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RESUMO

O presente trabalho teve o objetivo de analisar descritivamente as atividades de
producdo textual de um livro didatico de Lingua Portuguesa do Ensino médio,
verificando como as propostas de ensino apresentadas contribuem para a formacéao
da escrita dos alunos. Considerando que o Livro Didatico € um dos principais métodos
pedagogicos utilizados nas aulas de lingua portuguesa e que o ensino de escrita esta
diretamente ligado com o desenvolvimento da competéncia comunicativa dos alunos
buscamos estabelecer relacéo entre as praticas de ensino de escrita sugeridas pelo
Livro didatico e o desenvolvimento do letramento do individuo. Tomamos por base
Choppin (2004) e Fernandes (2010) para conceituar e definir as caracteristicas e
importancia do Livro didatico. Tratamos do ensino de escrita baseados nos conceitos
de género textual apresentados por Marcuschi (2005), Bakhtin (1997) e Souza (2011)
e de letramento abordados por Soares (2009) e Kleiman (1995). Sobre as praticas de
ensino trouxemos o0s estudos de Antunes (2003 e 2009). Foi realizada a analise de
um capitulo do Livro Didatico “Portugués: contexto, interlocugéo e sentido” das autoras
Maria Luiza M. Abaurre, Maria Bernadete M. Abaurre e Marcela Pontara, que trata da
producdo textual do género conto, seguindo as etapas de andlise documental
conforme os apontamentos de Cellard (2008), buscou-se verificar como a abordagem
do género e as atividades propostas contribuem para a didatica do professor e o
letramento dos estudantes. Foi constatado que no ensino de escrita o livro apresenta
propostas de atividades que contribuem para o letramento escrito dos aluno além de
oferecer uma abordagem interacionista da linguagem, oferecendo uma
contextualizacdo social dos textos utilizados, com atividades de interpretacdo que
abordam os diversos aspectos da linguagem, sendo uma relevante fonte de
informacdo e formacdo para os alunos e importante suporte didatico para os
professores.

Palavras-chave: Livro Didatico. Ensino. Escrita.



ABSTRACT

The present work had the objective of doing a descriptive analysis of activities of textual
production of a High School of Portuguese Language in textbooks, verifying how the
pedagogic proposal contributed to the writing of students. Considering that the
textbook is one of the main pedagogical methods used in the Portuguese language
classes and that the teaching of writing is directly connected with the development of
the communicative competence of the students, we seek to establish a relation
between the practices of teaching of writing suggested by the textbook and the
developing literacy of the individual. Based on Choppin (2004) and Fernandes (2010),
we conceptualize and define the characteristics and importance of the textbook. We
agree with the teaching of writing based on the concepts of text genre presented by
Marcuschi (2005), Bakhtin (1997) and Souza (2011) and of literacy addressed by
Soares (2009) and Kleiman (1995). Concerning the teaching practices, we brought the
studies of Antunes (2003 and 2009). An analysis of a chapter of the textbook
"Portuguese: Context, Interlocution and Sense", by the authors Maria Luiza M.
Abaurre, Maria Bernadete M. Abaurre and Marcela Pontara, which deals of the textual
production of the short story, genre checking how it approaches this issue if and the
proposed activities contribute to the didactics of the teacher and the student’s literacy.
s verified that in the teaching of writing the book presents proposals of activities that
contribute to the written literacy of the students besides offering an interactionist
conception of language, presenting a social contextualization of the texts used, with
interpretation activities that approach diverse language aspects, being a relevant
source of information and training for students and an important didactic support for
teachers

Key-words: Textbooks. Teaching. Writing
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1. INTRODUCAO

As mudancas sociais e 0s avangos tecnologicos fazem com que a didatica de sala
de aula esteja em constante atualizagdo, buscando atender as necessidades que
surgem, tanto dos alunos como dos professores. No cenario do ensino de lingua
portuguesa (LP) o Livro Didatico (LD) ainda € um dos principais recursos didaticos
utilizados pelos professores no Brasil. Conhecer as propostas do livro didatico e
estabelecer uma relagéo dessas propostas com as particularidades sociais e culturais
de cada sala de aula é de suma importancia para a eficacia do processo ensino-
aprendizagem.

As praticas de ensino da lingua também se moldam as diferentes exigéncias que
surgem no processo ensino-aprendizagem. Dentro da pratica de escrita temos uma
preocupacdo cada vez maior em preparar os alunos, ndo so para a elaboracédo de
“textos modelo”, aqueles que sado pré-moldados em determinadas regras textuais,
mais para que adquiram a capacidade de interagir socialmente através da escrita,
dominando os géneros textuais que circulam na escola e fora dela. Dessa forma, o
ensino parece ndo estar mais tdo voltado para a transmissdo de conceitos e
nomenclaturas e sim para o letramento do individuo.

Buscar compreender como as praticas de ensino da escrita se concretizam no LD
e gquais as implicacbes dessas propostas no ensino de linguagem fortalece o
conhecimento pedagdgico que se faz necessério na realizagdo do processo ensino-
aprendizagem.

A pesquisa tem como objetivo geral analisar descritivamente as atividades de
producao textual de um livro didatico de Lingua Portuguesa do Ensino médio (EM),
com intuito de verificar como as propostas de ensino apresentadas contribuem para a
formacao da escrita dos alunos. Com objetivos especificos de:

- Estabelecer relagéo entre as préticas escolares do Ensino Médio e o ensino de
escrita.

- Verificar como o as atividades de escrita propostas no Livro Didatico podem dar
suporte a didatica adotada pelos professores na sala de aula para o ensino de escrita.

- Observar se, pelas préticas propostas, o livro didatico se constitui uma fonte
relevante de pesquisa para os alunos no processo de aquisi¢cao do letramento da

escrita.
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Foi realizada uma pesquisa bibliografica qualitativa documental. Conforme aponta
Phillips apud Ludke e André (1986, p.38) “sdo considerados documentos quaisquer
materiais escritos que possam ser usados como fonte de informacdo sobre o
comportamento humano”. O enfoque da andlise sera a unidade de contexto das
atividades de producao textual. De acordo com o que sugerem Ludken e André (1986,
p. 39) “o0 método de codificacdo escolhido vai depender da natureza do problema, do
arcabouco tedrico e das questdes especificas da pesquisa”, assim considerou-se que
a andlise quantitativa ndo é relevantes para a pesquisa uma vez que o objetivo ndo é
mensurar a ocorréncia das atividade, mas de contextualiza-las com as praticas de
ensino.

Entender como as atividades de producéao textual propostas pelo LD podem ou
nao contribuir para o letramento dos estudantes e de que forma o LD pode ser
explorado como ferramenta didatica pelo professor sdo a as principais questfes a
serem analisadas na pesquisa. Para tanto o trabalho foi dividido em trés secoes.

A primeira objetiva tratar especificamente sobre o LD, abordando sua historia e
seus usos, para tal tomamos por base a conceituacdo e definicbes que trazem
Choppin (2004) e Fernandes (2010) abordando a historia do LD, suas fungfes e sua
importancia politico-educacional.

A segunda secao trata do ensino de escrita, apresentando as abordagens de
géneros textuais apresentadss por Marcuschi (2005) e Bakhtin (1997) , seus usos nas
praticas escolares baseando-se em Souza (2011) e o conceito de letramento que
trazem Soares (2009) e Kleiman (1995), associando esses conceitos as praticas do
ensino de producéo textual com base nos estudos de Antunes (2003 e 2009).

Por fim a terceira secédo traz a analise do LD, fazendo primeiramente um
apanhando geral dos conceitos de ensino e metodologias que o livro aborda, e depois
uma andlise descritiva detalhada de um capitulo especifico de ensino de producgéo
textual, seguindo as etapas de analise documental conforme os apontamentos de
Cellard (2008).
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2. O LIVRO DIDATICO

Nas praticas pedagogicas atuais € indiscutivel a importancia do LD nos ensinos
fundamental e médio. A sua utilizacdo é base ndo sé para conducdo das praticas
pedagdgicas do professor, como também € uma das principais fontes de
conhecimento dos alunos. Por esse motivo, seja no ensino privado ou no ensino
publico, ha uma preocupac¢éo constante para que esse material chegue aos alunos e
aos professores cada vez mais aprimorado e completo para que possa, tanto conduzir
o professor na elaboracao de sua didatica de ensino, quanto imergir o estudante nos
conteuidos de sua formacédo de forma sistemética e pratica, envolvendo o professor e
0 aluno num processo de ensino-aprendizagem dinamico e funcional, que nao seja
limitado a transmissao unilateral de informacdes, mas que traga para sala de aula o
cotidiano e a vivéncia do aluno na construcdo de um conhecimento sélido e do
pensamento critico social.

No tocante ao ensino de LP, o Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD) do ensino
médio define claramente quais o0s objetivos dos contetdos do LD e como esses devem
estar associados as competéncias comunicativas cotidianas tanto orais quanto

escritas.

No que respeita ao ensino de Lingua Portuguesa no Ensino Médio: a
apropriacdo da lingua escrita e oral, principalmente das esferas sociais nao
cotidianas (como a literaria, a cientifica, a jornalistica, a publicitaria, a do
trabalho), o que engloba tanto o dominio da producdo quanto a leitura e
escuta de diversos géneros que circulam socialmente. Essa perspectiva de
formacdo no Ensino Médio apoia-se no fato de que se apropriar da lingua
significa valer-se dela para a compreensdo de si mesmo e para a
compreensdo e construcdo do mundo em que se esta inserido, o que
corresponde, em Ultima instancia, a tornar-se sujeito capaz de exercer sua
plena participagdo social. (BRASIL, 2017, p.9)

Conhecer os LD, suas metodologias, propostas pedagdgicas e abordagem
linguistica € um grande passo para compreender os sistemas formativos que
compdem a educacdo atual, € buscar entender o funcionamento de um importante elo
do processo ensino-aprendizagem, que envolve tanto alunos e professores quanto

familia, poderes publicos e a sociedade.

2.1.Livro didatico historicamente
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Quando nos debrugcamos em conhecer o livro didatico € de vital importancia
entender como se constituiu historicamente o LD que conhecemos atualmente.
Choppin (2004) ao tracar uma linha histérica destaca que o LD surge a partir da
literatura religiosa, a exemplo dos livros doutrinarios de catecismos, em seguida se
insere uma literatura técnica e por fim a literatura de “lazer” que traz os textos ou
conteudos de carater moral ou de recreacdo para o universo escolar. Para o autor, é
na interseccéo dessas trés literaturas que se encaixa o LD atual, sendo, portanto, um
lugar de convergéncia de diversos objetivos e que foi se moldando de acordo com o
tempo, o lugar, os autores e a sociedade.

Fernandes (2010) ao estudar a leitura no LD do EM apresenta que, no Brasil a
primeira versao do livro didatico foi a Antologia Nacional, com sua primeira edicédo
publicada em 1895, tratava-se uma selecéo de textos literarios dos principais autores
de lingua portuguesa, usado nas escolas por 74 anos, com objetivo de ensinar além
de leitura valores morais. Soares apud Schroder (2013) relata que, nessa época,
aliado ao uso das coletaneas de textos estava 0 uso da gramatica, e esta tinha
autonomia no ensino de lingua ja que a concepcéo que se tinha do professor era do
estudioso que também ensinava.

Seguindo a linha historica proposta por Fernandes (2010), € com a nova lei de
diretrizes e base de 1971, que a Antologia Nacional abre espaco para um novo modelo
de LD, a partir de um novo modelo educacional, preocupado agora também com o0s
conhecimentos praticos da linguagem, sao introduzidas nos livros didaticos as
orientacdes, exercicios e atividades, e surgem 0s manuais de professor que propdem
orientacdes para os métodos de ensino. Bunzen e Rojo apud Fernandes (2010)
destacam a importancia das mudancas que ocorreram ao longo do tempo para se

chegar ao LD atual.

O LD tal qual o conhecemos hoje, sobretudo o de EF, surgiu de uma fuséo
da gramatica, da antologia e da aula. Para os autores, ocorre uma fuséo da
gramética e da coletinea de textos e a criagdo de instrumentos
normalizadores de atividades (ler e responder, dentre outros), mescladas as
explicacdes didaticas elaboradas pelos autores de livros didaticos e nao mais
pelo professor. (FERNANDES, 2010, p.18)

Miranda (2016) aponta que a histdria do LD esta fortemente atrelada a histéria
legislativa de regulamentacao da educacgao e passa por “uma sucessao de decretos,
leis e medidas governamentais” (p.19). A autora comenta que a LDB (Lei de Diretrizes

e Bases) de 1996 faz menc¢ao a importancia do LD no ensino de lingua portuguesa “o
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conteudo e a forma como ele € apresentado sdo determinantes para a aprendizagem
ou nao do aluno, porque trabalha variedade de géneros textuais e propostas para o
conhecimento estrutural da lingua” (p.19). Para a autora essas regulamentagdes
politicas foram cruciais para que o LD se solidificasse na educacéo brasileira tdo como
conhecemos nos dias de hoje.

2.2.Livro didético, suas funcdes e seu espaco na politica educacional atual

Podemos constatar que a preocupacao politica esta presente tanto no aspecto
de manter a qualidade do LD que chega ao estudante, em garantir que esse material
esteja disponivel para os alunos e também em que o professor seja capaz de utiliza-
lo da melhor forma possivel. O manual do MEC que traz as recomendacdes para as
politicas publicas do livro didatico, destaca que o desenvolvimento do PNLD esta
voltado diretamente: “a questao da qualidade dos livros adquiridos e a das condi¢cbes
politicas e operacionais do conjunto de processos envolvidos na escolha, aquisicao e
distribuicdo desses livros.” (BRASIL, 2001, p.11).

Vemos, portanto, que a literatura escolar atualmente ndo se apresenta como um
simples “manual” de instrugdes para educadores e educandos, ou um compéndio de
textos classicos para exploracdo de questdes elementares, pelo contrario o LD traz
em si uma grande carga de conteudo moral, politico, religioso e cultural que vai variar
de acordo com as necessidades sociais. Ferreira (2015) resume bem a complexidade
e a integralidade que o LD representa na educacao atual e como esse material é

carregado de sentido ndo s6 metodoldgico, mas também social e cultural.

O livro didatico hoje é entendido como um objeto sedimentado na cultura
escolar e que tem seu lugar garantido nas praticas educativas cotidianas.
Essas obras sdo tidas enquanto representagdes das disciplinas escolares e
do curriculo, propagador de ideologias e perspectivas culturais, recurso
permeado de acdes de diversos agentes desde sua concepcéo, editoragédo,
venda e utilizagdo, voltado para situagfes e agdes pedagdgicas. (FERREIRA,
2015 p.32)

Constatamos assim, que estudar o livro didatico, vai muito além de se deter aos
limites textuais impressos, implica em buscar compreender como as ideologias socias
se inserem nas praticas da sala de aula através desse instrumento didatico

pedagadgico.
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Nesse estudo levamos em consideragéo, também, que o processo de ensino
aprendizagem nao esta fundamentado unicamente no LD, sendo o estudante o agente
protagonista desse processo e o professor o principal mediador entre o aluno, que traz
consigo seus conhecimentos sociais, potencialidades criativas, seu pensamento
critico e o conhecimento académico.

O LD é, nesse processo, um importante instrumento, que desempenha
diferentes funcbes. Para Choppin (2004) essas funcdes “podem variar
consideravelmente segundo o ambiente sociocultural, a época, as disciplinas, os
niveis de ensino, os métodos e as formas de utilizagao” (p. 553), contudo consistem
basicamente em quatro principais:

1. Funcéo referencial — O livro didatico € a reproducdo de um conteudo
programatico que o antecede, € a fiel propagagédo de um “esquema” educacional. Um
bom exemplo disso sédo os manuais dos PCNs e do PNLD, que indicam os conteudos
a serem trabalhados e as competéncias que devem ser desenvolvidas.

2. Funcéao instrumental — € objetivo do LD apresentar praticas de conteudos
que “visam a facilitar a memorizagao dos conhecimentos, favorecer a aquisicao de
competéncias disciplinares ou transversais, a apropriacao de habilidades, de métodos
de analise ou de resolucéo de problemas, etc.” (CHOPPIN, 2004, p. 553).

3. Funcao ideoldgica e cultural — se refere a representacao social inserida no
LD, fazendo desse um propagador de cultura e dos ideais socias, constituindo-se num
importante instrumento na construcdo identitaria. Choppin (2004) afirma que a
depender da condi¢cdo em que o LD esteja inserido essa fungéo pode ser expressa de
maneira clara, explicitada e sistematizada ou velada, implicita na abordagem dos
conteudos, mas esta sempre presente e em ambas as formas se faz eficaz.

4. Funcdo documental — essa compreende o mais recente objetivo atribuido ao
LD, o de oferecer ao estudante “um conjunto de documentos, textuais ou iconicos,
cuja observacao ou confrontacdo podem vir a desenvolver o espirito critico do aluno”
(CHOPRPIN, 2004 p. 553), nesse sentido considera-se a autonomia do estudante em

buscar através desse conteudo desenvolver seu aprendizado seu pensamento critico.

2.3.0 Livro didatico de Lingua Portuguesa, um aliado para o ensino funcional

da linguagem
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Tomando as fungdes apresentadas por Choppin (2004) e considerando o
ensino de LP, constatamos que o LD € um aliado essencial na conducdo do
desenvolvimento das competéncias comunicativas dos alunos e que, cada vez mais,
esta associado a abordagem das questdes funcionais da linguagem, com o uso de
géneros textuais, proporcionando ao estudante uma compreensao, nao apenas das
formas de comunicac&do, mas sobretudo de como essa comunicacdo se concretiza
nas relacdes socias, e quais 0s impactos que trazem para 0S agentes sociais
envolvidos no processo comunicativo.

A preocupacdao de inserir 0 aluno como agente ativo de sua formacao esté cada
dia mais presente na educacdo. No Brasil esse direcionamento se da na forma dos
PCNs, que visam garantir uma “universalidade” educacional, e apresentam uma serie
de pressupostos para o0 ensino, ideais a serem atingidos e competéncias a serem
exploradas no ambiente educacional. Dentre esses aspectos, no que tange o ensino
de LP, os parametros ndo se limitam a indicar os contetdos a serem abordados em
cada fase do ensino, nem a demonstrar técnicas didaticas a serem seguidas, “o
documento € de natureza indicativa e interpretativa, propondo a interatividade, o
diadlogo, a construcao de significados na, pela e com a linguagem” (BRASIL, 2000 p.4).
Em todos os parametros estabelecidos percebemos a insercdo da funcionalidade
linguistica, bem como a valorizacdo do estudante enquanto ser, dotado de
capacidade, construtor de seu conhecimento linguistico através ndo apenas da
apropriacdo da norma padrao da lingua, mas da significacéo dos seus usos para poder
melhor compreender as interacdes sociais em que esta inserido e sua identidade

propria dentro da sociedade.

O desenvolvimento da competéncia linguistica do aluno do Ensino Médio nédo
esta pautado na exclusividade do dominio técnico de uso da lingua legitimada
pela norma padrdo, mas principalmente, no saber utilizar a lingua, em
situacdo subjetivas e/ou objetivas — a competéncia comunicativa vista pelo
prisma da referéncia do valor social e simbélico da atividade linguistica e dos
inimeros discursos concorrentes. (BRASIL,2000 p. 11)

E notavel que o ensino de LP vem, ao longo do tempo, se moldando para
atender as necessidades educacionais e sociais que surgem com o dinamismo proprio
das relacdes humanas. Atualmente os eixos de ensino de lingua, oralidade, escrita,
leitura e gramatica, se entrelacam e buscam trazer novas possibilidades de
conhecimento linguistico teorico e pratico. Nesse sentido, o LD de LP vem se

moldando para atender a esses propositos, trazendo ndo sé textos, regras
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gramaticais, instrucdes pré-determinadas como sendo relevantes, mas oferecendo
também, por meio dos direcionamentos das atividades, dos textos selecionados, dos
exemplos propostos, caminhos para o aluno seguir e despertar determinadas
percepcdes em detrimento de outras.

Sabe-se que o LD nao tem, em si proprio nenhum poder de gerar no aluno esse
conhecimento linguistico, social, cultural, mas é, principalmente, através dele que o
professor direciona esses conhecimentos e é nele que os alunos vao se debrucar para
buscar as informag¢des que precisam para o desenvolvimento de suas habilidades.
Por isso, o estudo do LD busca, além de compreender os conteudos disponibilizados
pelos autores, analisar as formas que sdo apresentados, as possibilidades que séo
levantadas para a pratica de didatica do professor, os métodos que vao suscitar no
estudante o interesse, o desenvolvimento e apropriacdo desses conteudos de forma
significativa, consistente e que possa ser levado para vida cotidiana do aluno.

As competéncias linguisticas e a abordagem que os LD trazem delas sao objeto
de estudo de diversos pesquisadores. Bunzen (2005) traz uma abordagem que
considera o LD como um género do discurso, para o autor o LD tém sido estudado
apenas “como fonte de pesquisa para investigar adequacao da transposicao didatica
de conceitos e/ou métodos de ensino-aprendizagem”, nesse caso o estudo nao estaria
focado no livro em si, mas nos métodos, que sdo considerados pertinentes ou nao,
para o ensino da leitura, escrita, oralidade e gramatica. Bunzen (2005) defende que o
LD é um género discursivo que se originou da fusdo de trés géneros distintos: a
antologia, a gramatica e a aula, €, portanto, complexo, diverso, capaz de abarcar as

mais diversas realidades sociais, politicas e culturais.

O LDP é essencialmente, como estamos defendendo nesta dissertacao, um
género do discurso (Bakhtin 1934-35, 1952-53) que procura sistematizar e
organizar os conhecimentos escolares na forma de modelo(s) didatico(s); por
isso mesmo, ndo podemos deixar de perceber o sistema de valores que
participa do processo de socializagdo e aculturagdo do publico a quem se
destina. (BUNZEN, 2005 p.18)

Campos (2012, p. 38), ao estudar como a leitura € abordada no LD, destaca que:

O livro didatico, em geral, é a principal fonte de ensino, em que ha uma
sequéncia de informacgdes relevantes para o desenvolvimento das aulas. A
ligacdo dele com as préticas sociais € fator de discussao pontual em que a
leitura predomina e o professor é o responsavel por buscar novas maneiras
de interpreta-lo.
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Estudos como esse nos mostram que, quer seja abordado como um
instrumento didatico, quer seja entendido como um género do discurso, o LD é plural,
dinamico, social, cultural e politico. Em si, carrega as diversas dimensdes do ensino
da linguagem, e no seu uso pode, e deve, ser adequado de forma a contribuir para a
construcdo dos conhecimentos de cada individuo e da sociedade em que esta
inserido. Cabe ainda ressaltar que no caminho entre os conteudos e didaticas
abordados no LD e o conhecimento construido pelo aluno esta o professor, que tem
papel fundamental na escolha do LD e da abordagem didatico-metodolégica de
acordo com as necessidades da sala de aula. O guia do PNLD dirigindo-se aos
professores deixa claro que os objetivos do LD sO se concretizam pelas praticas

docentes:

Ao escolher uma cole¢éo didatica para o trabalho com Lingua Portuguesa,
vocé estara selecionando um dos principais instrumentos de aprendizagem
de seus estudantes e, em grande medida, uma importante ferramenta para o
desenvolvimento de suas aulas, de modo que as colec¢des que se apresentam
neste Guia, cada qual com suas peculiaridades, poderdo viabilizar um
trabalho pedagogico bem-sucedido. E preciso ressaltar, no entanto, que vocé
e seus estudantes sdo os grandes protagonistas de uma pratica de ensino
bem-sucedida. Um docente, de posse de um bom material, pode formar cen-
tenas de estudantes preparados para os desafios politicos, econémicos e
sociais com 0s quais se deparam as pessoas no exercicio da cidadania na
contemporaneidade. Para tais desafios, o dominio dos usos mais complexos
da lingua — seja para a leitura e escuta, seja para a producdo de textos
escritos e orais — é essencial. (BRASIL, 2008, p.7)

Os diversos eixos do ensino de linguagem sao abordados nos LDs, entre eles
h& diversas pesquisas que abordam o eixo da escrita nos seus variados aspectos,
desde suas importancias e finalidades até as praticas pedagodgicas que produzem
maior eficacia. Um ponto comum entre os estudiosos desse eixo do ensino de lingua
portuguesa é o de que a escrita ndo pode ser abordada isoladamente, como sendo
um produto que pode ser adquirido sistematicamente pelas “regras” da boa escrita.

E notavel que ha um crescente esforco, seja por parte dos professores, seja
pela busca dos estudantes ou pelas proprias abordagens e propostas que o LD traz,
para um melhor desenvolvimento da escrita na sala de aula. H4 uma tentativa conjunta
de que os estudantes adquiram a competéncia linguistica da escrita e isso inclui, além
da abordagem linguistica, a funcionalidade dos textos estudados.

Rodrigues (2007) justifica o seu estudo sobre o trabalho com escrita no LD, no

fato de que embora haja todo esse empenho em efetivar um ensino de escrita
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eficiente, constata-se “com a divulgagéo dos resultados das provas de Redacgao dos
concursos vestibulares das Instituicbes de Ensino Superior (IES), e do Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM)”, que muitos alunos saem da escola sem alcancar
a proficiéncia linguistica da escrita. Segundo autor, por isso se justifica um olhar mais
aprofundado para o LD, quais as propostas que eles trazem para os professores
abordarem a escrita, quais as atividades que eles propdem para o0s estudantes

alcancarem a competéncia da escrita dos diversos géneros abordados.

Considerando-se que os livros didaticos (LD) adquiriram, entre os professores
dos ensinos fundamental (EF) e médio (EM), o status de um importante, se
nao exclusivo, recurso para o exercicio da pratica docente, e 0 descompasso
existente entre os objetivos dos Parametros Curriculares Nacionais — PCN’s,
para o ensino da escrita na escola, que é o de formar escritores competentes,
capazes de produzir textos coerentes, coesos e eficazes (BRASIL, 2000), e
0 que, de fato, a escola tem conseguido nessa missdo, acredita-se ser
importante, também, lancar um olhar sobre os LD’s de Lingua Portuguesa
(LP) utilizados nas escolas brasileiras, mais especificamente, no que diz
respeito a qualidade e a forma como esse material didatico propde o trabalho
com as atividades de producéo textual para os alunos. (RODRIGUES, 2007,

p. 2)
Apoés a analise de dois distintos LDs e como esses abordavam a escrita,

Rodrigue (2007, p. 117) deixa claro que:

A relevancia deste trabalho ndo esté no fato de que sua proposta de execucao
nao se limitou apenas a apontar os aspectos positivos e ou negativos de cada
colecdo, identificados por meio das analises realizadas em suas propostas
de escrita, mas sim, no intuito de contribuir com os professores de Lingua
Portuguesa, fornecendo-lhes subsidios tedrico-metodoldgicos que pudessem

auxilia-los durante o processo de escolha dos LD’s que pretendem adotar.

Podemos perceber nos estudos apresentados que, seja no ensino da leitura,
seja no ensino da gramatica, seja nas praticas de oralidade e/ou escrita, o LD se faz
uma importantissima ferramenta, muitas vezes a Unica, para o desenvolvimento das
praticas pedagogicas da sala de aula, contudo ndo se constitui em si proprio um
instrumento capaz de oferecer plenamente a constru¢do do conhecimento, por parte
dos alunos, é necessério que se associem a uma boa selecédo de e formatacdo de
conteudo do LD, a capacidade dos professores de selecionar os melhores métodos e

aplica-los da melhor forma a adequa-los as realidades socioculturais dos alunos.
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3. O ENSINO DA ESCRITA

A discusséao sobre o ensino de lingua materna, seus objetivos e metodologias ndo
€ algo recente; nos estudos linguisticos sempre vem a tona o questionamento:
“Porque ensinar lingua portuguesa?”’, “O que se ensina em Lingua Portuguesa?”.
Muitos autores ja se preocuparam em responder esses questionamentos, o préprio

PCN (2000) traz uma definicdo do que é o ensino de lingua e quais seus obijetivos:

O processo de ensino/aprendizagem de Lingua Portuguesa deve basear-se
em propostas interativas lingua/linguagem, consideradas em um processo
discursivo de construcdo do pensamento simbdlico, constitutivo de cada
aluno em particular e da sociedade em geral.

Essa concepgdo destaca a natureza social e interativa da linguagem, em
contraposi¢do as concepgdes tradicionais, deslocada do uso social. O
trabalho do professor centra-se no objetivo de desenvolvimento e
sistematizacdo da linguagem interiorizada pelo aluno, incentivando a
verbalizagcdo da mesma e o dominio de outras utilizadas em diferentes
esferas sociais. Os contetidos tradicionais de ensino de lingua, ou seja,
nomenclatura gramatical e historica da literatura, sédo deslocados para um
segundo plano. O estudo da gramatica passa a ser uma estratégia para
compreensaol/interpretacdo/producédo de textos e a literatura integra-se a
area de leitura. (PCN, 2000)

Abreu e Speranca-Criscuolo (2016) afirmam que a partir da década de 80 o
ensino de LP teve um grande avanco quando a linguistica moderna passou a se
preocupar com a abordagem da lingua na sala de aula, levando o texto para o ensino
de lingua, “ampliou-se de fato, o objeto de ensino da lingua (de sentencas para
textos)” (p.8). Os autores apontam ainda que foi com a publicagao dos PCNs no final
dos anos 90 que “entram em questao a nogao de géneros textuais e o trabalho com a
diversidade de géneros e contextos de uso da lingua” (p.8).

Com essa nova perspectiva de ensino, voltada ndo mais para classificagao e
nomenclatura gramaticais, mas com o foco no texto e nos usos da linguagem, a
producao textual ganha um espaco de destaque nas aulas de LP. Nao é simples a
tarefa de ensinar a escrever, vai muito além de passar para os alunos os modelos de
textos ou elencar os passos para construcdo de textos coerentes, mas de despertar
neles a capacidade de expressar-se coerentemente através do texto escrito, utilizando
0 género gque se adeque a situacdo de comunicacdo, pois, a escrita € uma
manifestacdo da linguagem que se perpetua, que traspassa as geracoes, é também

a manifestacao concreta do pensamento, das emocdes, de modo que
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A escrita nos permite uma semiprivacidade para enfrentar nossos
pensamentos, memodrias, emogdes, como também nossos desejos para
criagdo de uma presencga no mundo. Permite-nos usar 0S NOSSOS recursos
internos e também os externos, como leituras, documentos, evidéncias e
outros que sdo de alguma importancia para nos, para nossa situacao atual e
para os atos que desejamos realizar. (BAZERMAN, 2011, p.11)

Através dessa visdo de Bazerman podemos afirmar que a escrita € a manifestacao
linguistica presente que se constitui da vivéncia passada para uma projecao no futuro,
sendo, portanto, um importante instrumento de interacdo social, e por isso tado

relevante no ensino de LP.

3.1. Géneros textuais para o ensino de escrita

Trazer o conhecimento dos géneros para o ensino da escrita € indispensavel. E
por meio dos géneros que a comunicagéo acontece, €, portanto, por meio deles que
os alunos podem ampliar seus conhecimentos, se apropriando de diferentes modelos
de interagcdo comunicativa, sobretudo no que se refere ao texto escrito, pois, é
conhecendo os diferentes géneros, suas funcoes, finalidades, formas e como utiliza-
los que se forma o escritor. “Fruto de trabalho coletivo, os géneros contribuem para
ordenar e estabilizar as atividades comunicativas do dia-a-dia. Sdo entidades sécio-
discursivas e formas de acdo social incontornaveis em qualquer situacdo
comunicativa.” (MARCUSCHI, 2005, p.19)

Antes de entender como 0s géneros textuais se realizam na sala de aula, e como
os LD trabalham com eles é necessario compreendermos alguns aspectos que sao
inerentes ao processo comunicativo nos quais os géneros se realizam. O primeiro
deles é a maleabilidade dos géneros textuais. Assim como a lingua ndo se esgota
nem estaciona no tempo, os géneros sao totalmente maleaveis e surgem ou entram
em desuso de acordo com as necessidades da comunidade linguistica que os utilizam;
um bom exemplo disso sdo os inUmeros géneros textuais que surgiram gracas as
novas tecnologias. Marcuschi (2005), fazendo um breve resumo da histéria dos
géneros, afirma que surge em povos de cultura essencialmente oral um namero
limitado de géneros, esse numero se multiplica primeiramente pelo surgimento da
escrita e depois pela invencdo da imprensa e atualmente € a “cultura eletrénica”
responsavel por uma “explosao de novos géneros e novas formas de comunicacao,

tanto na oralidade como na escrita.” (p.19)
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Entendemos, enté@o, que os géneros, assim como 0 meio social, estdo em
constante processo de mutagdo. Eles se atualizam, modificam-se, enfim,
transformam-se. Essa mutabilidade esté relacionada as diferentes atuagbes
comunicativas desenvolvidas pelos individuos. Nessas atuacdes entram em
jogo passado, presente e futuro, e a alteridade do interlocutor é peca
fundamental para que 0 jogo nunca se torne estatico. (SOUZA, 2011, p.22)

Esse conceito nos leva a perceber outra caracteristica dos géneros textuais, a
plasticidade. Diferentemente dos tipos textuais, que segundo Marcuschi (2005), “sé&o
uma espécie de sequéncia teoricamente definida pela natureza linguistica de sua
composi¢ao”, sado, portanto, limitados, facilmente identificados pela construcdo do
texto e classificados em: narracédo, argumentacdo, exposi¢cao, descricao e injuncao,
0s géneros sdo plasticos, se moldam as necessidades comunicativas, abarcam
diferentes tipos textuais, emprestam e tomam emprestado caracteristicas entre si. Os
géneros, segundo Santos (2011), sao resultado de uma “relativa estabilidade que
verificamos em determinados tipos e formas de enunciados decorrente da repeticdo
do uso gque fazemos desses enunciados nas variadas esferas da atividade humana.”
Vemos que essa estabilidade é relativa justamente porque os géneros sao abertos a
interacdo, se moldando para que possa encaixar o texto, seja oral ou escrito, na forma

gue melhor atenda ao processo comunicativo que se aplica.

A riqueza e a variedade dos géneros do discurso sdo infinitas, pois a
variedade virtual da atividade humana é inesgotavel, e cada esfera dessa
atividade comporta um repertério de géneros do discurso que vai
diferenciando-se e ampliando-se a medida que a prépria esfera

se desenvolve e fica mais complexa. (BAKHTIN, 1997, p. 280)

Quando buscamos o letramento dos alunos devemos envolve-los no processo
comunicativo como todo. Ensinar a escrita foi por muito tempo, e em muitos casos,
ainda €, uma tarefa muito enfadonha e improdutiva, pois estava limitada a passar para
os alunos, regras que deveriam ser seguidas passo-a-passo na construgcédo dos seus
textos, ndo levando em consideracéo que o ato da escrita envolve o escritor como um
sujeito ativo, que tem um repertdrio prévio, uma “histéria” propria e que o texto escrito
tem uma finalidade, um proposito comunicativo, que precisa fazer sentido para o
escritor.

Ensinar escrita a partir dos géneros é ponto comum entre educadores,
pesquisadores e a propria politica educacional. E a partir dos géneros que se vé a

escrita como um processo comunicativo completo que necessita de um escritor e um
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leitor, e entre esses dois existe uma situacdo comunicativa, os fins que o texto deve

alcancar, as especificidades socias e culturais.

Ensinar a escrever textos torna-se uma tarefa muito dificil fora do convivio
com textos verdadeiros, com leitores e escritores verdadeiros e com
situacbes de comunicacdo que o0s tornem necessarios. Fora da escola
escrevem-se textos dirigidos a interlocutores de fato. Todo texto pertence a
um determinado género, com uma forma propria, que se pode aprender.
Quando entram na escola, os textos que circulam socialmente cumprem um
papel modelizador, servindo como fonte de referéncia, repertorio textual,
suporte da atividade intertextual. A diversidade textual que existe fora da
escola pode e deve estar a servico da expansédo do conhecimento letrado do
aluno. (BRASIL, 1997)

Um outro ponto importante levantado por Antunes (2009) € o de que o0s géneros
ndo sO fazem parte do conhecimento social e cultural do individuo, como sé&o
importantes nas praticas pedagogicas do ensino de lingua por seu carater ‘regular’.
Segundo a autora isso permite que se prevejam os “prototipos textuais, com
regularidades de estrutura, de conteudos, com regularidades lexicais e gramaticais.”
(p. 55). Isso faz como que o professor possa delimitar para os alunos as caracteristicas
proprias de cada género de forma que eles se apropriem dos mesmos consigam ser
utilizados de modo a atender as necessidades comunicativas que se coloquem na sua
interacdo social.

Bazerman (2011) chama atenc¢&o para uma visao social que se faz necesséria
para o ensino de escrita, para que “mais tipos de escrita se tornem mais significativos
para nossos alunos, proporcionando mais motivacdo na escolarizacdo e abrindo a
porta para uma vida de escrita.” (p.17). Para o autor, a pedagogia deve ser voltada
para ensinar que os géneros sao “formas de vida e de agao” (p.19). Sobre esse carater
significativo que a escrita deve alcancar na sala de aula, Antunes (2003) explica que
a escrita € uma “atividade interativa de expressao”, uma “manifestacdo verbal das
ideias”(p. 45), é portanto importante levar em consideragdo o que o aluno “tem pra
dizer”, para que o processo de aprendizagem da escrita adquira significado na vida
do estudante.

As atividades de escrita na sala de aula ganham forca e um novo sentido
guando séo incluidos os aspectos funcionais dos textos, para isso o trabalho com os
diferentes géneros traz um suporte relevante para que o aluno tenha onde ancorar

seu aprendizado, ndo necessariamente enquadrar seus pensamentos em modelos
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rigidos de escrita, mas sobretudo conhecer as formas que os textos escrito se

concretizam nos diferentes papeis sociais que assumem.

3.2.Ensino de escrita e letramento

Nessa visdo de ensino, baseada na interatividade social, nos géneros e seus usos,
chegamos a outro conceito que deve ser levado em consideracdo no ensino, o do
letramento.

A cada dia que passa, a sociedade tem apresentado novas demandas no que se
refere a escrita, exigindo assim adaptabilidade as mudancas que acontecem de forma
acelerada. E notavel que muitos estudantes saem da Educacdo Béasica sem a
competéncia da escrita. Sao pessoas alfabetizadas, que até conhecem bem as regras
gramaticais, mas nao conseguem utilizar esses conhecimentos para escrever,
podemos comprovar isso com os resultados medianos ou abaixo da média das provas
de redacédo de vestibulares e do ENEM (RODRIGUES, 2007).

Um fator preponderante para essa situacéo é que muitas vezes o letramento néao
€ levado em consideracdo no ensino. A escola esta, muitas vezes, tdo preocupada
com a alfabetizacdo, primeiramente, e com a exploracdo das inUmeras regras de
ortografia, morfologia e sintaxe, que esquece que o estudante precisa ter uma “agao”
para o seu aprendizado, que € segundo Soares (2009), o conceito de letramento “o
estado ou a condicdo que adquire um grupo social ou um individuo como
consequéncia de ter se apropriado da escrita.” (p.18) A autora defende que o
letramento ocorre quando o individuo esta envolvido no “meio em que a leitura e a
escrita tém presencga forte” (p.24), isso implica muita mais que alfabetizacdo inclui

utilizacdo, apropriagdo e pratica social da escrita e da leitura.

Para formar individuos letrados, ndo apenas alfabetizados, o repertério e as
situacdes de leitura, tanto das criancas quanto dos jovens e adultos, precisa
ser ampliado para conter diversos tipos de textos que circulam intensamente
na vida social. Nem todo mundo gosta de romances, ha quem prefira revistas
ou quadrinhos. Mas todo mundo que passa oito anos na escola fundamental
deveria no minimo aprender a escrever uma carta, a ler um contrato ou
procurar informacbes de que necessita na vida cotidiana, seja em
enciclopédias, dicionarios, jornais ou bulas de remédios. (KLEIMAN, 1995,
p.15)

Soares (2009), quando abraca a dificil missédo de conceituar letramento nos traz

alguns aspectos importantes que devem ser levados em consideracdo quando o
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objetivo € levar para a sala de aula atividades que abranjam tanto a alfabetizagéo
guanto o letramento. O primeiro conceito importante € que o letramento tem uma
dimenséao individual, que diz respeito as habilidades de cada individuo, que podem, e

devem, ser trabalhadas na escola.

A escrita engloba desde a habilidade de transcrever a fala, via ditado, até a
habilidades cognitivas e metacognitivas; inclui a habilidade motora
(caligrafia), a ortografia, o uso adequado de pontuacdo, a habilidade de
selecionar informacgdes sobre um determinado assunto e de caracterizar o
publico desejado como leitor, a habilidade de estabelecer metas para a
escrita e decidir qual a melhor forma de desenvolvé-la, a habilidade de
organizar ideias em um texto escrito, estabelecer relacdes entre elas,
expressa-las adequadamente. (SOARES, 2009, p.70)

O aluno precisa ser visto, e se ver, ndo como um “deposito” que chega vazio
para que a escola encha com regras e moldes prontos de textos que néo fazem parte
do cotidiano, mas como individuo dotado de habilidade que precisa ser estimulada,
para que ele possa utilida-la para se apropriar da escrita, ou seja, toraa-la sua, com
suas proprias caracteristicas.

O outro conceito importante que Soares (2009) traz é o de que o letramento
tem uma dimensé&o social. A autora aponta que existe no fendmeno do letramento
uma pratica social, “letramento € o que as pessoas fazem com as habilidades de
leitura e de escrita, em um contexto especifico, e como essas habilidades se
relacionam com as necessidades, valores e praticas socias.” (p. 72) E, portanto, a
manifestacdo das habilidades individuais nas praticas sociais, nesse ponto de vista, o
letramento engloba ndo s6 a apropriacao da leitura e da escrita, como também a
capacidade de desenvolve-las em seu contexto social. “Formar criangas, jovens e
adultos letrados € dar-lhes instrumentos para obter informacdes, atualizar-se, lutar por
um emprego, conhecer o ponto de vista de pessoas proximas ou distantes, e ainda
viver emocgoes e aventuras narradas pelos autores de obras literarias.” (KLEIMAN,
1995, p.18).

Incluir o conceito de letramento no ensino da escrita amplia as possibilidades de
formacdo de escritores proficientes, traz uma visao diferenciada do professor em
relacdo ao aluno, e do aluno em relacéo as suas habilidades e o uso social da escrita

e da leitura.

3.3.Préaticas de ensino da escrita
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Dentro do processo de ensino é sabido que o professor € o principal responsavel
pelas didaticas adotadas, pelos métodos aplicados. E somente o professor quem pode
determinar quais as metodologias que melhor se aplicam para o ensino, que vao
depender dos objetivos de ensino e do meio socio-educacional em que os alunos
estdo inseridos. Contudo pesquisadores, gestores e as politicas educacionais estao
sempre empenhados em tracar concepcdes de linguagem e de ensino para orientar

as préticas dentro da sala de aula.

A linguagem verbal, oral e escrita, representada pela lingua materna, ocupa
na area o papel de viabilizar a compreensé@o e o encontro dos discursos
utilizados em diferentes esferas da vida social. E com e pela lingua que as
formas sociais arbitrarias de visdo de mundo séo incorporadas e utilizadas
como instrumentos de conhecimento e comunicagdo. Aprende-se, com a
lingua, um “sentido imediato de mundo”, que deve ser desvendado, no
decorrer de um processo de resgate desse e de outros sentidos possiveis.
(BRASIL, 2000, p. 10)

Com base nessas definigcdes que os PCNs apresentam para o0 ensino, podemos
destacar um importante, talvez o principal, norteador da didatica do ensino de escrita:
a lingua deve ser vista, ndo como um fim em si mesma, mas como um meio. Desse
modo as atividades com escritas devem priorizar a importancia social dos textos
utilizados, devendo sempre haver uma conexao entre os textos produzidos na escola
e 0s textos que séo utilizados fora dela.

Carvalho (2013), configura a escrita no ambito escolar em quatros planos: o
plano do sujeito; o plano da interacdo da escrita com 0s outros aspectos da lingua; o
plano da escrita e sua implicagc&o nos outros aprendizados e o plano da inserc¢éo social
por meio da escrita. Compreender esses quatro aspectos € importante para ter uma
visdo de como se da o processo de aprendizagem da escrita, e poder definir melhor
0s objetivos metodoldgicos. Assim, é preciso levar em conta que o processo de ensino
da escrita tem como foco 0 sujeito e essa escrita ndo acontece isoladamente na
lingua, de modo que a pratica deve estar ligada a oralidade e a gramatica.

Tratando do ensino de escrita, Antunes (2003) apresenta trés etapas que sao
necessarias para as atividades de escrita. A primeira delas é o planejamento, nessa
fazes estdo incluidos todos os “preparativos” para desenvolver um texto, como definir
0 tema, 0s objetivos, considerando quem serdo 0s possiveis leitores e as situacdes

de circulacédo do texto. Para que essa fase seja bem-sucedida é importante que o
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aluno tenha uma contextualizacdo adequada. O professor deve apresentar ao aluno
uma situacao social para o texto que sera escrito, delimitando bem as caracteristicas
do género.

A segunda etapa € a escrita, nas palavras da autora “pdr no papel o que foi
planejado; realizar a atividade motora de escrever” (p. 57). Destacamos que nessa
fase da atividade ndo ha participacdo do professor ou mediacdo, tampouco
intervencdo na forma da escrita. O que acontece em grande parte das producdes
escritas dos alunos é que a escola foca seus objetivos nessa fase do ensino,
sobretudo no monitoramento ortografico e gramatical dos alunos, engessando o
processo da escrita num processo mecanico de construcao de frases.

A Ultima etapa que a autora aborda é a reescrita, nessa fase o texto deve ser
avaliado, ndo com o sentido de atribuicdo de valor, mas no sentido de analisar se 0
texto atendeu aos objetivos definidos no planejamento, rever a formulagéo sintatica e
semantica e considerar o que precisa ser mudado.

Abreu (2013) quando estuda a escrita de alunos do Ensino Médio destaca que
o0 investimento no ensino da escrita de forma interacionista € fundamental ja que nessa
fase o individuo esta em pleno desenvolvimento de sua “formag&o critico-reflexiva” (p.
29). Dessa forma € necessario que o foco esteja voltado, ndo mais para verificagdo
de desvios ortograficos e gramaticais, mas sobretudo para a construcdo de uma
autonomia linguistica que emancipe os alunos da escola, Ihes proporcionado a
competéncia de escrever dentro das diferentes esferas sociais, conforme aponta a
autora as préticas devem ser pensadas “para a formacao de saberes concernentes
as préticas de uso da escrita em nossa sociedade, tanto para as acdes de formacao

profissional quanto para aquelas relativas ao exercicio da cidadania.” (p.29)

Podemos dizer que escrever é mais do que simplesmente redigir palavras e
organiza-las em frases, com o intuito de criar um texto coerente. Escrever,
antes de tudo, requer reflexdo e envolvimento por parte do escritor. E um
processo criativo e ativo, de (re)construcéo de saberes. A valorizagdo do texto
criativo — em que o aluno se coloca como autor que argumenta e expde as
suas opinides, sem ser meramente reprodutor de ideias alheias — precisa ser
a esséncia do ensino de producéo textual nas escolas. (ABREU, 2013, p. 31)

Pensar as praticas de escrita na escola sob o ponto de vista da intera¢ao social,
com foco no letramento, através dos géneros textuais, proporciona um enriguecimento
da competéncia linguistica da escrita e consequentemente um leque maior de

oportunidades de interagir socialmente nas diferentes situa¢gdes sociolinguisticas.
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4. ANALISE DO LIVRO DIDATICO “PORTUGUES: CONTEXTO,
INTERLOCUCAO E SENTIDO” PARA TURMAS DE 3° ANO DO ENSINO
MEDIO.

A analise foi realizada seguindo os conceitos apresentados por Cellard (2008) que
indica que todo documento deve passar primeiramente por uma analise critica que
compreende cinco etapas que compreendem examinar o contexto que envolve as
guestdes de producédo, as questdes sociais de circulagdo e os aspectos que estao
associados ao documento analisado; verificar os autores; atestar a confiabilidade do
texto, assegurando a qualidade do documento; a natureza do texto e 0s conceitos-
chave. Segundo o autor apds seguir essa “andlise preliminar o pesquisador podera
fornecer uma analise coerente” (p. 303).

Foi utilizado o método indutivo de analise, onde partindo da avaliagdo pontual das
atividades de producéo textual inferiu-se como a abordagem comunicativa proposta
pode interferir na didatica ensino-aprendizagem.

Com base nesses apontamentos e consultando o Guia de livros didaticos 2018 do
PNLD do ministério da educacdo, em que consta uma breve descri¢cao da colecédo de
livros destinadas ao ensino médio. Sobre o livro “Portugués: contexto, interlocucao e
sentido” dos autores Maria Luiza M. Abaurre, Maria Bernadete M. Abaurre e Marcela
Pontara da editora moderna, volume 3, indicado para as turmas do 3° ano do ensino

médio, o guia declara:

Em relagcdo ao desenvolvimento da proficiéncia em escrita, ha, nas propostas
de atividades de producao de textos, orientacéo para as diferentes etapas do
processo de produgéo, envolvendo planejamento, escrita, reviséo e reescrita,
além do destaque para a adequacao da linguagem ao interlocutor. Como as
praticas sdo situadas, a selecao tematica é parte do processo de
planejamento, para a qual h& orientagbes claras no texto, principalmente a
partir da leitura de textos do género a ser produzido. Nesse sentido, 0s eixos

de leitura e escrita est&o articulados. (PNLD, 2018, p.71)

Foi, entdo, escolhido o referido livro e analisado o exemplar do professor que
conforme indica o Guia de livros didaticos 2018, além de reproduzir integralmente o
livro do aluno, traz “diversas atividades complementares, com indicacées de
atividades interdisciplinares, sugestdes de trabalhos para cada um dos eixos de
conhecimento, bibliografia especifica, orientacbes para os processos produtivos e

avaliativos.”
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4.1.Visao geral

O livro é divido em trés eixos principais de ensino: Literatura, Gramatica e producao
de texto. Cada um desses eixos € divido em unidades e capitulos. Em todos os
capitulos séo trazidos textos para discusséo e exercicios, de leitura e interpretacgéo,
antes e depois da abordagem do tema. Desse modo a leitura € abordada de maneira
continua, como um eixo transversal, presente em todos 0s outros eixos de ensino.

Cabe destacar previamente que as autoras demonstram um grande cuidado em
sempre relacionar a escrita com a leitura, “As atividades de leitura e escrita sdo
complementares. Uma néo existe sem a outra” (p. 374). Em nenhum momento do livro
a escrita é tratada isoladamente, como um produto final de uma producdo mecéanica,
mas esta sempre atrelada a uma construcdo que requer, ndo somente habilidade de
codificacdo da escrita, como também a capacidade de leitura e interpretacdo e o
conhecimento de mundo adquirido pelas experiéncias sociais do individuo. Associado
a isso vemos que em todos os aspectos e eixos de ensino ha a proposta de trabalho
da lingua como interacdo social, trazendo uma abordagem em que o0 contexto &
levando em consideracédo, traz uma perspectiva discursiva para o trabalho com a

leitura e escrita.

Saber que todo texto esta associado a uma situagdo de interlocugado nos
obriga a reconhecer que tanto a escrita quanto a leitura sdo atividades que
pressupdem a interacao de fatores linguisticos e extralinguisticos. No &mbito
dos estudos da linguagem, o termo discurso refere-se justamente a relagao
entre os usos da lingua e os fatores extralinguisticos presentes no momento

gque esse uso ocorre. (ABAURRE, 2016, p. 376).

No eixo Literatura, temos: a unidade 1 — O modernismo — com cinco capitulos e a
unidade 2 — O pds-modernismo — com trés capitulos. Todos os capitulos trazem em
suas secoes: a discussdo do tema, exercicios, textos para analise, imagens de
pinturas, contexto histdrico, contexto estético e diversos recursos de interacao entre
literatura e linguagem. Conforme aponta o proprio guia de recursos do LD (apenas

para o livro do professor):

Um dos aspectos mais importantes do estudo da literatura é justamente a
analise do uso que os escritores fazem da lingua como “matéria-prima” da
sua criagdo artistica. Podem-se, para realizar tal estudo, focalizar as escolhas
especificas (lexicais ou sintatica, por exemplo) que caracterizam o texto de
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um determinado autor ou de uma dada estética. (ABAURRE, 2016, p.
356).

Ao final das duas unidades ha ainda uma “segao especial”’ que traz o tema:
literatura africana, onde apresenta as principais caracteristicas da poesia e da
narrativa de paises africanos de lingua portuguesa.

A segunda parte do livro é destina ao eixo de ensino da gramatica e é composta
pela unidade 3 — Sintaxe do periodo composto — com quatro capitulos, unidade 4 —
Articulacdo dos termos da oracdo — com dois capitulos e unidade 5 — Aspectos da
convencao escrita — com dois capitulos. O guia de recursos do LD (apenas para o livro
do professor) indica que o livro traz uma abordagem interacionista da lingua:

Todo o estudo de gramatica do portugués desenvolvido nesta obra se
fundamenta na analise de textos associados a um contexto. Esperamos
assim, resgatar o carater discursivo da linguagem, que prevé a interacédo
entre interlocutores diferentes e reconhece inten¢des especificas a partir das
escolhas linguisticas realizadas por tais interlocutores. (ABAURRE, 2016, p.
364).

Essa abordagem pbde ser comprovada nas atividades propostas, que
apresentam grande variedade de textos de diferentes géneros, muitas tirinhas e
guestbes de interpretacdo envolvendo os conteudos gramaticais. Ao final de cada
unidade o livro apresenta também questdes do ENEM e de vestibulares.

O terceiro eixo de ensino, producao textual, sera analisada detalhadamente no
subitem seguinte.

De modo geral o livro apresenta uma grande variedade textual associada aos
contetidos didaticos, além de apresentar diversos recursos para 0s alunos, como:
“‘boxe de informacédo”, “De olho na fala”, “tome nota”, “leitura da imagem”, entre outros
que proporcionam uma interatividade entre os diferentes eixos de ensino e uma
contextualizacdo dos temas abordados. O livro também se apresenta como uma
ferramenta muito versatil para o professor, além da variedade de recursos, dos textos
e notas de apoio, é dividido didaticamente de maneira a facilitar o trabalho do
professor e proporcionar diversas possibilidades de ensino de literatura, gramatica e

producao textual.

4.2. Producéo de texto
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O eixo de ensino producdo de texto corresponde as quatro ultimas unidades do
LD, com um total de seis capitulos, que apresentam, cada um, um género especifico
sendo eles: conto, relatorio, textos publicitarios, resenha, texto dissertativo-
argumentativo | e texto dissertativo-argumentativo Il: elaboragcdo de um projeto. Os
capitulos sdo subdivididos em: Leitura e analise de um exemplar do género; definicdo
de usos, contexto de circulacdo, estrutura e linguagem especificos de cada género; e
producao do género.

A analise descritiva detalhada sera feita da Unidade 6 — narracdo e descricdo —
capitulo 17 — Conto — paginas 282 a 292.

Unidade 6 — Narracao e descricdo
Capitulo 17 — Conto

O capitulo inicia-se pela secao “leitura”, que apresenta o conto “Espaco Vital”
de Moacyr Scliar. O manual do professor indica que se deve explorar a caracterizacao
da personagem feminina feita pelo narrador e sugere temas como preconceito e
valores. Considerando que os temas sugeridos sé&o socialmente relevantes, podemos
inferir que essa abordagem nédo so6 explora a leitura, as caracteristicas descritivas do
género conto como também traz uma discussao social acerca do texto, caracterizando
uma abordagem funcional da leitura.

Segue-se ao conto a sec¢ao “andlise” composta por oito questdes discursivas
sobre o conto lido. Nas perguntas sao abordadas questdes sobre o tema, o narrador,
0 tempo e 0 espaco e questdes de interpretacdo que envolvem a visdo de mundo de

cada estudante. Fig.1



Figura 1

1} Analise

4.

s.

O conto “Espaco vital” comega com o narrador, em 32 pessoa, afirmando que um determinado
conflito seria “inevitdvel”. Que conflito é esse?

» Por que ele é considerado “inevitavel”?

0 local em que o passageiro se encontra provoca nele qual sensagéo?
» Que outros elementos de caracterizacdo do espago contribuem para intensificar essa sensagao?

Quais séo os procedimentos adotados pelo passageiro para “vencer” o conflito que se estabelece
entre ele e a passageira?

» Esses procedimentos surtem algum efeito? Justifique sua resposta.

Qual foi o objetivo do autor do conto ao criar um final tdo inesperado? Que reagao espera provocar
no leitor?

a) A caracterizagdo inicial da personagem feminina como uma mulher “muito gorda” pode parecer
gratuita e geradora de preconceito. Que novos sentidos essa caracterizagéo e o “conflito inevi-
tavel” mencionado na primeira frase ganham ao se saber da relagdo conjugal dos passageiros?
Por qué?

b) Também o titulo do conto, “Espaco vital”, deve ser reinterpretado em fungéo da relagao entre
as personagens. Por qué?

Considere as caracterizagoes do homem e da mulher feitas no conto.

a) Vocé acredita que, se esse conto tivesse sido escrito por uma mulher, essas caracterizagoes
permaneceriam iguais? Por qué?

b) Atualmente, a possibilidade de questionar estereétipos de género em redes sociais permite que
essas discussoes tenham uma divulgagdo muito répida e um alcance muito grande. Vocé diria

que, se Moacyr Scliar fosse criar esse conto hoje, ele apresentaria as personagens do mesmo
modo? Justifique.

Numa narrativa, o espaco pode ser apenas a representacao fisica de um cendrio; ou pode integrar-
-se aos demais elementos, de maneira a assumir um papel fundamental no desenrolar dos fatos.
Considerando essas duas possibilidades, de que forma vocé classificaria o trabalho com o cenario
nesse conto? Justifique sua resposta.

»» Releia e responda as questdes 7 e 8.

1.
8 .

“[...] Numa fragédo de segundo, ela recebe a bandeja, e, com um suspiro de satisfacdo, acomoda-se
na poltrona, deslocando, com seu cotovelo, o cotovelo dele.

Tudo perdido.

Seria preciso recomecar — mas tera ele forcas? Tera tempo? O voo se aproxima do fim,
sua vida se aproxima do fim — tem quase cinquenta, sua familia ndo é de longevos, bem pelo
contrario, avd e pai morreram, do coragdo, aos quarenta e poucos. Ndo é de admirar que uma
solugdo extrema lhe ocorra. Ndo ha outro jeito. [...]"

Nesse trecho, o narrador faz referéncia a diferentes “tempos”. Quais sdo eles?

Por que o segundo “tempo” referido pelo narrador parece deslocado no contexto do conto?

» Depois que o leitor descobre qual é a relagdo entre as personagens, essa segunda referéncia temporal
ganha novo sentido, auxiliando a construgao do sentido metaférico do conto. Explique por qué.

33
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Pela abordagem do exercicio podemos inferir que ele traz uma sondagem geral
sobre o conhecimento dos estudantes acerca do género conto. Para Soares (2007), o
conto € uma narrativa condensada que contém oS mesmos componentes basicos,
espaco, tempo, personagens, narrador e ponto de vista ou foco narrativo, é “resultante
de rigoroso trabalho de selecéo e de harmonizagao dos elementos selecionados e de
énfase no essencial’ (p. 54). No exercicio proposto encontramos as questdes 1
abordando o narrador as questdes 2, 3 e 4 tratando sobre o foco narrativo, a questao
6 aborda o espaco da narracéo e as questdes 7 e 8 o tempo.

Assim, a atividade proposta abrange todos os elementos do conto e pode dar
ao professor uma visdo do conhecimento prévio que os alunos tém sobre o género,
bem como conduzir a didatica de ensino baseada nos resultados obtidos se
mostrando uma boa ferramenta de planejamento das aulas, além disso o exercicio
traz para os estudantes familiaridade com o género que sera produzido, através dessa
atividade ele podera encontrar as informac¢des que caracterizardo o conto fazendo

com que ele conheca o texto, 0 género e possa produzi-lo, como afirma Kiihl (2012):

Ensinar um género pressupde um convivio anterior com o mesmo, ou

seja, para que o aluno seja capaz de produzir determinados géneros, €
imprescindivel que este tenha um contato prévio e que esse contato ndo seja
superficial e baseado somente na identificacdo de informacgdes ébvias. Toda
vez que o aluno for até o texto, ele deve buscar e encontrar informacdes além
do que esta escrito e a partir do processo de leitura devera ser capaz de
realizar inferéncias e estas deverdo, aos poucos, fazer parte das
competéncias adquiridas pelos alunos. (KIIHL, 2012, p.29)

Apés o exercicio, segue a abordagem do tema. Primeiramente as autoras
apresentam a definicdo do género conto, destacando como principal caracteristica a
“concisao (poucos elementos estruturais) e a unidade (uma unica questao central)” (p.
284). O segundo ponto explorado € o “contexto de circulagao” e, em seguida, “os
leitores do conto”, nesses dois pontos séo trabalhados os meios em que o conto se
realiza e quais as caracteristicas dos leitores de contos, trazendo dois importantes
aspectos para a compreensdo do género: o suporte e o publico alvo. A abordagem
desses eventos extralinguisticos é de extrema importancia para a producéo textual
como afirma Marcuschi (2008) “um texto € uma proposta de sentido e ele s6 se
completa com a participacdo do seu leitor/ouvinte. Na producdo de um texto nao

entram apenas fendbmenos estritamente linguisticos.” (p.94). Assim, o LD traz uma
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abordagem completa do género, oferecendo aos alunos subsidios para producéo
textual além daqueles estritamente linguisticos.

Comecando por definir a estrutura do conto o LD apresenta em sequéncia as
caracteristicas do conto. As autoras apontam que o conto € estruturado em torno de
um conflito, com dois momentos distintos um que antecede esse conflito e o outro que
segue o conflito e é baseado nesse conflito que o contista vai organizar 0s

personagens, espaco, tempo e foco narrativo na construcéo do enredo.

Em termos do plano geral, o conto deve apresentar uma determinada ordem
(criada pelos elementos da narrativa), que sera desequilibrada pelo
surgimento de um conflito. A resolucdo desse conflito promoverad a
restauragdo da ordem. O objetivo do contista, portanto, é apresentar ao leitor
uma situacao ficcional em que a estabilidade € desestruturada por um conflito
cujo desenvolvimento e solugao ser&o o foco da histéria contada. (ABAURRE,
et al, 2016, p. 285)

Os elementos estruturais do género conto, foco narrativo, personagens, espaco
e tempo sao discutidos um a um trazendo conceitos e exemplos. Abordando foco
narrativo, o LD apresenta, como exemplo, uma noticia de jornal, onde a manchete faz
mencao a reacao oposta de dois atletas que ganharam a mesma medalha de bronze
(Fig. 2), fazendo assim uma ligagdo entre elementos proprios da narrativa com
aspectos semelhantes em outros géneros. O exemplar do professor traz, inclusive,
uma nota em que as autoras explicam o porqué do uso da noticia como exemplo.
“Optamos por introduzir o conceito de ponto de vista a partir de uma situacao real por
acreditar que isso facilitara a compreens&o por parte dos alunos. E evidente que, no
caso dos textos narrativos, sempre estaremos diante da criacao ficcional de um ponto
de vista.” (ABAURRE et al, 2016, p. 286)
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Figura 2
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Estabelecendo uma relacdo entre ponto de vista e foco narrativo o LD
apresenta os tipos de narrador: narrador-protagonista, narrador-testemunha,
narrador-onisciente e narrador-observador. S&o apresentados fragmentos de
narrativas como exemplo e uma breve explicacdo, indicando as caracteristicas
textuais, os objetivos do autor e as influéncias no leitor que cada tipo de narrador
causa.

Da mesma forma segue-se a abordagem dos demais elementos da narrativa;
personagens, trazendo em destaque 0 conceito de verossimilhanca, espaco,
conceituando espaco fisico e interior (psicolégico) e tempo, diferenciando tempo
cronoldgico, tempo psicologico e tempo histérico. Todos esses aspectos séo
trabalhados de maneira pratica, com exemplos de fragmentos de narrativas
comentados, ndo somente de contos, mas de outros géneros narrativos. Essa
explanacéo vasta dos aspectos proprios do conto, atrelando com outros géneros, e
trazendo exemplo proporciona uma antecipacao da escrita dando embasamento para
a producéo.

Para Antunes (2009) a intertextualidade, tanto quanto a coeréncia e a coesdao,
se constitui um parametro basico na constituicdo de um texto “como resultado
inevitavel da sua natural ancoragem em conhecimentos ja existentes.” (p. 67). Dessa
forma o LD se apresenta como uma ferramenta que apresenta ao aluno diferentes
formas constitutivas do género conto, interligando com diferentes textos de diferentes

géneros, proporcionando uma ampliacdo da visao textual do conto para além do que
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esta escrito e oferecendo iniUmeras possibilidades de interacdo entre diferentes textos
para a producao escrita que serd trabalhada.

O dultimo ponto a ser explorado, antes da producéo textual, é a linguagem,
apresentando as caracteristicas que séo utilizadas no conto e abordando conceitos
como linguagem coloquial e fluxo da consciéncia.

A proposta de producéo é apresentada na pagina 292 com o titulo “A concisao
narrativa: producdo de conto de mistério”, dividida em trés etapas: 1. Pesquisa e
andlise de dados, 2. Elaboracéo e 3. Reescrita do texto. Essa didatica de ensino esta
de acordo com o que Antunes (2003) indica: “a escrita compreende etapas distintas e
integradas de realizacdo (planejamento, operacao e revisdo), as quais, por sua vez,
implicam da parte de quem escreve uma série de decisdes.” (p.54).

A primeira etapa, pesquisa e analise de dados, apresenta um trecho de um
conto que foi retirado de uma revista de literatura que propunha um concurso no qual
0s escritores deveriam, a partir do trecho lido, escrever um conto de mistério onde os
melhores seriam publicados na revista. Apds essa contextualizacao a atividade traz a
sugestao de que o aluno se coloque no lugar de um participante do concurso e escreva

seu préprio conto de mistério seguindo as seguintes instruces:

e Seu conto deve manter o foco narrativo em 32 pessoa.

e A histéria criada deve levar em consideracdo as informacdes sobre
personagens, cendrios e tempo presentes no trecho.

¢ O clima de suspense deve predominar na narrativa, que deve também revelar
0 que aconteceu de interessante na “abafada noite de verao”.

e Escreva no maximo 60 linhas. (ABAURRE et al, 2016, p. 292)

A apresentacdo de uma contextualizacao de uso real do texto, as instru¢des de
escrita e sobretudo o estudo detalhado das caracteristicas do género proposto tornam

a pratica da escrita mais relevante para os alunos.

Uma vez solicitado o texto para um aluno, este deve ter ciéncia de algumas
questdes que facilitardo o seu processo de escrita. E importante pensar em
para quem se escreve, por que se faz, qual a real necessidade de fazé-lo, o
gue o leitor efetivamente conhece sobre o tema, o0 que pensa dele, como se
fazer compreender, como usar a lingua na produgdo desse texto, como o
texto solicita uma ou outra estratégia de leitura. (KIIHL, 2012, p.30)

Para Antunes (2003) um dos grandes problemas da escrita escolar € que
muitas vezes ela esta limitada pelo tempo e pela falta de oportunidade de um

planejamento adequado.
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A pratica das “redagbes” escolares — normalmente realizada num limite
escasso de tempo, frequentemente improvisada e sem objetivos mais amplos
gue aquele de simplesmente escrever — leva os alunos a produzir textos de
gualquer maneira, sem um planejamento prévio e, ainda, sem uma diligente
revisio em busca da melhor forma de dizer aquilo que se pretendia
comunicar. (ANTUNES, 2003, p.59)

A segunda etapa proposta no LD e a elaboragc&o, composta por cinco topicos
onde sado apresentadas, em forma de lembretes, as principais caracteristicas que
devem ser exploradas no texto e que foram estudadas anteriormente no capitulo,
indicando uma sequéncia de cuidados que o aluno deve tomar na sua producao
textual para garantir que o texto atenda as definicdes de conto, adequacao de tempo,
espaco, narrador e personagens convergindo para o desenvolvimento e solucao de

um conflito. (fig.3)

Figura 3

+ A linguagem faz parte da caracterizagéo dal
personagem(ns)? Por qué?

2. Elaboracao ;
» Como seu conto deve revelar o que aconteceu na “aba-
fada noite de verao”, comece por definir o que pode ter

» Lembre-se de que toda agao deve transcorrer em

ocorrido para chamar a atencé&o de toda a vizinhanga.

» Lembre-se de que todo conto deve apresentar, de-
senvolver e solucionar um conflito. Determine de que
modo o acontecimento a ser narrado relaciona-se
com esse conflito.

» 0 foco narrativo em 32 pessoa pressupde uma apre-
sentagdo mais distanciada das personagens e dos
acontecimentos. Ndo se esquega disso no momento
de escrever seu conto.

» Lembre-se de que os comportamentos (agées e
reagOes) das personagens precisam ser motivados
para garantir a verossimilhanga do texto.

* Quais sdo os motivos para os principais aconte-
cimentos que vocé ird incluir no seu texto?

« A caracterizagéo dals) personagem(ns) torna
esses motivos verossimeis?

+ 0 que o leitor precisa conhecer sobre als)
personagem(ns) para aceitar o gue esta sendo
contado?

algum lugar e durante algum tempo. Tome o cuida-
do de analisar os elementos de cenario e tempo
oferecidos no trecho inspirador do conto. Leve em

s consideragéo tais elementos na hora de articular |

as informagdes sobre espago e tempo do seu texto. |

3. Reescrita do texto

Troque seu conto com o de um colega. Vocés deverao
ler os textos um do outro, ochservando se a caracterizagao
dos elementos narrativos foi feita de acordo com a orienta-
¢ao apresentada na proposta. Deveréo, também, verificar
se o0 texto revela, de modo verossimil, o que aconteceu na
noite de verao da qual fala a histéria.

Todo texto pode ser melhorado: que sugestdes voce faria
aseu colega para reescrever o conto criado por ele, de modo
a causar um maior impacto junto ao leitor? Pega a ele que
faga 0 mesmo tipo de sugestdes em relagéo ao seu conto.

Releia seu conto, analisando as sugestées recebidas.
Refaga o texto, incorporando as modificagdes que lhe
parecerem mais interessantes.

A Ultima etapa compreende a reescrita do conto, o LD traz uma proposta de
reescrita cooperativa entre os alunos, sugerindo que os textos sejam trocados entre
eles e que cada um faca consideracgdes, que estejam de acordo com a caracterizacao
dos elementos narrativos trabalhados na proposta, no texto do colega e depois tome

as consideracodes que julga relevantes para reescrever seu conto.
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O LD propde um método de interacdo entre os alunos que retira 0 peso de
avaliacdo e/ou correcdo que muitas vezes € atribuido quando o professor faz
consideracdes no texto do aluno. Essa etapa é importante para completar o processo
de aprendizagem, Scaranto (2016) abordando a didatica de ensino de escrita destaca
gue reescrever é, ndo so adequar melhor o texto com as sugestdes indicadas, como

também se apropriar mais do género textual, suas caracteristicas e linguagem.

Assim, se produzir textos é uma forma de interagir socialmente (GERALDI,
2013 [1991]), reescrevé-lo é torna-lo mais adequado a uma determinada
finalidade, a um determinado tipo de leitor e a um determinado género
discursivo. Além disso, a cada texto reescrito, o aluno se apropriaria da
estrutura/esquema teméatico do género textual trabalhado em sala, bem como
ampliaria o seu dominio da lingua escrita. (SCARANTO, 2016, p. 51)

O livro do professor traz uma nota que indica quais as possibilidades de

avaliacao que o professor pode assumir diante da atividade.

O objetivo desta proposta é oferecer elementos motivadores para que 0s
alunos escrevam um conto de mistério. Nesse sentido, é importante avaliar
de que modo eles foram capazes de incorporar as narrativas as informacdes
bésicas sobre personagens, espaco e tempo presentes no trecho citado.
Deve-se observar, ainda, se os alunos construiram corretamente uma
perspectiva associada a um narrador em 32 pessoa... Também é muito
importante avaliar se 0os acontecimentos narrados foram motivados e se o
comportamento das personagens € compativel com as suas caracteristicas,
de modo que o enredo do conto de mistério resulte verossimil para seus
leitores. (ABAURRE et al, 2016, p. 292)

Os demais capitulos destinados a producéo textual seguem a mesma estrutura
didatica analisada no capitulo 17, no guia de recursos para o professor, explicando a
estrutura da parte de producado de textos, as autoras defendem que “a organizagao
dos capitulos foi pensada para favorecer o desenvolvimento didatico e consolidar a
abordagem metodoldgica escolhida.” (ABAURRE et al, 2016, p.377). Nas atividades
analisadas ficou evidente o conceito de lingua enquanto interacéo social nas praticas
didaticas sugeridas, dada a variedade de géneros textuais oferecida, a imersao
dessas atividades em contextualizacdo de préticas sociais, dando um sentido mais

amplo para o aprendizado da escrita, assim como afirma Antunes:

Quando a escola se propde a ensinar a producdo de textos, na verdade, ela
devera obijetivar capacitar os alunos para a pratica social da mdltipla e
funcional comunicacgéo oral e escrita. De outra maneira, ndo teria sentido nem
o trabalho de quem ensina nem o esforco outro de quem se dispde a
aprender. (Antunes, 2009, p. 65)
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O LD apresenta-se como uma ferramenta importante na conducéao da producao
escrita dos alunos, trazendo subsidios tedricos sobre o género, contextualizacao
social da atividade e praticas de planejamento e reescrita, se fazendo também

fundamental para a metodologia de aula do professor.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho analisou as propostas de ensino de producdo textual
apresentadas no LD que favorecem o letramento do aluno. As praticas de ensino de
escrita devem ser pensadas cada vez mais do ponto de vista interacionista da
linguagem, levando em consideracéo que o ato de escrever envolve muito mais que
sintaxe e ortografia, mas se constitui da interacéo entre individuos, escritor e leitor, e
se concretiza sempre numa situagcdo comunicativa que vai além dos limites
gramaticais.

Consta-se que o LD é um instrumento de grande relevancia para o processo de
ensino-aprendizagem, tanto para os professores quanto para os alunos, e ele esta
presente no cotidiano da sala de aula, sendo também objeto de apreciacdo das
politicas educacionais.

O LD analisado se mostrou uma ferramenta importante para o professor no ensino
de producédo textual, ja que as atividades propostas trazem uma estrutura de
abordagem do género solicitado, indicativos de metodologia e avaliagdo que podem
ser utilizadas (no exemplar do professor) e uma abordagem funcional da linguagem,
associando as atividades e os textos utilizados ao cotidiano social dos alunos.

Como fonte de informacdo e formacdo para o aluno o LD analisado também
apresenta-se como relevante, devido a diversidade de textos e géneros utilizados,
além de uma abordagem de contextualizacdo do género abordado trazendo notas
explicativas, indicagdo de filmes, autores entre outros, trazendo um amplo
embasamento tedrico e um repertorio vasto de textos.

A analise nos leva ainda a afirmar que o LD, sendo um instrumento de ensino ou
uma fonte de pesquisa, ndo tém em si mesmo funcéo ou finalidade. Para que todo o
empenho que os autores empregam ao desenvolver as atividades propostas no LD
tenha éxito, faz-se necessario que o professor adeque as propostas a realidade
especifica de sua sala de aula, levando em consideracdo o grupo social em que seus
alunos estdo inseridos, trazendo para suas aulas a exploracdo das atividades

propostas refletindo na vivéncia social dos estudantes.
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