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Resumo

Este trabalho tem como objetivo analisar quais estratégias e procedimentos de leitura que sdo
abordadas em um livro didatico, e de que forma as situagbes localizadas favorecem a ampliacdo da
compreensdo leitora dos alunos. Realizamos a analise do Livro Didéatico de Lingua Portuguesa do 3°
ano do Ensino Fundamental (anos iniciais), utilizado na rede municipal de ensino da cidade de
Garanhuns-PE no periodo de 2016 a 2018, enquadra-se como analise documental com uma abordagem
qualitativa. Tivemos como pressupostos tedricos: Barbosa (2006), Colomer e Camps (2002), Fonseca
(2002), Goodman (1988), Gough (1972), Ludke e André (2012), Porto (2017), entre outros. O Livro
Didatico de Lingua Portuguesa (LDP), analisado, contempla véarias das estratégias e procedimentos de
leitura preconizados pela Base Nacional Comum Curricular — BNCC (2017). Notamos na analise que
houve estratégias com uma frequéncia superior as outras, como por exemplo: Estabelecer relacbes
entre o texto e conhecimentos prévios, Localizar informacdes, Inferir informagdes implicitas, etc.
Contudo, outros também estavam presentes, tais como: Apreender os sentidos globais do texto e
Reconhecer/inferir o tema, mas foram abordadas com menos énfase. Concluimos que, mesmo
enfatizando certas estratégias e procedimentos, o LDP diversificou a abordagem, mostrando assim a
riqueza de conteldo e a preocupacdo com a formagdo do cidaddo leitor, além de contribuir, de forma
clara, para o letramento dos alunos.
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1 INTRODUCAO

A Base Nacional Comum Curricular, Doravante BNCC (BRASIL, 2017) define a
leitura como um dos eixos tematicos de ensino da Lingua Portuguesa. A leitura deve
proporcionar ao aluno saberes especificos, conter informacBGes que contribuam para sua
formag&o social, cidadd, sendo leitores conscientes, reflexivos, criticos e autbnomos.

A importancia da leitura na vida do cidaddo se da por conta da necessidade de
conviver socialmente, contribuindo para a inclusdo social. De posse das estratégias e
habilidades de leitura, o cidaddo consegue fazer uma leitura de mundo, inserir-se em diversas
praticas culturais e consequentemente ampliar seu letramento. A leitura proporciona, além
disso, a construgéo de um cidaddo mais reflexivo, que busca analisar melhor suas escolhas,
seja na sua rotina diaria, ou algo que demande de si maior responsabilidade. Além destes, ha
0s aspectos relacionados ao prazer do ato da leitura que nos permite viajar e descontrair,
espairecer, distrair.

Apesar de toda a importancia da leitura e do papel que a mesma desempenha em
nossas vidas, as avaliagOes externas tais como Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacéo
Basica (SAEB) e Sistema de Avaliacdo da Educacdo de Pernambuco (SAEPE) mostram que
0s nossos alunos ndo tém apresentado indices tdo bons quanto o esperado para seu
desempenho em compreensdo leitora. Frisando mais especificamente a rede Municipal de
Ensino da cidade de Garanhuns-PE, o indice de proficiéncia leitora é de 4,7 % *no ano de
2017, considerado um quantitativo baixo.

Esse baixo indice causa uma necessidade de nos voltarmos para 0 ensino e pensar se
esse, de fato, estd favorecendo a aprendizagem. Reconhecemos que diversos fatores incidem
para termos esses resultados insatisfatorios, no entanto, defendemos a importancia do trabalho
docente em sala de aula e do apoio que este profissional precisa ter para desempenhar bem o
seu papel de mediador, cabendo ao professor, por exemplo, fazer suas escolhas didaticas,
selecionar os contetdos e recursos que serdo utilizados no ensino como meio de facilitar o
processo de apropriagcdo do conhecimento dos alunos.

Dito isso, nos voltamos aos recursos didaticos utilizados, ou seja aos materiais
utilizados pelo professor para ensinar. Reconhecemos que ndo basta apenas escolher o
recurso, e sim, analisar a relevancia do conteudo ou da proposta para o real desenvolvimento

do educando, por isso o professor tem um papel fundamental nessa escolha.
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Ressaltando a importancia desse recurso utilizado, justificamos este estudo pelo fato
de que o professor hoje tem como principal recurso didatico o Livro Didatico (LD), sendo
esse um grande instrumento de apoio para os professores e que em alguns momentos acaba
por ser 0 Unico material disponivel, que todos os alunos tém em maos, torna-se de grande
importancia conhecermos mais profundamente. E é justamente por esse fato que precisamos
analisar como o Livro didatico de Lingua Portuguesa (Doravante LDP), esta sendo utilizado a
servico do ensino da compreenséo leitora.

Elencamos como objetivo geral: analisar como ocorre o ensino da compreenséo leitora
no LDP do 3° ano do Ensino Fundamental (anos iniciais). E como objetivos especificos:
identificar as atividades propostas do LDP no eixo da leitura; identificar os tipos de
estratégias e procedimentos de leitura que sdo desenvolvidas no LDP, buscando verificar o

quanto contribuem para a ampliacdo do nivel de letramento dos alunos.

2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 Concepgodes de leitura

A lingua se constitui como elemento de ligacdo e sempre que falamos em leitura, nos
remetemos ao ato de compreender o que lemos. Entretanto, essa implicacdo é algo

relativamente recente na histéria da leitura.

A ideia de que ler estaria associada ao simples ato de decodificar textos
escritos guiaram por varios anos, as praticas de ensino de leitura. Assim,
ensinar a ler era ensinar a decodificar as palavras e o produto desse ensino ndo
passava de um aprendizado mecanico e que ndo priorizava a compreensdo da
leitura. (PORTO, 2017, p. 19).

O resultado dessa préatica foi a formacao de sujeitos que leem, mas nao sabem ao certo
0 que leram; realizam a leitura repetidamente e ndo conseguem apreender nada ou quase nada
do texto. Até hoje os indices de avaliagcBes externas mostram resultados como este.

A leitura é uma construcdo de sentidos e significados entre leitor e autor, havendo
assim concepcdes e modelos de leitura que precisamos ter clareza, enquanto docentes. Dentre
0s modelos de leituras existentes, esta 0 modelo descendente conhecido também como top-

down, defendido por Goodman (1988). Trata-se de uma técnica baseada nos conhecimentos



prévios dos alunos, buscando fazer um levantamento de tudo que o aluno conhece e entende
por leitura, para assim ajudar a evoluir neste sentido. Ha também o modelo ascendente,
conhecido por botton-up e defendido por Gough (1972), neste, se compreende a leitura de
maneira continua e linear, indo da letra, ao som, as palavras, as sentencas, para chegar ao
significado.

Goodman diz que o leitor usa do método top-down para interpretar o texto e criar
conhecimentos prévios. O escritor transforma seus pensamentos em palavras, e o leitor,
transforma as palavras em reflexdes (pensamentos). Segundo o mesmo, o texto é construido, é
um processo no qual o leitor d& sentido ao texto de acordo com o0s seus conhecimentos
prévios, pois ele assim vai confirmando e refutando hipéteses.

Para Goodman (1988, p. 12)

A leitura € um processo receptivo da linguagem. E um processo
psicolinguistico no qual comega com uma representacdo da superficie
linguistica codificada por um escritor e termina com o significado que o leitor
constroi. Ha, dessa maneira, uma interacdo essencial entre linguagem e
pensamento na leitura. O escritor codifica pensamento em linguagem e o leitor
codifica linguagem em pensamento. (GOODMAN, 1988, p. 12)

No modelo top-down, também determinado como “jogo psicolinguistico de
adivinha¢ao”, o leitor, a partir dos seus conhecimentos prévios, faz levantamentos de
hipoteses que podem ser chamadas de “adivinhagdes”, assim na leitura ele acaba confirmando
ou refutando hipdteses. Goodman (1988) propds cinco processos que seriam empregados pelo

leitor durante a leitura. Os cinco processos sao:

1. Reconhecimento-iniciagdo: o cérebro deve reconhecer uma manifestacéo
grafica no campo visual como linguagem escrita e iniciar a leitura; 2.
Predicdo: o cérebro estd sempre antecipando e predizendo enquanto procura
ordem e significancia para o input sensorio; 3. Confirmacdo: se o cérebro faz
predigdes, deve também procurar verifica-las. Entdo, ele monitora para
confirmar ou ndo confirmar com input subsequente o que é esperado; 4.
Corregdo: o cérebro reprocessa quando encontra inconsisténcias ou suas
predicBes ndo sdo confirmadas; 5. Término: o cérebro termina a leitura quando
a tarefa de ler é completada, mas o término pode ocorrer por outras razfes: a
tarefa ndo é produtiva; pouco significado esta sendo construido, ou o
significado j& € conhecido, ou a historia ndo é interessante, ou o leitor a
considera inapropriada para o proposito particular. (GOODMAN, 1988, s.p.).

Neste modelo, fala-se bastante em ativar e utilizar-se dos conhecimentos prévios, e
achamos valido ressaltar que a leitura, fica bem mais dificil de ser realizada quando ndo ha
esse levantamento, e que implica negativamente na construcdo de um leitor. As dificuldades

de leitura se ddo através da falta ou o pouco conhecimento prévio utilizado, pois assim, fica



mais dificil dar sentido ao texto. Esses conhecimentos podem ser adquiridos através de
experiéncias da vida real, como ver filmes, participar de dialogo, entre outros.

Ja no modelo bottom-up decodifica-se unidades individuais e constrdi-se sentidos das
unidades linguisticas menores para as maiores. Baseia-se em transformar em som o que é lido
linearmente ao longo do texto. A contribuicdo desse modelo é a énfase dada a classificacéo
gramatical, as habilidades gramaticais que acabam por desenvolver um vocabulario.

O bottom-up é o estudo detalhado do texto que categoriza 0 modelo, pois como ele
busca a andlise e estudo das letras, do som, da gramatica, acaba assim ndo deixando lacunas
em relacéo ao texto.

Os estudos na area da leitura continuaram e hoje parece ser consenso o0 entendimento
que, na verdade, o leitor utiliza tanto estratégias ascendentes como descendentes, simultaneas
e em interacdo. Tudo dependera do género discursivo a ser lido, da finalidade da leitura, do
nivel de conhecimento vocabular, do grau de complexidade do texto, da nossa familiaridade
com o assunto (e area) tratado no texto, enfim, dependerd da situacdo da leitura que estamos
envolvidos.

Assim, essa posicdo intermédia e flexivel foi denominada de modelo de
processamento interativo, defendido por Rumelhart (1977, 1985), no qual ela diz que o
modelo interativo combina os dois outros modelos ja citados, e que um leitor maduro usa 0s
dois modelos, e um leitor inexperiente apenas um deles.

Colomer e Camps (2002) ressalta que:

Nos modelos interativos o leitor é considerado como um sujeito ativo que
utiliza conhecimentos de tipo muito variado para obter informac&o do escrito e
que reconstroi o significado do texto ao interpretd-lo de acordo com seus
préprios esquemas conceituais e a partir de seu conhecimento do mundo. A
relacdo entre o texto e o leitor durante a leitura pode ser qualificada como
dialética: o leitor baseia-se em seus conhecimentos para interpretar o texto,
para extrair um significado, e esse novo significado, por sua vez, permite-lhe
criar, modificar, elaborar e incorporar novos conhecimentos em seus esquemas
mentais. (COLOMER E CAMPS, 2002, s.p).

Quando falamos em leitura, envolvem-se diversos contextos, um deles é que ler é
construir sentidos, significados diante dos textos, € buscar a compreensdo dos textos que se da

através da producdo de significados, pois texto nenhum nos proporciona o conhecimento



pronto e acabado. E importante que se faca levantamento de informagdes passadas no texto,
ideias principais e 0 objetivo ao qual o texto se propde a atender. Por isso é citado aqui a
importancia da abordagem dos conhecimentos prévios, pois 0s mesmos interferem muito na
construcdo dos significados.

Compreendemos a importancia da leitura, ao notarmos os beneficios trazidos pela
mesma, a quantidade de informacBes que extraimos e a relevancia que passamos a dar aos
fatos. Existem diversos meios e géneros textuais, cada um com sua particularidade, seja de
ampliar nosso conhecimento, como em um LD, seja nos ensinar algo, como um manual de
instrucdo, ou seja, por puro deleite como nos livros literarios.

Ler é conectar-se a outros mundos e outras realidades. E um ato de autocorrecéo,
autoconhecimento. Um momento de leitura pode se fazer s6, pode se fazer a dois ou em
grupo, mas sempre com propositos distintos. Quem ler possui um vocabulario mais amplo,
uma escrita mais proxima do padrdo e uma oralizacdo diferente das demais.

Abordando um pouco das questdes de compreenséo textual, acerca dos diversos tipos
de texto, somente ler ndo € o suficiente, nem completa nosso entendimento. Ler por ler é
decodificar, leitura é interpretar, compreender, apreender, refletir, refutar, sendo assim um
processo que se constroi aos poucos e ganha mais “forga” com a pratica.

Ou seja, ndo basta decodificar para se alcancar bons niveis de letramento, é necesséria
a compreensdo do que se Ié. No livro didatico e em sala de aula, a decodificacdo parece ser o
que mais acontece. Até em momentos avaliativos, como, por exemplo, na “tomada de leitura”,
na qual a professora normalmente solicita que os alunos leiam um texto, a decodificacédo é a
mais cobrada. Nota-se que o aluno consegue realizar a leitura, com suas pausas necessarias,
demonstrando até boa fluéncia, porém, em VAarios casos, ao se solicitar uma interpretacdo do
que foi lido, encontra-se dificuldades. Ou seja, foi apenas uma decodificacdo e ndo uma
leitura pensada, estruturada que o leve a refletir e compreender o que foi lido.

Segundo a BNCC (BRASIL, 2017):

Leitura no contexto da BNCC é tomada em um sentido mais amplo, dizendo
respeito ndo somente ao texto escrito, mas também a imagens estaticas (foto,
pintura, desenho, esquema, grafico, diagrama) ou em movimento (filmes,
videos etc.) e a0 som (musica), que acompanha e cossignifica em muitos
géneros digitais. O tratamento das praticas leitoras compreende dimens@es
inter-relacionadas as praticas de uso e reflexdo.[...] O Eixo Leitura
compreende as praticas de linguagem que decorrem da interacdo ativa do
leitor/ouvinte/espectador com o0s textos escritos, orais e multissemiéticos e de
sua interpretacgdo. (p. 70)



Sao diferentes estratégias e procedimentos de leitura segundo a BNCC que envolvem
o0 desenvolvimento da leitura e a compreensdo textual, e os principais seriam: “1-Selecionar
procedimentos de leitura adequados a diferentes objetivos e interesses, levando em conta
caracteristicas do género e suporte do texto, de forma a poder proceder a uma leitura
autbnoma em relacdo a temas familiares; 2 - Estabelecer/considerar os objetivos de leitura; 3-
Estabelecer relagBes entre o texto e conhecimentos prévios, vivéncias, valores e crencgas; 4-
Estabelecer expectativas (pressuposi¢cdes antecipadoras dos sentidos, da forma e da funcdo do
texto), apoiando-se em seus conhecimentos prévios sobre género textual, suporte e universo
temético, bem como sobre saliéncias textuais, recursos graficos, imagens, dados da propria
obra (indice, prefacio etc.), confirmando antecipaces e inferéncias realizadas antes e durante
a leitura de textos; 5- Localizar/recuperar informacgédo; 6- Inferir ou deduzir informacGes
implicitas; 7- Inferir ou deduzir, pelo contexto semantico ou linguistico, o significado de
palavras ou expressdes desconhecidas; 8- Identificar ou selecionar, em fungéo do contexto de
ocorréncia, a acep¢do mais adequada de um vocabulo ou expressao; 9- Apreender os sentidos
globais do texto; 10- Reconhecer/inferir o tema; 11- Articular o verbal com outras linguagens
— diagramas, ilustrac@es, fotografias, videos, arquivos sonoros etc. — reconhecendo relacGes
de reiteragdo, complementaridade ou contradicdo entre o verbal e as outras linguagens; 12-
Buscar, selecionar, tratar, analisar e usar informagdes, tendo em vista diferentes objetivos; e
por fim, 13- Manejar de forma produtiva a ndo linearidade da leitura de hipertextos e o
manuseio de varias janelas, tendo em vista os objetivos de leitura”. Dessa forma, faremos usos

dessas estratégias e procedimentos para obtermos como subsidio na nossa analise do LDP.

2.2 O livro didéatico para o ensino da compreensao leitora

Diante dos diversos recursos para servirem de material didatico utilizado como
estratégia de ensino, € importante no momento de escolha desses materiais verificarmos os
costumes, conhecimentos prévios do aluno, sendo que dependendo de como sua realidade se
relaciona com o recurso didatico proposto, sera possivel identificar as melhores propostas do
que trabalhar em sala.

E na escolha do material didatico que o professor contribui na construcio do
conhecimento acerca da leitura. O LDP é uma das ferramentas de ensino mais importantes
para o docente, pois reline, na maioria das vezes, em um unico material, uma sintese dos

principais contetdos a serem abordados, além de ser um dos poucos recursos disponiveis.



Os livros didaticos chegam as escolas publicas, através do Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD), distribuidas pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacédo

(FNDE), apo6s a avaliacdo do Ministério da Educacdo (MEC), sdo distribuidos para todas as
instituicdes das redes publicas do Brasil, o que significa que eles se constituem em um
importante material de apoio a pratica do professor e muitas vezes, correspondem ao Unico
material de leitura acessivel aos alunos que vivem em contextos em que alguns géneros
textuais, como os literarios e os cientificos, por exemplo, ndo se fazem tdo presentes. “Para
muitos professores, os manuais didaticos correspondem ao Unico - ou ao principal - material
pedagodgico para o trabalho com a leitura e escrita”. (BARBOSA, 2006, p. 89).

Revisitando algumas pesquisas que procuraram estudar os LDP encontramos uma
intitulada: A “Teoria da atividade e modelos de leitura em livros didaticos de Portugués - L.2,”
realizada por Pinto e Richter (2006). Os autores abordam questdes acerca das primeiras
pesquisas sobre leitura, buscando compreender como ocorre 0 processo de ler e a
compreensdo total do texto. Dentre o referencial utilizado, os autores baseiam-se em trés
modelos; top-down, Goodman (1988), bottom-up, Gough (1972) e o interativo, defendido por
Rumelhart (1977, 1985).

A pesquisa teve como objetivo discutir questfes relevantes para auxilio dos alunos na
compreensdo do texto no ato da leitura e a analise de um Livro Didatico de Lingua Portuguesa
para estrangeiros. Os pesquisadores explicam os métodos detalhadamente, destacando suas
vantagens e desvantagens. Na metodologia, apresenta, de forma breve, o estudo de um Livro
Didatico do aluno de lingua portuguesa para estrangeiros, repassando todas as informacdes
importantes sobre 0 mesmo, destacando em topicos o que sera analisado, partindo da teoria da
atividade de Leontiev. Diante dos resultados, concluem que “os modelos de leitura top-down,
bottom-up e interativo sdo enfatizados superficialmente nas atividades de leitura, o que
compromete o aprendizado e a compreensdo do texto como um todo”. (PINTO E RICHTER,
2006, p. 12).

Outra pesquisa que tivemos acesso sobre o tema foi a intitulada “Leitura, livro
didatico e ensino: atividades de compreensdo/interpretacao textual”, realizada por Santos
(2015) que aborda as dificuldades relacionadas as habilidades de leitura, apontadas em
resultados de avaliagdes como Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), Sistema Nacional
de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB), e Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos
(PISA), a autora busca analisar o insucesso na formacdo leitora, dando foco ao Livro Didatico

(LD), que é um dos principais instrumentos de ensino utilizados pelo professor. A autora



analisa um LD do 2° ano do Ensino Fundamental, da rede publica do municipio de
Itabaiana/SE, buscando analisar as questGes com atividades de compreensdo/interpretacdo de
texto a partir da tipologia de perguntas formuladas por Marcuschi (2008).

Esta pesquisa resulta de atividades ligadas ao projeto “ler + Sergipe - leitura para o
letramento e cidadania e observa as estratégias e propostas para se trabalhar a leitura de livro
didatico”, sendo este baseado nas concepgdes de Marcuschi (2008). Uma das conclusfes
levantadas é a de que “Faz-se necessaria a constante observacdo de questdes elaboradas a
partir da indicacdo do desenvolvimento cognitivo dos alunos, criando um espaco de dialogo
entre texto e leitor em sala de aula.” (SANTOS, 2015, p. 14).

A autora conclui sua analise notando que as atividades de compreensdo/interpretacdo
predominam as questbes objetivas, que estimulam apenas a habilidade de localizacdo das
informacdes explicitas.

Mesmo nas séries iniciais, é preciso trabalhar diversas habilidades de leitura,
evitando ndo so a didatizacdo do texto pelo direcionamento de perguntas, mas
também o silenciamento de sentidos da atividade criativa comum aos
educandos desta fase, pois algumas perguntas podem direcionar a
interpretacéo e, por vezes, tolher os didlogos do texto para leitura do mundo
do aluno e as préticas sociais futuras de letramento. (SANTOS, 2015, p. 14).

3. METODOLOGIA

Esta pesquisa possui como objeto de estudo a analise do livro didatico de Lingua
Portuguesa, e caracteriza-se como analise documental. De acordo com Fonseca (2002, p. 32),
“A pesquisa documental recorre a fontes mais diversificadas e dispersas, sem tratamento
analitico, tais como: tabelas estatisticas, jornais, revistas, relatérios, documentos oficiais,
cartas, filmes, fotografias, pinturas, tapecarias, relatorios de empresas, videos de programas de
televisdo, etc”. Seguiremos com uma abordagem qualitativa, na qual Gerhardt e Silveira
(2009) destacam que:

Os pesquisadores que utilizam os métodos qualitativos buscam explicar o
porqué das coisas, exprimindo o que convém ser feito, mas ndo quantificam os
valores e as trocas simbdlicas nem se submetem a prova de fatos, pois os
dados analisados sdo ndo métricos (suscitados e de interagdo) e se valem de

diferentes abordagens. (p. 31).



Realizamos, a partir da analise documental, a identificacdo de atividades que abordam
questdes referentes as estratégias e procedimentos de leitura, segundo a BNCC (2017),
verificando como se da sua abordagem, pois este trabalho estara sendo subsidiado pela
BNCC, visto que se trata do documento mais atual no qual se preconiza como deve ser o
ensino da leitura, por isso, iremos a partir da BNCC, realizar a analise do LDP partindo das
estratégias e procedimentos de leitura. Concordamos com a perspectiva de Lidke e André
(2012, p. 39), quando dizem que “os documentos constituem também uma fonte poderosa de
onde podem ser retiradas evidéncias que fundamentam afirmacbes e declaracdes do
pesquisador, para assim possuirmos dados para a analise”.

Fazendo uso dessas metodologias buscamos refletir sobre o LDP, na intencdo de
compreender quais estratégias e procedimentos desenvolvidos no mesmo, o papel do leitor e
verificar quais questdes acerca da compreensdo leitora estdo sendo abordadas no LDP. Para
isso decidimos realizar a analise do Livro Didatico de Lingua Portuguesa (LDP), do 3° ano do
Ensino Fundamental (anos iniciais) da rede Municipal da cidade de Garanhuns-PE, que foi
elaborado anteriormente a atual BNCC (BRASIL, 2017), o qual conseguimos obter através de
uma professora da rede, que atua nos dois horarios e tinha dois manuais do professor
disponivel e cedeu um dos exemplares para a hossa pesquisa.

Elencamos como objetivo geral: analisar como ocorre o ensino da compreenséo leitora
no LDP do 3° ano do Ensino Fundamental (anos iniciais). E como objetivos especificos:
identificar as atividades propostas do LDP no eixo da leitura; identificar os tipos de
estratégias e procedimentos de leitura que sdo desenvolvidas no LDP, buscando verificar o
quanto contribuem para a ampliacdo do nivel de letramento dos alunos.

O livro selecionado € o do Projeto Buriti Portugués, 3° ano do Ensino Fundamental
(anos iniciais), sendo este livro da editora Moderna, tendo como componente curricular:
Letramento e Alfabetizacdo. Trata-se de um Manual do professor, utilizado e disponibilizado
para 0 municipio nos anos 2016, 2017 e 2018. Livro este que foi aprovado pelo Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) e distribuido pelo Ministério da Educacdo (MEC).

Em nossa analise no LDP, preconizamos estratégias de leitura apresentadas na BNCC
(BRASIL, 2017), que tendem a nos demonstrar a grande importancia da compreensao leitora.

Sao elas:



1) Selecionar procedimentos de leitura adequados a diferentes objetivos e interesses, levando
em conta caracteristicas do género e suporte do texto, de forma a poder proceder a uma
leitura autbnoma em relacdo a temas familiares;

2) Estabelecer/considerar os objetivos de leitura;

3) Estabelecer relagdes entre o texto e conhecimentos prévios, vivéncias, valores e crencas;

4) Estabelecer expectativas (pressuposi¢des antecipadoras dos sentidos, da forma e da
funcdo do texto), apoiando-se em seus conhecimentos prévios sobre género textual,
suporte e universo tematico, bem como sobre saliéncias textuais, recursos gréaficos,
imagens, dados da prépria obra (indice, prefacio etc.), confirmando antecipacBes e
inferéncias realizadas antes e durante a leitura de textos;

5) Localizar/recuperar informacéo;

6) Inferir ou deduzir informacdes implicitas;

7) Inferir ou deduzir, pelo contexto semantico ou linguistico, o significado de palavras ou
expressoes desconhecidas;

8) Identificar ou selecionar, em funcdo do contexto de ocorréncia, a acep¢do mais adequada
de um vocabulo ou expressao;

9) Apreender os sentidos globais do texto;

10) Reconhecer/inferir o tema;

11) Articular o verbal com outras linguagens — diagramas, ilustragdes, fotografias, videos,
arquivos sonoros etc. — reconhecendo relacbes de reiteracdo, complementaridade ou
contradicdo entre o verbal e as outras linguagens;

12) Buscar, selecionar, tratar, analisar e usar informacdes, tendo em vista a diferentes
objetivos;

13) Manejar de forma produtiva a ndo linearidade da leitura de hipertextos e 0 manuseio de
varias janelas, tendo em vista os objetivos de leitura. (BRASIL, 2017).

Porém, houve algumas estratégias e procedimentos de leitura que ndo puderam ser
contemplados e ndo contemplamos visto que tais estratégias e procedimentos séo dificeis de
ser verificados em questdes de livros didaticos por se tratar de um comportamento especifico
do leitor, e por envolver uma capacidade de leitura mais ampla, fazendo assim com que haja
uma mobilizacdo conjunta de diversas estratégias. Sendo essas estratégias: Selecionar
procedimentos de leitura adequados a diferentes objetivos e interesses, levando em conta
caracteristicas do género e suporte do texto, de forma a poder proceder a uma leitura

autbnoma em relacdo a temas familiares; Buscar, selecionar, tratar, analisar e usar



informagdes, tendo em vista a diferentes objetivos; Manejar de forma produtiva a nédo
linearidade da leitura de hipertextos € 0 manuseio de varias janelas, tendo em vista 0s

objetivos de leitura.

4 ANALISE DO LIVRO DIDATICO DE PORTUGUES

4.1 Composicao estrutural do LDP

O livro didatico de Portugués do 3° ano, da colecdo Buriti, remete a um projeto de
ensino da Lingua Portuguesa, para o ensino fundamental (anos iniciais). Possui capa azul com
detalhes em branco, vermelho e salmdo. Nao possui a informagdo de um autor, e sim da
editora responsavel Marisa Martins Sanchez e organizado pela Editora Moderna, sendo
também produzido e desenvolvido pela mesma. O seu componente curricular € Letramento e
Alfabetizago (Manual do Professor) e o livro foi utilizado durante os anos de 2016, 2017 e
2018.

Imagem 1 — Capa do livro analisado

-

MODERNA

Fonte: dados da pesquisa (2019).

O livro didatico possui 399 péaginas dentre as quais 242 estdo organizadas em 9
unidades, e as outras 144 paginas sdo compostas por sugestdes de leitura, glossario,
referencias bibliograficas, orientacdes e subsidios ao professor. Especificamente nas paginas
244 a 249 sdo apresentadas duas sugestdes de leituras diferentes, para cada unidade. Na
pagina 250 a 254 fica o glossario do LDP. Em seguida as referéncias até a pagina 256. Da

pagina 257 em diante sdo as orientagdes e subsidios ao professor.



O livro tem inicio com a sua contracapa, com uma mensagem para os educadores,
seguido por uma pagina de folha de rosto, com apresentacfes e a ficha catalografica. Apds
possui uma informacdo de como o livro é organizado, os icones utilizados, o sumario com
detalhamentos referentes as unidades.

As unidades sdo divididas em secdes, séo elas: Eu me comunico, Eu me lembro, Eu
expresso sentimentos, Eu falo de mim, Eu me divirto, Eu tenho medo, Eu tenho diretos e
deveres, Eu me informo e Eu desvendo mistérios.

Cada unidade trabalha com dois textos como suporte para as atividades, quase sempre
sdo textos de géneros diferentes e havendo também textos complementares. Os géneros
abordados sdo: Contos, entrevista, poema, diario, autorretrato, historias em quadrinhos, textos

expositivos, noticia e relato de experimento.

Quadro 1- organizagdo didatica e géneros textuais abordados no LDP.

Organizacdo Didatica Géneros Textuais

Eu me comunico Carta

Eu me lembro Conto e Entrevista

Eu expresso sentimentos Poema

Eu falo de mim Diério e Autorretrato

Eu me divirto Historias em quadrinho e Textos instrucionais
Eu tenho medo Conto e Texto expositivo

Eu tenho direitos e deveres Conto e noticias

Eu me informo Noticias

Eu desvendo mistérios Conto e relato de experimento

Fonte: LUCENA (2019).

Cada unidade inicia com uma ilustracdo que remete ao assunto que serd abordado,
com perguntas dentro de dois quadros intitulados: “O que eu vejo” e “O que eu sei”. Sao
basicamente levantamento de conhecimentos prévios e localiza¢do de informacdes a partir da
imagem de apresentacdo da unidade. H& subsecdes que tratam da compreensdo do texto, ndo
podemos dizer que em todas, pois ha também questbes relacionadas a gramatica e/ou processo
de alfabetizacdo. Nas secdes que identificamos o tratamento da compreensdo textual,
apresentam, em sua composigédo, textos 1 e 2, seguidos de questdes que buscam fazer os

alunos refletirem de forma critica e autbnoma a cerca do texto. Pelos resultados encontrados



na anélise, podemos dizer que o LDP preconiza diversas estratégias e procedimentos de
leitura da BNCC.

4.2 O trabalho de compreensao textual realizado pelo livro

Ao identificar as estratégias e procedimentos de leitura mais abordados no LDP
analisado nos permitiu sabermos o quanto o material se preocupa em conduzir o aluno a uma
leitura consciente, autdbnoma e reflexiva, que o fardo compreender o texto de forma
verdadeira. Os dados numéricos apresentados a seguir nos permite compreender melhor a
frequéncia de abordagem:

Quadro 2 - Frequéncia de abordagem das estratégias e procedimentos na obra

Estratégias e procedimentos de leitura Frequéncia
1 | Estabelecer/considerar os objetivos de leitura;

40
2 | Estabelecer relacbes entre o0 texto e
conhecimentos prévios, vivéncias, valores e
crengas; 70

3 | Estabelecer expectativas (pressuposicoes
antecipadoras dos sentidos, da forma e da fungéo
do texto), apoiando-se em seus conhecimentos
prévios sobre género textual, suporte e universo 110
tematico, bem como sobre saliéncias textuais,
recursos graficos, imagens, dados da prdpria
obra (indice, prefacio etc.), confirmando
antecipagOes e inferéncias realizadas antes e
durante a leitura de textos;

4 | Localizar/recuperar informacao;
197

5 | Inferir ou deduzir informac6es implicitas;
112

6 | Inferir ou deduzir, pelo contexto seméantico ou
linguistico, o significado de palavras ou 49
expressdes desconhecidas;

7 | Identificar ou selecionar, em funcdo do contexto
de ocorréncia, a acep¢do mais adequada de um 127
vocabulo ou expressao;

8 | Apreender os sentidos globais do texto;
35

9 | Reconhecer/inferir o tema;

16




10 | Articular o verbal com outras linguagens —
diagramas, ilustracbes, fotografias, videos, 41
arquivos sonoros etc. - reconhecendo relacdes de
reiteracdo, complementaridade ou contradi¢do
entre o verbal e as outras linguagens;

Fonte: LUCENA (2019).

A obra em si contempla varias das estratégias e procedimentos de leitura preconizados
pela BNCC, mesmo que com frequéncias distintas. Isso tende a nos mostrar sua preocupacao
com a formacgdo do leitor. Todas as estratégias e procedimentos que nos prontificamos a
analisar, com excecao daquelas que ndo seria possivel identificar por motivos ja justificados
aqui, foram encontradas em certa quantidade. As questbes apresentadas no LDP, no geral,
consideramos de boa qualidade, e podemos dizer que houve diferentes abordagens nas

questdes acerca da compreenséo textual.

As estratégias e procedimentos de leitura que mais apareceram foram:

v’ Estabelecer relagbes entre o texto e conhecimentos prévios, vivéncias, valores e
crencas;

v’ Estabelecer expectativas (pressuposicdes antecipadoras dos sentidos, da forma e da
funcdo do texto), apoiando-se em seus conhecimentos prévios sobre género textual,
suporte e universo tematico, bem como sobre saliéncias textuais, recursos gréficos,
imagens, dados da prépria obra (indice, prefacio etc.), confirmando antecipagdes e
inferéncias realizadas antes e durante a leitura de textos;

v' Localizar/recuperar informagdes;

<

Inferir ou deduzir informagdes implicitas;
v Identificar ou selecionar, em funcdo do contexto de ocorréncia, a acep¢do mais

adequada de um vocébulo ou expressao.

Acreditamos que todas essas habilidades tém sua importancia na formacdo de um bom
leitor. Por exemplo, a estratégia/procedimento “Estabelecer relagfes entre o texto e
conhecimentos prévios” ¢ muito necessaria para o aluno conseguir realizar uma inferéncia e
poder compreender um texto mais profundamente. Os conhecimentos prévios sdo o0 que
proporciona sentido a leitura, pois a partir da sua leitura de mundo e vivéncias, podera
estabelecer familiaridade com o género textual ou assunto tratado, o levando assim a

compreensdo leitora. Ja as questdes que envolvem o “Localizar/recuperar informagdes”



também fazem parte da tarefa de compreender um texto. A localizacdo de informacges € a
estratégia que conduz o aluno a buscar informagdes Uteis do texto, e sua auséncia
provavelmente modificaria a compreensdo sentido global do texto que também ¢é uma das

estratégias e procedimentos. 1sso porque, segundo Brandao (2006);

Para compreender um texto, é necessario fazer uma intra-conexdo e uma
inter-conexdo para a constru¢do de um todo coerente. No primeiro caso,
relaciona-se as informagdes apresentadas explicita ou implicitamente dentro
do préprio texto, podendo tais ligacdes ocorrer tanto globalmente, em que se
decide sobre o que trata o texto; quanto localmente, ou seja, as ligacbes dentro
de uma mesma sentenca ou entre sentencas, atraves da interpretacdo dos
recursos coesivos utilizados como elos entre os enunciados. No segundo caso,
a inter-conexdo ocorre entre o que esta colocado no texto e os conhecimentos
prévios do leitor ou ouvinte (BRANDAO, 2006, p. 61).

Como vemos na intra-conexao, 0s conhecimentos presentes na superficie do texto sdo
mobilizados (os referentes a localizacdo de informagdes explicitas), j& na inter-conexdo, 0s
conhecimentos prévios sdo ativados. Tendo assim outras estratégias que também
apresentaram uma menor frequéncia de abordagem: “Apreender os sentidos globais do texto”
e “Reconhecer/inferir o tema”. Porém, apesar de sua menor frequéncia, isso nao ¢ algo que
venha a prejudicar a compreensdo leitora, visto que o LDP aborda diferentes estratégias com
uma boa presenca na obra.

A seguir, veremos alguns exemplos das estratégias e procedimentos mais abordados na

obra:
Exemplo 1 (Localizar/recuperar informacdes)

Essa estratégia é uma das mais simples e utilizadas. Trata-se basicamente de localizar
uma informacdo que esta na superficie do texto. Durante a analise no LDP, localizamos essa

estratégia 197 vezes.

Imagem 1: Questdo do livro analisado. Questbes 12 e 22, p. 23.

Questdes desse tipo tendem a fazer com que o docente possa observar concentragdo e

habilidade dos alunos. “Ao0 se deparar com um texto o leitor deve buscar focar sua atencéo nas




informac@es percebidas como uteis em fungdo do atendimento dos objetivos ou necessidades
estabelecidos para aquela determinada leitura”. (BRANDAO, 2006, p. 66).

Exemplo 2 (ldentificar ou selecionar, em fungdo do contexto de ocorréncia, a acepgao
mais adequada de um vocabulo ou expressao)

Essa estratégia se refere a o vocabulario, a identificacdo de sindbnimos e significados.
Durante a analise no LDP, localizamos essa estratégia 127 vezes.

Imagem 2: Questao do livro analisado. Questéo 7, p. 15.

(gnitloados: querldo, e

Esse tipo de atividade desenvolve-se, de forma efetiva, na escrita e no uso da
denominada norma culta, contribuindo para o conhecimento do aluno. Carrell (1988, p. 241,
apud. PINTO E RICHTER, 2006, p. 4):

[...] pontua que, ao contrario da visdo tradicional do vocabulario,
atualmente sabe-se que uma determinada palavra ndo tem uma nocgao
fixa, esta dependerd do contexto e do conhecimento prévio do leitor,
podendo, assim, assumir variados significados. Se o leitor ndo possui
experiéncias prévias sobre determinada palavra empregada em
determinado contexto, entdo, a compreensdo do item lexical e da
sentenca como um todo sera afetada. Carrell (1988, p. 241, apud.
PINTO E RICHTER, 2006, p. 4).

Exemplo 3 (Inferir ou deduzir informagdes implicitas)

Essa estratégia exige do leitor uma leitura, na qual ele vai preenchendo lacunas
deixadas pelo autor. Durante a analise no LDP, localizamos essa estratégia 112 vezes.

Imagem 3: Questéo do livro analisado. Texto 2 — p. 100



Imagem 4: Questdo do livro analisado. Questao 1 —p. 101

As atividades de inferéncia com informacdes implicitas sdo muito importantes, pois
fazem com que o aluno nédo apenas identifique informacdes, mas sim que reflita para chegar a
uma determinada resposta. “O leitor competente ¢ capaz de ler as entrelinhas, identificando, a
partir do que esta escrito, elementos implicitos, estabelecendo relagdes entre o texto e seus
conhecimentos prévios ou entre o texto e outros textos ja lidos”. BRASIL (1998, p. 70, apud.
SANTOS, 2015, p. 4).

Exemplo 4 (Estabelecer relacbes entre o texto e conhecimentos prévios, vivéncias,
valores e crencas)

Essa é uma estratégia muito importante, visto que considera 0s conhecimentos prévios
dos alunos fazendo com que reflitam as questdes a partir do que vivenciaram nos seus mais

diversos momentos. Durante a analise no LDP, localizamos essa estratégia 70 vezes.

Imagem 5: Questdo do livro analisado. Texto 1 —p. 12



Imagem 6: Questdo do livro analisado. Questbes 12 e e f, p. 13.

A atividade faz com que o aluno conte detalhes pessoais, abordando assim seus
conhecimentos prévios e vivéncias. “E possivel que o sujeito amplie sua compreensdo de
leitura, analise e avalie as proposi¢Ges enunciadas pelo autor, relacionando-as as suas
experiéncias anteriores e a sua concep¢do de mundo”, sob o ponto de vista de Gomes e
Boruchovitch (2011, apud MATHEUS, 2016, p. 29).

Outras estratégias e procedimentos apresentaram uma menor frequéncia de abordagem.

Foram o caso de:

v Apreender os sentidos globais do texto;

v Reconhecer/inferir 0 tema;

v’ Estabelecer/considerar os objetivos de leitura;

v' Articular o verbal com outras linguagens — diagramas, ilustrac@es, fotografias, videos,
arquivos sonoros etc. - reconhecendo relagdes de reiteragdo, complementaridade ou
contradicao entre o verbal e as outras linguagens;



v"Inferir ou deduzir, pelo contexto semantico ou linguistico, o significado de palavras ou
expressdes desconhecidas.

Estas sdo habilidades importantes e por isso mereciam mais espaco na obra. Contudo,
sua menor frequéncia ndo é algo que venha a prejudicar o trabalho desenvolvido pela obra,
visto que o LDP aborda com uma frequéncia constante as diferentes estratégias, nos
apresentando questdes com um excelente conteudo.

A seguir, veremos alguns exemplos das estratégias e procedimentos menos abordados

na obra:
Exemplo 5 (Reconhecer/inferir o tema)

Essa estratégia diz respeito a quantas vezes ou em qual momento se faz referencia ao
tema ou que ele é citado para que seja identificado algo a partir dessa informacéo. Durante a
analise no LDP, localizamos essa estratégia 16 vezes.

Imagem 7: Questdo do livro analisado. Questéo 12, p. 153.

Reconhecer o tema, e sobre o que ele trata, leva o aluno a uma breve reflexao acerca
da leitura realizada. Na concepcdo de Greimas e Courtés e Pullin e Moreira (2008, apud.
MATHEUS, 2016, p. 24), “o aluno, ao realizar a leitura, ¢ essencial que esteja dotado de

competéncias que possibilitem interagir com o texto”.
Exemplo 6 (Estabelecer/considerar os objetivos de leitura)

Essa estratégia e procedimento de leitura € muito relevante, pois tem como finalidade
a apresenta¢do da leitura, do “para qué” realizar tal leitura. Durante a andlise no LDP,

localizamos essa estratégia 40 vezes.

Imagem 8: Questéo do livro analisado. Texto 2 —p. 22
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Esse texto de inicio ja repassa uma informacao do que estd por vir, além de deixar
claro o porqué de realizar aquela leitura, e ainda esta agregando ao aluno o conhecimento
sobre um género textual. [...] “A compreensdo de leitura, forma-se entdo, a partir de
experiéncias construidas e acumuladas nas informacgdes ja armazenadas nas estruturas da
mente”. Branddo e Spinillo (1998, apud. MATHEUS, 2016, p. 22).

Exemplo 7 (Inferir ou deduzir, pelo contexto semantico ou linguistico, o significado de

palavras ou expressdes desconhecidas)

Tal estratégia diz respeito que o aluno saiba inferir (adivinhar) ou deduzir os
significados das palavras. O que faz com que essa estratégia esteja interligada a outras, como
por exemplo, os conhecimentos prévios. Durante a analise no LDP, localizamos essa

estratégia 49 vezes.

Imagem 9: Questdo do livro analisado. Questéo 1°C —p. 170

¢) O que Lia quis dizer com

Esse tipo de atividade aguca a curiosidade e traz novas informagdes acerca de palavras
e significados, além de fazer com que haja uso de outros materiais didaticos como suporte.
“As estratégias de aprendizagem, quando utilizadas adequadamente, instigam o sujeito a
interpretar, entender, assimilar e aprender, relacionando o0s conteddos de modo
interdisciplinar”. Boruchovitch; Maciel ( 2007; 2012, apud. MATHEUS, 2016, p. 49).

Exemplo 8 (Articular o verbal com outras linguagens...)

Essa habilidade busca articular o verbal e 0 ndo verbal, as duas formas de leitura e
conhecimentos, estando interligadas e articuladas. Durante a analise no LDP, localizamos essa

estratégia 41 vezes.



Imagem 10: Questdo do livro analisado. Questdo 6 — p. 66
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Textos e imagens juntos, ou leitura de imagens. Isso agrega um conhecimento muito
importante na vida do aluno, pois atividades como estas acabam por prepara-lo para fazer uma
leitura de mundo e uma interpretacdo muito mais eficaz e completa. Segundo Parreiras (2009,
p. 88, apud. VASCONCELQOS, 2014, p. 4), "como produto da cultura, se constitui de texto,
ilustracdes e projeto gréfico, este dltimo incluindo aspectos como a forma, o papel utilizado, o
tipo de letra, a paginacédo, a diagramacéo, entre outros elementos”. E Fonseca (2009, apud.
VASCONCELQOS, 2014, p. 5) defende que “um olhar mais atento e investigativo em relagao
ao projeto grafico pode enriquecer e aprofundar a leitura do texto verbal, aproximando o leitor

do universo de significados proporcionado pelo livro”.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Buscamos nesta analise refletir sobre o Livro Didatico de Lingua Portuguesa na
intencdo de compreender quais estratégias e procedimentos desenvolvidos no LDP, o papel do
leitor e verificar quais questdes acerca da compreenséo leitora estdo sendo abordadas no LDP.
Podemos dizer que realizamos a reflexdo sobre as estratégias e procedimentos de leitura
desenvolvidos no LDP, com base na BNCC, e verificamos que a obra analisada faz uso de
todas as estratégias que nos propomos a analisar, contribuindo com que o leitor construa
sentidos em suas leituras e os levando a construir uma boa compreenséo leitora.

Na obra analisada, entre as estratégias e procedimentos mais presentes, podemos citar
a de localizar/recuperar informacges e identificar ou selecionar, em funcdo do contexto de
ocorréncia, a acep¢do mais adequada de um vocabulo ou expressdo. Estdo entre as estratégias
menos presentes, aquela que se refere ao reconhecimento/inferéncia do tema e a que solicita a
apreensdo dos sentidos globais do texto. Sabemos que o LDP € um dos suportes pedagdgicos
mais utilizados em sala de aula, e principalmente na nossa cidade de Garanhuns-PE, na qual
se torna o principal suporte pedagdgico em maos de todos na sala como material didatico.



Isso, s6 reforca o quanto é importante que este material seja trabalhado da maneira correta,
para gque venha a propiciar aos alunos uma aprendizagem eficaz.

A compreensdo leitora deve ser ensinada, pois ndo € um conhecimento pronto,
adquirido naturalmente. Faz parte de uma construcdo através do habito da leitura e uso das
estratégias e procedimentos de leitura que existem para subsidiar nds leitores, para refletirmos
como devemos proceder em cada momento da leitura, de forma que sejamos levados a
compreenséo.

Houve mudancas ao longo dos anos na forma como se Ié, dos textos lidos e do
contexto no qual estamos inseridos, o ensino da leitura por muito tempo baseou-se na
decodificacdo do codigo escrito, e pouco se pensava em aspectos como compreensdo textual.
O que nos leva a refletir que o que faz um bom leitor, € a experiéncia, a pratica e as

estratégias e procedimentos desenvolvidos ao longo das suas leituras.
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