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RESUMO

O fendmeno de monotongacdo da-se pelo apagamento do glide de um ditongo, este evento
ocorre em virtude de fatores internos e externos a lingua, formando-se, geralmente, por
ditongos compostos. De acordo com Céamara Jr. (2015), 0 monotongo constitui-se da vogal
simples resultante deste processo, principalmente, quando a ortografia continua a indicar que
ha o ditongo e ele ainda se realiza em uma linguagem mais cautelosa. Através desta premissa,
pensar-se-a nas interferéncias na vida dos alunos como falantes que dominam a lingua e que
variam nela, uma vez que a fala interfere na escrita. Esta pesquisa serd pensada a luz do
pressuposto de que primeiro aprendemos a falar e, s6 assim, entramos no advento da lingua
escrita. Autores como Camara Jr. (2015), Bagno (2007), Silva (2006), Marcuschi (2008) entre
outros formam as bases tedricas que compbGem este artigo. A aplicacdo da pesquisa, no
entanto, serd através de palavras e frases propicias ao evento linguistico, seguida de uma
analise realizada considerando tanto fatores sociais [localidade, faixa etaria e sexo bioldgico]
quanto fatores linguisticos [tipo de ditongo e contexto fonoldgico seguinte] em uma escola da
zona urbana e outra da zona rural ambas localizadas em Passira, interior do Agreste de
Pernambuco; sendo a partir destes dados que serdo apresentados os resultados.

PALAVRAS-CHAVE: Monotongacdo. Teoria da Varia¢do Linguistica. Educacdo de Jovens
e Adultos.

RESUMEN

El fendbmeno de monotongacion resulta de la eliminacion de la glide de un diptongo y eso
ocurre en funcién de factores internos y externos a la lengue, a través de la formacion, en
general, por diptongos compuesto. Conforme Camara Jr (2015), el monotongo se constituye
da la vocal simple que resulta de ese proceso, principalmente, cuando la ortografia sigue la
indicacion de que hay un diptongo y él ain se realiza en un lenguaje mas cautelosa. A través
de esa premisa, se pensara en las interferencias en la vida de los alumnos como hablantes que
dominan la lengua y que varian en ella, una vez que el habla interfiere en la escrita. Esta
investigacion sera desarrollada sobre el presuposto de que primero aprendemos el habla y, a
partir de eso, aprendemos el advenimiento de la lengua escrita. Autores como Camara Jr
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(2015), Bagno (2007), Silva (2066), Marcuschi (2008) entre otros forman las bases tedricas
que componen este articulo. La aplicacion de la investigacion, sin embargo, seré a través de
palavras y frasis propicia a al evento linguistico, seguida de un analisis realizada considerando
tanto factores sociales (localidad, rango de edad y sexo bioldgico) cuando factores linguistico
(tipo de diptongo, contexto fonologico siguiente) en una escula de la zona urbana y otra de la
zona rural ambas ubicadas en Passira, interior del Agreste de Pernambuco, siendo a partir esto
que se presentaran los resultados.

PALAVRAS CLAVE: Monotongacion. Teoria da Variagdo Linguistica. Educacion de
Jovenes y Adultos.

CONSIDERACOES INICIAIS

Este trabalho tem o objetivo de desenvolver uma pesquisa acerca do fenémeno da
monotongacao na escrita de alunos da EJA (Educacdo de Jovens e Adultos), na modalidade
fundamental, de duas escolas da rede publica de Passira, cidade que esta situada no comego
do Agreste Pernambucano. A coleta de dados sera realizada por meio de treinos ortograficos,
a fim de verificar a ocorréncia do fendmeno na escrita dos alunos, tomando como base fatores

linguisticos internos (fonoldgico) e externos (sociais).

A escola e o recorte observado (EJA — fundamental) foram escolhidos sob a inquietacéo
de que ha poucas pesquisas acerca do tema desenvolvidas atualmente no estado de
Pernambuco e pela necessidade de ampliacdo da literatura da area, com o objetivo de repensar
as praticas do professor de lingua vernacula e tracar reflexdes que visem a desmistificacdo
acerca do ensino de lingua, da necessidade que o publico tem de apreender as modalidades da
lingua, fala e escrita, para um pleno uso da lingua socialmente e para sua emancipacao e

exercicio pleno de sua cidadania.

Por meio da observacdo de como o comportamento deste fendmeno repercute na escrita,
esta pesquisa foi norteada pela hipotese de que elementos da fala sdo transpostos para a
escrita, em que se simulou, com o uso de duas atividades de ditado de palavras e
complemento de frases, a fim de quantificar e observar como se d& o comportamento destas
variantes e seus fatores de ocorréncia, observando as variantes condicionadas em consonancia

as premissas da sociolinguistica variacionista laboviana.

A partir desta pesquisa, pretende-se observar a ocorréncia do fenbmeno e discutir a
compreensdo da sociolinguistica socialmente, uma vez que, para além de metrificar dados
guantitativos, pretende-se ampliar a gama de possibilidades da lingua e problematizar as

adequagdes linguisticas necessarias a integracao social e a emancipagdo do sujeito (FREIRE,



1997), pois é através da lingua que o sujeito integra-se socialmente e ocupa os diversos meios
de interacdo social que requerem a lingua como meio de interacdo (BAGNO, 2007), lendo o

mundo de forma critica para além de decodificar contrac@es de signos linguisticos.

E importante considerar que na edificacio desta pesquisa, toma-se conta das politicas
publicas que regem o Ensino de Jovens e Adultos e a contribuigdo do filésofo Paulo Freire
(1997), levando em consideracdo suas grandes contribuicdes para a educacdo no Brasil,
embora negligenciado pelas politicas internas brasileiras predominantes. Assim, pretende-se
quantificar e analisar os dados fonoldgicos e problematizar as nuances necessérias e
pertinentes a educacdo e a compreensdo do sujeito como integrante a uma sociedade e

participante de seus meios.

1 A fala, a escrita e o letramento na escola

Na tentativa de construir um modelo de ensino de portugués vernéaculo irrompendo com
a ideia de que o Portugués Brasileiro (PB) vai de mal a pior, como considerado por Mattos e
Silva (2004, p. 11) no que afirma que vai “mal a expectativa de alguns, até numerosos sem
duvida, que, desligados da realidade da nacdo brasileira, desejam recuperar algo que nunca
fomos, e, por isso, ndo assumem de fato o que nos legou e lega a nossa propria histéria” € que
se propBe as primeiras problematizagdes acerca do ensino de lingua portuguesa no sentido de
romper com esta ideia e apresentar problematizacdes pertinentes a préatica escolar de ensino de
lingua vernacula. Sera considerado, inicialmente, duas proposi¢oes: a aplicacdo de uma norma
obsoleta na escola, cuja idealizagdo se da por meio de uma tradicdo cultural, em contraposicéo
a realidade da diversidade linguistica do Brasil. Neste sentido, é importante delimitar que ndo
se pretende desprestigiar o ensino de lingua portuguesa de um ponto de vista sistematico,
tampouco desconsiderar a diversidade linguistica do PB, sendo, problematizar acerca do
ensino no intuito de democratizar e humanizar as praticas docentes em sala de aula.

Antepondo-se ao desconhecimento, como levantara Mattos e Silva (2014), da mal
expectativa de alguns, é imprescindivel, como professor(a) de lingua portuguesa,
desconsiderar um olhar atento sobre o sujeito/aluno; ao contrario disto, o0 que se pretende, no

entanto, € compreender o ensino de Lingua Portuguesa considerando suas realizacfes e



implicacdes sociais, uma vez que a realizacdo da lingua se da sob dois pontos de observag&o:
um diatdpico (partindo do lugar de realizacdo) e de um diastratico (partindo da estratificacéo
social em que se realiza).

E preciso compreender e enfrentar a diversidade linguistica da lingua portuguesa, no
Brasil, partindo dos pressupostos constitutivos da identidade historico-cultural (cf.
VYGOTSKY, 1996) que considera a cultura como parte da natureza humana no processo
histérico que, a medida do desenvolvimento da espécie e do individuo, que molda o
funcionamento psicolégico do homem e interfere diretamente nos contatos de mundo que tera
0 sujeito/aluno. Nesta perspectiva, esta abordagem de sujeito apresenta influéncias marxistas
no tocante a forma como se analisa o individuo e a sociedade, cuja mediagcdo simbdlica,
interacdo social e o processo de internalizacdo sdo pontos constitutivos de este sujeito-aluno
de que se fala. Isto, no entanto, recai sobre a reflexdo do papel da escola na formacdo do
sujeito socio-historico (SILVA, 2008).

Ademais, complementa Luria (1990) que qualquer processo, em relacdo ao sujeito, é
uma mistura de influéncias naturais e culturais. Deste modo, € inegavel desconsiderar que o
sujeito inserido na sociedade esta sujeito as interacOes e as reproducdes de padrdes, ou seja, 0
sujeito/aluno na escola tende a reproduzir a norma antevista a esta, norma que, internalizada,
afigura o conhecimento adquirido pela interagdo social anterior & escola. E imprescindivel
dizer que os padrées da lingua falada ressoam na lingua escrita, uma vez que a norma outrora
internalizada fora a da fala e a escola, o professor, diante disso, tem o papel de mediador do
conhecimento para que por meio disto o aluno alcance o letramento, a poténcia critica acerca
dos eventos do mundo.

Mattos e Silva (2004, p. 14) levanta a proposi¢do da lingua de casa e a lingua da rua
como modelos de lingua que o aluno tera acesso antes mesmo de ingressar na escola; como
dito, uma vez que em casa, num contexto de realizacdo de fala ndo monitorada, o
aluno/sujeito realizara mais variagbes em comparagdo a um contexto monitorado, que
requerera mais formalidade, como na igreja, lugar este que muitos alunos da zona rural de

Passira frequentam, por exemplo.



A partir destas problematizagdes, € fundamental esclarecer que o que se busca com estas
especulacbes € a desnaturalizacdo dos preconceitos movidos por barreiras historicas
resultantes do desconhecimento da profundidade linguistica do portugués brasileiro, da
evolugdo da lingua e das interferéncias sociais e historicas acerca da constituicdo da lingua
falada por nos, brasileiros, hoje, sobretudo, pelas transferéncias realizadas, da fala para
escrita, pelos alunos que tém como maior referéncia a lingua oral a lingua escrita. O combate
ao preconceito linguistico (BAGNO, [1999] 2007) €, sobretudo, o trabalho sobre a poténcia
que todo sujeito tem, partindo de um ponto de vista lacido, democratico e critico acerca dos
usos da lingua, em suas modalidades: fala e escrita.

Outra questdo transversal ao tema, que é de extrema importancia ao falar de ensino
basico e escolas publicas, da-se pela falta de investimentos no setor educativo, que acarreta
diretamente na falta de estrutura das escolas publicas brasileiras, que implica diretamente nas
condicBes de ensino permitido aos alunos e professores, visto que ha politicas publicas que
regulam o ensino, porém, que ndo ddo conta de resolver todas as problematicas, estruturais,
sociais e conteudistas sobre o ensino de lingua vernacula no Brasil e que serdo melhores
desenvolvidas no topico a seguir. Acerca de tal questdo, a autora reconhece que

Reformas, reformulacGes e revisdes de estrutura educacional no Brasil,
desde os niveis mais profundos aos mais superficiais, sempre estdo se
fazendo da década de 1960 para ca, em todos os graus da escolaridade,
sempre com a intencdo explicita de melhorar a situacdo educacional.
Nenhuma delas, no entanto, incidiu no essencial, que é o fato de ser irriséria
a verba que os cofres publicos destinam a educacgdo: dos 12% do orcamento

das nacgdes recomendadas pela Unesco a educacdo, ndo se destinam nem 5%
no Brasil. (MATTOS e SILVA, 2004, p. 15).

Além do ponto de vista das politicas publicas e investimentos necessarios ao setor
educacional, faz-se também necessario considerar as implicacdes sociais que ressoam na
identidade de cada sujeito acerca dos contextos de realizacdo da lingua, uma vez que, como
dito, ha dois contextos: um de monitoramento e outro de mais despojo cuja linguagem nao
necessita de tantos pormenores para execucdo, cuja funcdo primordial é a comunicacéo.
Partindo do pressuposto de que se deve considerar, inegavelmente, o conceito de lingua da

rua e lingua de casa, apontando para o contexto de realizacdo desta em que as adequagdes



serdo necessarias, € fatidico evidenciar que
Se os estudantes de hoje ndo “dominam” a norma idealizada e prdpria a
segmentos da cultura dominante, sobretudo na comunicacdo escrita,
dominam eles perfeitamente a norma de seu grupo social, desde que

transmitam mensagens sobre temas ou assuntos que conhecem e pelos quais
se interessam. (MATTOS e SILVA, 2004, p. 17).

De outro modo, alunos/falantes de uma lingua podem incorrer a ndo dominarem a norma
idealizada arbitrariamente imposta, 0 que resulta na ndo expressdo ideal de ideias sobre
assuntos e temas cujos alunos ndo tém profundidade sobre o contetdo e isto ndo quer dizer
ndo saber a lingua, mas sobre a falta de conhecimento acerca da norma idealizada e arbitraria
da lingua mediada pela escola.

Pensando que se um aluno universitario que logra a um lugar em que se exige um
profundo conhecimento acerca de varios temas e habilidades ndo domina a norma idealizada,
guem dird os alunos aos quais 0 acesso ndo lhes alcanga nas condicdes ideias, por exemplo,
alunos de zonas rurais que ndo contam, muitas vezes, com as condic¢des estruturais necessarias
a educacao. Com isto, infere-se que o meio implica em debilidades e restri¢fes sociais, visto
que ha limites democraticos bem delimitados neste sentido.

Para avancar na discussdo do ensino de lingua vernacula no Brasil, € importante seguir
refletindo acerca do uso da comunicacgdo escrita e suas problematicas. Sobre o tema, Mattos e
Silva (2004, p. 17) reitera sobre a escrita em que se obedecem as normas estabelecidas e que
estas normas se defrontam com as realidades da comunicacdo oral: de variagcdes linguisticas
que para além de erros, afiguram possibilidades, algumas reproduc@es historicas, e eventos
outros da fala sob transferéncia na lingua escrita, e que essas variacBes advéem de normas
dialetais da comunicacéo oral que descortinam a diversidade social e regional.

Diante disto, um caminho possivel para o professor € o de enfrentar e apresentar a
variedade linguistica em sala de aula, para que, de modo consciente, haja um trabalho
humanizado e democréatico sobre a lingua em suas perspectivas de uso, uma vez que o aluno
ndo esta restrito socialmente ao texto escrito, sendo as duas modalidades: oralidade e escrita.
Assim, é necessario apresentar a sistematizacao estrutural aliada aos meios de adequacéo e de

realizacéo da lingua, das possibilidades linguisticas para as quais se deveria atinar o ensino da



lingua vernacula nas salas de aula sem excegao.

Do ponto de vista historico, € importante considerar que até certo momento na historia,
havia uma definida restricdo ao ensino cujo acesso se restringia as classes de prestigio, de
outro modo, “0 povo brasileiro em sua variada gama de estratos — econdmicos, sociais e
étnicos — ndo chegavam a escola” (MATTOS e SILVA, 2004, p. 20). Embora se tenha a
obrigatoriedade de 8 anos de escolarizacdo basica, sabe-se que esta ndo é a realidade do
estudante brasileiro, que estd longe de chegar ao seu estado de plenitude de escolarizacéo ou
de uma sociedade mais democratica.

Outra problematica recai sobre o quantitativo de professores disponiveis em sala de
aula, sabe-se que alguns destes necessitam trabalhar em duas ou trés escolas pela instabilidade
e pelo desprestigio da classe, sobretudo, pelas solucdes paliativas na producdo de materiais
didaticos cujas condi¢bes diferem do ideal, das condicdes minimas para um trabalho
qualificado ou da criacdo de licenciaturas de curta duracdo que ndo sao ideias, se a formacéo é
apenas vista como um produto comercial. As dificuldades do ensino perpassam desde a
estrutura da escola até a formacdo de professores cujo incentivo ainda € bastante reduzido.
Ademais disto, traz Mattos e Silva (2004, p. 21) que “ndo se pode dizer que o Brasil ndo seja
fértil em descobrir solugdes paliativas para contornar problemas, enquanto solucdes para de
fato sana-los sdo dificeis de serem propostas por contingéncias politicas visiveis”.

Acerca de todas estas dificuldades, é importante frisar a necessidade que se tem de
professores que ndo s6 levem o contedo a sala de sala, mas de profissionais que mudem a

visdo da sala de aula para que esta seja

Uma espécie de espago sagrado em que se pudesse tirar do estudante tudo o
que ele tem de potencial e fornecer condi¢Bes para a troca enriquecedora das
diferencas de forma a funcionarem como células a partir das quais
germinassem uma nova sociedade. Fundada em novos valores, que
substituissem o lucro, a concorréncia, o poder discriminatorio etc.
(MATTOS e SILVA, 2004, p. 25).

A escola é o ambiente de transformacao do sujeito, em que se propde expandir o sujeito
em sua totalidade, visando o conhecimento como pratica da liberdade (cf. FREIRE, 1967) e

gue permite que o sujeito descortine 0 mundo de forma consciente. A escola, assim sendo, é o



meio de cultivo de conhecimento, horta de saberes (SILVA, 2008). Deste modo, a escola tem
como norte, segundo Mattos e Silva (2004, p. 26), favorecer o desenvolvimento natural da
expressao oral, como de, também, ndo criar bloqueios que se tornem no futuro intransponiveis
ndo s6 na comunicagdo escrita, como também na oral. Assim, é necessario pensar em como
tornar, cada vez mais, a escola humanizada, como meio disseminador do conhecimento em
que o aluno terd acesso as diversas modalidades da lingua.

Por meio do que afirmara Mattos e Silva (2004), a libertacdo interior e social se da pelo
contato consciente com as modalidades da lingua, falada e escrita, visto que o dominio e a
consciéncia de adequacdo das modalidades permite ao sujeito a liberdade, que significa “um
instrumento agregador e ndo desagregador” (2004), cujo aluno tera contato ao longo dos seus
anos escolares e que sera, por meio deste contato, que havera a expansao, a comunicagédo e
uma melhor compreensdo do mundo que lhe cerca, a partir da consciéncia dos canais de

comunicacéo e expressao, dele, do aluno, e do humano.

2 Panorama historico da Educagéo de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil

Ao elencar a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) como publico-alvo desta pesquisa, é
imprescindivel compreender a sua trajetéria do ponto de vista histérico e quais as suas
principais problematicas até a edificacdo do programa atual no cenario educacional brasileiro,
considerando, evidentemente, o que nos diz a Constitui¢do Brasileira, sobretudo, de 1988 cuja
vigéncia aplica-se até os dias atuais, tal que a Lei de Diretrizes e Bases (LDB), no sentido de
buscar refletir sobre a aplicacdo dos programas educativos cujo intuito € promover a educagdo
para além da ideia regular do ensino escolar, que atualmente vai dos 04 anos na pre-escola,
dos 06 anos no ensino fundamental 1 e dos 15 aos 17 anos no ensino médio (SOFFNER,
2015).

E preciso compreender que a Educacio de Jovens e Adultos (EJA) “¢ uma modalidade
de ensino complexa porque envolve dimensfes que transcendem a questdo educacional”
(STRELHOW, 2012), e que até anos atras se considerava a alfabetizacdo como um processo

compreendido em aprender a ler e a escrever. Como elenca a autora ao considerar a



complexidade desta modalidade, é preciso refinar a sensibilidade, no caso de ser professor
desta modalidade, visto que o trabalho de reflexdo acerca da pratica docente € constante,
assim como a ampliacdo da visao sobre a sala de aula e sobre o meio escolar em que se vai
trabalhar, visto que o saber adquirido, como diz a autora, transcende a sala de aula, isso
porque se considera o aluno como sujeito atuante do mundo em busca de ser mais, como
considera Freire (1997) quando critica 0 modelo de educacdo bancaria. De outro modo,
considera-se 0 sujeito atuante socialmente, detentor de criticidade, para que esta o permita
tracar conscientemente sua propria historia.
A partir do pressuposto que se levanta por Beserra e Barreto (2014) no intuito de iniciar
a discussdo histodria, as autoras levantam que
O Brasil, em sua historia, sempre teve problemas com a educacdo de seu
povo. Tais problemas sdo também vividos como desafios para se chegar a
uma educacdo de qualidade e para que seja um servigo publico voltado para
todos. A democracia é, em primeiro lugar, a possibilidade efetiva de colocar

a disposicdo de todos e cada um os beneficios considerados modernos.
(BESERRA e BARRETO, 2014, p. 164-165).

De outro modo, é através da educacdo, do exercicio da cidadania, da leitura critica e
consciente do mundo que se exerce a democracia.

Introduzindo o tema, € necessario comecar a discussao historica a partir do processo de
colonizagdo, que segundo Beserra e Barreto (2014, p. 167), é quando se tem 0s primeiros
vestigios de uma educacdo de adultos no Brasil, promovida pelos jesuitas, com a Companhia
Missionaria de Jesus, em 1549, cujo objetivo era catequizar e instruir os povos originarios da
terra brasilis e seus respectivos colonizadores, disseminando-se, obviamente, sob os interesses
da época que ndo visavam a emancipacdao dos sujeitos, sendo o arrebanhamento a Igreja
Catolica e a coroa portuguesa. Em seguida disto, houve a expulsdo dos jesuitas por Marqués
de Pombal, em 1759, periodo conhecido como Pombalino, em que ha uma evidente
desestruturacdo do que se dissera ensino neste periodo. Neste periodo, “a educacao de jovens
e adultos entra em colapso e fica sob a responsabilidade do Império a organizacdo e emprego
da educagdo (STRELHOW, 2010, p. 51).

Este periodo é marcado pelo elitismo que restringe a educacdo as classes mais

abastadas. Uma marca deste periodo sdo as aulas régias (latim, grego, filosofia e retorica),
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com énfase nos homens brancos, classe cuja educacdo se voltava na época. Na Constituicdo
Imperial de 1824, hd uma retomada no que se diz respeito a significancia da educacao,
garantido a todos a educacdo primaria, porém, ficando apenas no papel; é neste periodo que
surge a discussdo de como inserir as camadas inferiores da época (homens e mulheres pobres,
livres, escravizados e libertos). Em 1834, no Ato Constitucional promulgado na época, €é
reconhecido a especialidade do nivel de ensino destinado aos jovens e aos adultos, ficando
sob responsabilidade das provincias a instrucdo primaria e secundaria, como traz Strelhow
(2010, p. 51).

Em 1891, nos principios da Constituicdo Republicana, o voto é restrito a pessoas
letradas e com posses, ou seja, uma pequena minoria. Ao passo do tempo, chegamos no inicio
do século XX, marcado pela grande mobilizacdo social no sentido de sanar o problema do
analfabetismo, no entanto, havia a culpabilizacdo das pessoas analfabetas pelo
subdesenvolvimento do Brasil. A partir de 1915, foram criadas as primeiras ligas contra o
analfabetismo, como a Liga Brasileira, visto que havia uma crescente no setor agrario-
exportador e era necessdria mdo de obra especializada. Ou seja, ha um intuito de
culpabilizacdo das classes desprivilegiadas ao longo da histdria, sobretudo, no acesso a
educacdo, ha a restricdo do voto aos alfabetizados e a necessidade de ingressar no mercado de
trabalho, com exigéncias que excedem o trabalho bracal, porém, que sdo tecnicista e ndo
priorizam a formacao critica de sujeitos (STRELHOW, 2010, 52-53).

Avancando um pouco, chegamos ao Decreto n.° 19.513, de 25 de agosto de 1945, em
que a Educacdo de Jovens e Adultos se torna oficial. Sobre isto, as autoras Beserra e Barreto
(2014, p. 167) consideram que é a partir dai em diante que novos projetos e campanhas foram
lancadas com o intuito de alfabetizar jovens e adultos que nao tiveram educacdo em periodo
regular. Seguindo nossa discussdo, € interessante considerar que o intuito pedagdgico
freiriano ja fora considero neste periodo (BRASIL, 1945).

Durante o Regime Militar, de 1964 a 1985, os integrantes dos movimentos em prol da
alfabetizacdo foram perseguidos, desarticulados e alguns exilados, como o proprio Paulo

Freire. Neste periodo, foi criado o MOBRAL (Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo),
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chamado de Fundagdo Educar em 1985, com o intuito de erradicar absolutamente o
analfabetismo, porém, isto é complicado quando seus fins serviam aos interesses do capital.
H& dois dados bastante interessantes acerca da LDB que devem ser considerados: a
LDB, em 5692/71, considerava o EJA como supletivo e reitera os objetivos do MOBRAL,
acerca da profissionalizacdo para o mercado de trabalho; na LDB, n.° 9394/96, no artigo 37 e
38, passam a ser contempladas outras modalidades de educacdo para jovens e adultos,
adequando-se as novas exigéncias sociais.
A partir deste breve percurso, inferimos que o EJA, no Brasil,
E marcada pela descontinuidade e por ténues politicas publicas, insuficientes
para dar conta da demanda potencial e do cumprimento do direito, nos
termos estabelecidos pela Constituicdo de 1988. Essas politicas sdo, muitas

vezes, resultantes de iniciativas individuais ou de grupos isolados, sobretudo,
no ambito da alfabetizacdo. (BESERRA E BARRETO, 2014, p. 168).

Diante de todo o exposto, € uma maxima afirmar as dificuldades ao instituir um cenario
educacional no Brasil favoravel e democratico acerca da educacdo dos jovens e adultos ao
passo do tempo. S&o inegaveis as contribuicdes de Paulo Freire em suas préaticas pedagdgicas
pela liberdade, € um caminho sempre & contramdo e de resisténcia.

Apbs todo o apanhado e considerando a Constituicdo de 1988, onde consta que segundo
o artigo 208 “a educagdo ¢é direito de todos e dever do Estado e da familia”; e, no artigo 205,
“o ensino fundamental obrigatdrio e gratuito, inclusive sua oferta garantida para todos os que
a ele ndo tiveram acesso na idade propria” (BRASIL, 1988).

A partir do que se afigura nas leis e a partir dos exemplos histdricos tidos, é evidente a
ampliacdo, sobretudo, na zona rural, de um meio de acesso do EJA, e da insistente
reivindicacdo e valorizacdo desta modalidade, sobretudo, no &mbito académico no intuito de
evidenciar a necessidade de democratizacdo das modalidades de ensino as vista de politicas
educacionais menos restritivas em relacdo aos exemplos que nos relega a historia, de forma
transversal, multidisciplinar, renovadora, como nos evidencia Freire (1997), considerando 0s

interesses e as vivéncias dos Jovens e Adultos que integram ou que venham a integrar o EJA.

ASPECTOS TEORICO-METODOLOGICOS
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1 Teoria da Variacdo Linguistica

Esta teoria, conhecida também como Sociolinguistica Laboviana, analisa a variacdo e a
mudanca linguistica no contexto social da comunidade de fala (COAN e FREITAG, 2010), de
outro modo, da-se a partir da observacdo quantitativa das variagfes linguistica, por meio de
um corpus de andlise coletado, considerando fatores internos e externos ao fenémeno

linguistico.

Elenca-se aqui a lingua como uma realidade heterogénea, social e mutéavel, ou seja,
como

Um conjunto de incontaveis variedades: inimeros dialetos geogréaficos e
sociais, variadissimos estilos, incontaveis registros aliados as mais diversas
atividades humanas. Uma lingua é, nesse sentido, muitas linguas. N&o ha,
como alguns acreditam, a lingua de um lado e suas variedades do outro. A
lingua é a prépria soma de todas as variedades que, por razdes histéricas e
socioculturais, sdo reconhecidas como constitutivas da mesma lingua.”
(FARACO, 2012, p.44).

Nesta perspectiva, a lingua se realiza em comunidades, assim, ndo se realiza da mesma
forma por todos os membros desta, visto que cada uma destas comunidades apresenta
particularidades linguisticas especificas, segundo Santos (2009, p.68). E interessante
considerar que estas particularidades linguisticas variam conforme os meios diversos de
realizacdo da lingua, assim, dentro de uma determinada comunidade irdo configurar-se

contextos também especificos de realiza¢do, como: formal ou informal.

Este pressuposto tedrico toma como base o estudo feito por Labov na ilha de Martha’s
Vineyard, que teve como objetivo observar a variacdo dos ditongos por nativos, considerando
fatores sociais como etnia, sexo, ocupacao etc. Sendo assim, parte-se do pressuposto de que
nenhuma mudanca linguistica ocorre num vacuo social, uma vez que até mesmo a mudanca
em cadeia mais sistematica ocorre num tempo e num lugar especificos, o que exige uma
explicacdo (LABOV, 2008, p. 20). Sobre a variacdo linguistica, o autor reitera que

O ponto de vista do presente estudo é o de que ndo se pode entender o
desenvolvimento de uma mudanga linguistica sem levar em conta a vida
social da comunidade em que ela ocorre. Ou, dizendo de outro modo, as
pressdes sociais estdo operando continuamente sobre a lingua, ndo de algum

modo remoto no passado, mas como uma forca social imanente agindo no
presente ativo. (LABQOV, 2008, p. 21).

Neste sentido, o fato observado por Labov (2008) da-se a respeito das variagOes
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(heterogeneidade linguistica), de outro modo, pelos diversos modos de realizacdo de um
mesmo enunciado, considerando as pressdes sociais exercidas sobre a linguagem. Neste
sentido, a linguagem esta inserida em uma realidade social e este contexto exerce pressdes, ou

seja, ocasionam mudancas na lingua.

Hé& de se considerar, também, como dito anteriormente, os fatores internos (contexto
fonolodgico) e externos (recortes de faixa etaria, sexo bioldgico e localizacdo geografica: zona
rural e zona urbana) para que seja possivel a observacdo em paralelo destes fatores influentes
e 0 que eles nos revelam desde um ponto de vista linguistico quanto as formas aceitaveis e
estigmatizadas da variante dentro da comunidade de fala observada, a fim de valorizar a
pluralidade linguistica e sociocultural, assim como a consciéncia sobre a ocorréncia das

variantes.

2 Aspectos fonéticos: a Monotongacéo

A Monotongacdo é o processo de apagamento do glide (semivogal) de um ditongo, que
resulta na transformacdo do encontro vocalico em uma vogal, conforme postulam Paiva
(1996) e Hora (2007), pelo processo de assimilacdo que resulta em um som que se torna igual
ou assemelha-se a outro que lhe € vizinho. Este fenémeno sera aprofundado na sessdo de

analises e resultados conforme o contexto fonoldgico de recorréncia da apocope do ditongo.

Este fendbmeno ocorre em palavras como mant[ey]ga, em que, na fala, ha a variagédo e
apocope do ditongo na vogal simples [e], assim, sucessivamente, em [ow]ro, em que [ow] ~
[0], e em c[ay]xa, em que [ay] ~ [a] e sera observado na coda medial e final das palavras dos

ditongos decrescentes apresentados anteriormente.

O ditongo decrescente resulta no encontro de duas vogais, uma mais fraca e uma mais
forte, de modo que a posicdo da silaba resultard na primeira silaba forte (Nucleo da Rima) e
uma silaba de menor intensidade (Coda, em que estara o glide). Conforme, Camara Jr (2015,

p. 53), o ditongo decrescente € 0 em que a vogal assilabica vem depois da vogal silabica.

Sendo assim, como dito anteriormente, serdo observados os ditongos [ay], [ey] e [ow] e
sua variante para 0 monotongo, que dos 11 (onze) ditongos decrescentes do PT-BR sdo os
mais produtivos, sendo passiveis de maior recorréncia nas transferéncias feitas da fala para

escrita.

-

E importante compreender que o fendmeno da monotongacdo ocorre a partir de
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condicionantes fonoldgicos (linguisticos), ou seja, internos a estrutura da palavra, neste caso,
a silaba, e sociais (extralinguisticos) que implicam em recortes observaveis que, neste estudo,
sera a partir da faixa etaria, do sexo biologico e da localidade (rural/urbana) dos participantes

da anélise a ser apresentada.

Conforme as inferéncias das implicagdes da Teoria da Variacdo de Labov e sua atuagdo
sobre os fatores externos e internos a lingua é preciso pontuar a ocorréncia historica da
monotongacdo, uma vez que ela ocorre desde o latim classico ao vulgar nas linguas
romanicas. Sobre isto, Tessyer (2007, p. 44-45) afirma que a monotongacao do ditongo [ow]
~ [0] manifesta-se desde, provavelmente, o século XVIII, invadindo toda a parte do Centro de
Portugal, porém, isto no Sul; acrescenta que a monotongacdo de [ow] ~ [0] € simétrica, a
partir de uma data dificil de determinar. A monotongacdo do [ey] ~ [e] aparece no teatro do
século XVIII, em falas de personagens populares de Alentejo (TESSYER, 2007, p. 53). Sobre
o ditongo [ay] ~ [a], o autor constata que fora em Lisboa o seu aparecimento. Com isto,
constata-se a recorréncia historica deste fenbmeno, que, como veremos, ainda hoje repercute.
A partir desta introducdo para explicar a ocorréncia interna deste fenbmeno e sua
contextualizacdo historica, € preciso compreender a estrutura da silaba, a sua hierarquia e

como o fenbmeno ocorre internamente.

3 Assilaba

A silaba, a "estrutura fonémica elementar” (cf. JAKOBSON, 1967) ou entidade
fonoldgica constitui-se por meio de um Ataque (A) e uma Rima (R), de modo que a Rima
pode ligar-se ao Nucleo (N) e a Coda (C) dando sequéncia organizacional a partir de
hierarquias, com arranjos e sequéncias sonoras que variam entre lingua. Com enfoque no
portugués, segundo Camara Junior (2015), a partir de fonemas, a silaba é uma unidade

funcional e € ela que distribui a funcdo de cada fonema em uma enunciacao.

Em sua constituicdo, o Ataque (A) pode ser constituido de até duas consoantes e a Rima
(R), que vem apds o Ataque, pode ser preenchida por vogais e consoantes, que, segundo
Mendonca (2003, p. 24), configura-se em sequéncias que podem ser dadas conforme a
especificidade da prépria lingua. A Rima, por conseguinte, deve ser constituida por um

Nucleo e por uma Coda. O Nucleo, no portugués, forma-se apenas por vogais e se constitui no



15

pico silabico®, embora esta ocorréncia sonora da-se a titulo de exemplificagdo, uma vez que

n&o constitui o objeto central de estudo neste artigo.

Assim, em outras linguas, a posicdo de coda pode ser preenchida por uma consoante;
entretanto, 0 nimero de consoantes que podem apresentar-se na coda, em relacdo ao Ataque, é
bastante reduzido (MENDONCA, 2003, p. 24).

A constituicdo silabica forma-se por meio de “segmentos consonantais e vocalicos que
sdo distribuidos na estrutura silabica das linguas determinando as palavras bem formadas
naquela lingua e excluindo palavras mal formadas” (CRISTOFARO-SILVA, 2002, p. 77),
leia-se, seguindo regras de arranjo fonotaticas para o arranjo sonoro, neste caso, da Lingua

Portuguesa.

A tabela a seguir mostra alguns modelos de combinacdo silabica a fim de didatizar por
meio da visualizacdo grafica a formacdo de algumas silabas da Lingua Portuguesa, conforme
(MARQUES, 2008, p.65).

Tabela 1 — Padrdes silabicos do portugués e exemplos

Molde Exemplo

v E

VC Ar

VCC Instante
cVv Ca

CcVvC Lar
CvCC Monstro
CcCcV Tri
ccVve Trés
CCVCC Transporte
VvV Aula
(GAVAY) Lei
CCVvV Grau

CCVVC Claustro
Fonte: Marques (2008, p. 65).

O ditongo, assim, compreende-se na rima, em que se constata a vogal como nucleo e o
glide (a vogal de menos intensidade) como coda, como se pode observar no empréstimo do

fluxograma de Henrique e Hora (2003):

3 Segundo, Mendonca (2003, p.28), ha uma crescente de sonoridade e uma decrescente de sonoridade
relacionado ao pico sildbico, assim, o pico silabico refere-se a0 maximo de sonoridade alcangada por uma silaba,
podendo ser ocupado por um nimero irrestrito de segmentos. No portugués, entretanto, apenas as vogais ocupam
esta posicao.
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Figura 1 — Fluxograma da silaba

Fonte: Henrique e Hora (2013, p. 114).

Deste modo, o fenbBmeno de Monotongacdo resultaria na seguinte sistematizacao:

Figura 2 — Fluxograma da monotongacédo na silaba
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Fonte: Henrique e Hora (2013, p. 114).

A partir da visualizacdo grafica deste esquema, fica evidente a interrupgdo presente no
glide em posicéo de coda, exemplificando, assim, o fendmeno de monotongagédo no interior

da silaba.

E importante compreender este processo como uma variagdo linguistica que permeia a
histéria das linguas romanicas para romper com as imposicdes de erro que sdo feitas
socialmente, muitas vezes, sem a compreensdo da possibilidade da variagdo linguistica e de
sua conceituacdo fonoldgica, no caso deste estudo. Assim, compreender o potencial variavel
das modalidades da lingua é imprescindivel, sobretudo, para seu ensino em sala de aula, uma
vez que a ocorréncia do preconceito linguistico, pautado na crenca de que apenas a lingua
catalogada pelas gramaticas e compéndios estaria correta. Uma visdo preconceituosa e
infundada sobre os fendmenos da lingua, como afirma Bagno (2007, p. 40), resulta
negativamente no processo de aprendizagem, constrange o falante e, muitas das vezes,
desconsidera o papel principal da fala, que € a comunicacgéo, pois no caso destes ditongos
passiveis de variacdo ndo ha nenhuma modificacdo no sentido/compreensdo da palavra num

contexto de comunicacdo, embora seja evidente a mudanga em sua estrutura interna.
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4 A escrita

A passagem da fala para a escrita ndo é a passagem do
caos para a ordem, é a passagem de uma ordem para
outra ordem.

Luiz Antdnio Marcuschi

Previamente ao conceito de fala e escrita e seus desdobramentos na sociedade, é
relevante apreender que a linguagem verbal é uma marca constitutiva e caracteristica da
espécie humana, de modo que a humanidade e a linguagem verbal estdo em uma relacdo
intrinseca de muatua dependéncia (FARACO, 2012, p.21) e a lingua constitui-se na
organizacdo de uso infinito de meios finitos, é atraves dela que nos integramos a sociedade

por meio de praticas discursivas em modalidades (fala e escrita).

De outro modo, a linguagem e a lingua constituem relagcfes intrinsecas, a lingua é o
codigo por meio do qual a linguagem verbal se realiza e a linguagem € o meio pelo qual, a
exemplo desta explanacdo, existe a linguagem verbal, gestual, dentre outras. Considera-se,
assim, ambas, lingua e linguagem, como integrantes as nossas préaticas discursivas na historia,
situada em uma cultura, em um tempo e em contextos de realizacéo, sendo a fala precedente a

escrita.

A lingua como instrumento de materializacdo e transmissdo de ideias do homem
apresenta algumas modalidades de realizacdo conforme contextos aos quais os falantes sao
expostos, no entanto, esta € “dinamica, plastica, aberta e em continuo movimento porque a
experiéncia humana tem essas caracteristicas, assim sendo, a caracteristica de ilimitada e a
dindmica da lingua tem a ver com o ilimitado e a dinamicidade da vida humana” (FARACO,
2012, p. 43).

E importante compreender estas modalidades para desenvolver pesquisas como esta,
com o caréter critico aqui proposto. Para isto, é imprescindivel conceber os conceitos de fala e
escrita como modalidade da lingua e as relagGes destas como praticas sociais discursivas, de
interacdo com a sociedade. Segundo Marcuschi (2010, p. 25-26) a fala seria uma prética
social interativa com fins comunicativos, que vai desde a realizacdo mais informal a mais
formal, doravante a esta colocacéo, o autor concebe a escrita como “um modo de produgéo
textual-discursiva para fins comunicativos com certas especificidades materiais e se
caracterizaria por sua constituicdo grafica, como modalidade de uso da lingua complementar a

fala. Ou seja, ambas sdo formas e atividades comunicativas”.
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Para Faraco (2012), a fala ou

O meio oral, por exemplo, conta, na composicdo do processo de
significacdo, com o apoio gestual e facial, e dispde de uma ampla gama de
recursos prosodicos, ou seja, a cadeia falada tem uma linha melddica que lhe
é dada pela entoacdo e pelo jogo da intensidade e duragdo com o que se
proferem 0s segmentos sonoros. Tudo isso falta ao meio escrito. Ele é, de
certa forma, um meio parco de expressdo (FARACO, 2012, p. 48).

N&o se pretende aqui afirmar qualquer tipo de desprestigio a fala ou a escrita, ao
contrario, entende-se aqui a fala e a escrita como formas coexistentes e intrinsecas, com
caracteristicas de realizagéo de apreensdo distintas. Assim, confere o desafio de quem aprende
a escrever a adequar a sua expressdo a este meio, a escrita (FARACO, 2012, p. 48). O meio
escrito, por sua vez, ndo conta com a presenca fisica do interlocutor, isto tem profundas
implicacdes para o ato de escrever, pois

E preciso preencher essa auséncia por uma imagem do interlocutor. Escreve-
se para alguém ler e é preciso, entdo, definir quem sera o interlocutor -
imagem que pode ter como referente um individuo bem concreto, como

numa carta pessoal, ou uma determinada categoria de individuos, como, por
exemplo, o publico leitor de um jornal. (FARACO, 2012, p. 49).

Ou seja, a escrita requer cuidado, planejamento prévio, encadeamento lo6gico, recursos
coesivos organizados; ao contrario disto, ha evidente comprometimento na compreensdo pelo
interlocutor. Na fala, no entanto, é preciso organizacdo logica das ideias, porém, esta é
efémera, volatil, evanescente: verba volat, scripta manet; ou seja, as palavras voam (se

faladas), enquanto as escritas permanecem, segundo Faraco (2012).

Outra caracteristica bastante peculiar entre a lingua falada e a escrita, € que a fala
aprende em interacdo com a sociedade, com a comunidade em que se vive, assim também, da-
se a apreensdo de caracteristicas da fala, como as variantes; a escrita, necessita de instrucao

explicacdo (FAYOL, 1947, p. 49), e € mediada pela escola.

Na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), no processo continuado de alfabetizacdo,
letramento e integracdo aos Ultimos anos da escola, é importante considerar no processo de
aprendizagem a consciéncia fonoldgica do falante, uma vez que a estimulacdo das habilidades
em consciéncia fonoldgica e extremamente importante na fixagéo da lingua escrita, pois é por
meio dela que a tomada de consciéncia do aluno-falante acerca de possiveis variacfes da fala

na escrita através da consciéncia dos fonemas e grafemas acontece.

De outro modo, isto implica dizer que o aluno da EJA, pablico-alvo desta pesquisa, que

retornou a sala de aula para cumprir 0 seu processo de escolarizacdo, ndo retorne as
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recorréncias de fendmenos presentes no processo de aquisi¢do da escrita nos anos iniciais da
escola, como a monotongacdo, fenbmeno observavel neste artigo, como aglutinacdo ou
separacdo. Ou seja, o trabalho sobre a habilidade da consciéncia fonologica implica na
capacidade e analise auditiva da frase. Sendo assim, a consciéncia fonologica associada ao
conhecimento das regras de correspondéncia entre grafemas e fonemas permite a aquisi¢cdo da
escrita com maior facilidade, uma vez que possibilita a generalizacdo e memorizacdo destas

relacdes (som-letra), conforme Basso (2005).

E impossivel ndo pensar no processo de ensino de lingua materna para jovens e adultos
e ndo (re)pensar acerca da pratica em sala de aula, pois “o processo de escrita na EJA muda o
reconhecimento da especificidade, suas trajetorias de vida, seu protagonismo social e cultural
na identidade coletiva”, segundo Silva et al. (2014). A implicacdo da aprendizagem da escrita
na EJA recai no fato de que muitos desses alunos ja utilizam a pratica da escrita em sua vida
cotidiana, 0 que se traz aqui é sobre a continuidade do processo de alfabetizacdo, para o aluno
gue necessita, e a ampliacdo do nivel de letramento trazido a sala de aula, uma vez que estes
jovens e adultos estdo inseridos em uma sociedade letrada, e precisam ampliar o
conhecimento sobre as fungdes da escrita utilizadas por estes em seu cotidiano (SILVA et al.,
2014).

E fato que estes adultos precisam aprender e produzir textos, ou seja, escrever, e isso so
é possivel advindo de um trabalho sisteméatico com diversos textos (SILVA et al., 2014), com
suas funcdes sociais e seus contextos de realizagdo (MARCUSCHI, 2010) e com as demandas
sociais da escrita (cf. SOARES, 2003).

Por meio deste apanhado, mostra-se a relevancia da compreensao acerca da fala e da
escrita como formas que coexistem, de modo que estas configuram um continuum tipol6gico
das préaticas sociais e ndo uma relacdo dicotdbmica entre dois polos opostos, segundo
Marcuschi (2010, p.37), compreendendo suas realizacdes sociais, conforme a ampliacdo dos

niveis de letramento do falante.

Compreende-se, também, que o dominio de ambas as normas proporcionara ao aluno da
EJA uma maior integracdo e ampla participacdo dos meios sociais, capaz de ler, produzir e
interagir socialmente com amplos meios, com o contato com o conhecimento das modalidades
discutidas a fim de potencializar sua criticidade acerca dos eventos do mundo, pois estas (fala

e escrita)

Sdo modos de representacdo cognitiva e social que se revelam em pratica
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especificas, assim, postular algum tipo de supremacia ou superioridade de
alguma das duas modalidades seria uma visao equivocada, pois ndo se pode
afirmar que a fala é superior a escrita e vice-versa. (MARCUSCHI, 2010, p.
36).

Ainda segundo Marcuschi (2010, p. 30), “a supervalorizacao da escrita, sobretudo, a
escrita alfabética, leva a uma posicdo de supremacia das culturas com escrita ou até mesmo
dos grupos que dominam a escrita dentro de uma sociedade desigualmente desenvolvida” e,
partindo do pressuposto de que o aluno da EJA volta & escola para aprender a produzir e
utilizar as modalidades da lingua integrando-as ao seu cotidiano, tendo a prética da liberdade
em busca e através de uma educacdo que fortaleca e promova o desenvolvimento critico,

como dito acima, e a autonomia do sujeito (cf. FREIRE, 1997).

METODOLOGIA

Esta pesquisa toma a hipotese da escrita como espelhamento da fala, uma vez que esta
se considera como instancia mutdvel e individual, com marcas evidentes das vivéncias dos
falantes e de suas vivéncias. A partir disto, pretende-se observar a recorréncia de
transmutacdes de marcas de oralidade para escrita, de modo a correlaciona-las e contrasta-las,
discutindo-as a luz dos conceitos antevistos apresentados, tendo como base a Teoria da
Variagdo Linguistica de Labov, observando a lingua como heterogénea e passivel de
mudancas condicionadas por fatores internos (fonoldgicos) e externos (sociais: faixa etaria,
sexo e localidade (em zona urbana ou zona rural); assim, consideram-se as amplas e
complexas relacbes existentes entre fala e escrita, pois ndo se pretende dispor esta Ultima

como mera reproduc¢do de uma norma culta da lingua, porém, como coexistentes uma a outra.

A analise a seguir serd de cunho quantitativo-comparativo, em que por meio da anélise
de dados estatisticos, serdo observadas as manifestagdes das variaveis presentes no fendbmeno
de monotongacdo, com a pretensdo de sistematizar esta variante e observar os seus padrdes de
ocorréncia a fim de ampliar a literatura da area acerca deste fendmeno na Educacao de Jovens
e Adultos, recorte da educagdo que carece de mais pesquisas sociolinguisticas, sobretudo, no

estado de Pernambuco.

A partir deste tracado de observacéo, seréo analisados quais fatores séo indutores de sua
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ocorréncia e quais ndo, com a realiza¢do da aplicagdo de dois treinos ortograficos de palavras
e frases, em que serdo observadas as mudancas internas das palavras a partir da estrutura

silabica anteriormente explanada.

Esta pesquisa foi aplicada em uma escola municipal da zona urbana da cidade de Passira
em contraste com a observacdo do mesmo fenémeno no publico da Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA - Fundamental) em uma outra escola estadual da zona rural; ambas, como ja
mencionado, localizadas no municipio de Passira, regido do Agreste do Estado de
Pernambuco. A pesquisa contou com o total de 24 alunos e alunas, sendo 12 da escola da zona
urbana e 12 da escola da zona rural, divididos igualmente entre sujeitos do sexo bioldgico

masculino e feminino.

Para melhor contextualizar as escolas, é importante acrescentar que, na escola estadual,
localizada na Vila Bengalas, na zona rural, com distancia aproximada de 25 quilémetros da
zona urbana, sdo oferecidas as modalidades de ensino EJA Fundamental e Médio e Ensino
Médio atendendo os sitios e atendendo toda a localidade. Ademais, a escola municipal,
localizada a 500 metros do centro da cidade de Passira, conta com creche, pré-escola,

educacéo infantil, EJA (fundamental) e ensino fundamental.

A coleta de dados foi dividida em dois treinos ortograficos, de frases e palavras, para
observarmos 0 momento de aten¢do. Assim, no treino de palavras, a ideia era a de que o0 aluno
se preocupasse apenas com a palavra em si, feito por intermédio de um ditado de vinte e uma
palavras, todas com a manifestacdo da monotongacao em posicdo de coda, as palavras foram
respectivamente: eixo, manteiga, madeixa, deixado, carteira, madeira, adaptei, dourado,
roupa, touro, avisou, chorou, rouco, roupas, ainda, faixa, baixa, embaixo, caixas, cabisbaixa,

bailarina.

Os treinos foram feitos em dois momentos. Primeiramente, foi feito o treino de
palavras, em que os alunos estavam mais atentos apenas a estas; a seguir, foi proposto um
momento de maior espontaneidade cuja finalidade era a transcri¢do das frases em que haviam

palavras com ditongos no meio delas, assim, o informante e os alunos estavam mais atentos a
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todas as palavras, uma vez que estas estavam contextualizadas.

Desta maneira, foi possivel estabelecermos comparagdes entre estilos: cuidado e
espontaneo, a partir da hipotese de que: 1. alunos do sexo feminino tendem a utilizar menos
monotongacdo do que alunos do sexo masculino; 2. de que a localidade e o acesso a
conteudos e ao conhecimento das palavras pode limitar o aluno ao conhecimento das palavras
e seus amplos usos; e 3. de que, mesmo que o publico-alvo ndo seja formado de sujeitos
infanto-juvenis, ha recorréncia deste fenémeno na transcri¢do da fala para escrita conforme o
nivel de escolaridade, uma vez que o publico ja utiliza a lingua plenamente em seu dia a dia,
visto que muitos desses tiveram o seu percurso de aprendizagem regular interrompido e que
estes e estas utilizam a fala e a escrita em seus corriqueiros dias, tanto na escola quanto em
casa e no trabalho. Assim, consideramos também, como resultado, o fato de que palavras
novas tendem a monotongar mais e que a monotongacdo do ditongo [ow] é a mais produtiva

diante do analisado.

ANALISE DE DADOS

O corpus de andlise utilizado para esta pesquisa foi composto por 21 palavras, escritas
por 24 alunos, distribuidos igualmente entre sexo bioldgico, faixa etaria e localidade de duas
escolas publicas, uma da zona rural, outra da zona urbana, sendo estratificados conforme o

quadro a seguir:

Quadro 1 — Estratificacdo dos Informantes

Feminino 12
Sexo

Masculino 12
19-25 anos 12

Faixa Etaria
30-45 anos 12
Zona Rural 12

Localidade

Zona Urbana 12

Fonte: Elaborado pelos pesquisadores, 2019.
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Os dados desta coleta foram baseados em pesquisas como as de Henrique e Hora
(2013), Cristofolini (2011), Paiva (2003) dentre outros, através do apanhados de palavras
avulsas e contextualizadas em frases, sendo estas: [ej] — eixo, manteiga, madeixa, deixado,
carteira, madeira, adaptei; [ow] — dourado, roupa, touro, avisou, chorou, rouco, roupas; [aj]

— ainda, faixa, baixa, embaixo, caixas, cabishaixa, bailarina.

Considerando a disposicdo destas palavras, vejamos a manifestacdo das variantes

conforme a localidade observada dos participantes:

Grafico 1 — Ocorréncia das Variantes pela Localidade

Ocorréncia das Variantes pela Localidade
B ZonaRural

B ZonaUrbana

[ow] [ej] [aj]

Fonte: Elaborado pelos pesquisadores, 2019.

Vemos a partir deste grafico que o maior indice de variantes se da no publico da zona
rural. No entanto, durante a aplicacdo do ditado foi perguntado se algum deles desconhecia as

palavras as quais foram utilizadas na pesquisa.

A seguir, vejamos o indice de monotongacdo pelo recorte do sexo biolégico a fim de

atestar nossa hipétese inicial de que as mulheres monotongavam menos que 0s homens.
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Gréfico 2 — Ocorréncia das Variantes por Sexo Biolégico

Ocorréncia das Variantes por Sexo Bioldgico

B Sexo Feminino

B Sexo Masculino

[ow] le]] [aj]

Fonte: Elaborado pelos pesquisadores, 2019.

Conforme observado no grafico, e como reitera Paiva (2003), ao trata-se de variagdes,
as mulheres tendem a variar menos em relacdo aos homens, o que denota um maior nivel de
monitoramento, ou dos valores condicionantes a variante de prestigio da lingua escrita, de
outro modo, pode-se ainda aferir que a ocorréncia da monotongacgdo realiza-se mais em
homens, visto que, socialmente, as pressdes sociais exercidas sobre seus corpos, sobre seu
falar, sobre seu existir € diferente, pois ha estigmas sociais sobre o comportamento das
mulheres, que sdo mais reguladas desde a infancia e que necessitam, pelos moldes
patriarcalistas, de normatizagdes sociais mais controladas. No entanto, ndo se pretende
adentrar com maior profundidade neste conteldo, isto sera tema para trabalhos futuros sobre
lingua e performance, mas, é impreterivel pontuar estas duas formas de coexisténcias sociais,
observadas unicamente do ponto de vista de género, visto que ha outros desdobramentos mais
profundos e complexos.

Do ponto de vista da realizacdo das variantes, observa-se que, conforme Henrique e
Hora (2013) “Dentre os usos de processos fonético-fonoldgicos, a monotongacao de ditongos
decrescentes como [ej] e [ow] em [e] e [0] é um dos mais produtivos, assim como o ditongo

[aj] que passa para [a]”. Observemos a seguir:
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Graéfico 3 — Ocorréncia das Variantes pela Faixa Etaria

Ocorréncia das Variantaes pela Faixa Etaria

100 B [ov]

Linha de tendéncia para

[ow] R? = 0,544
B [e

75 -
=
' o Linha de tendéncia para
lej] R2=10,143
[—
50 [ajl
Linha de tendéncia para
[aj] R2=10,1
25
0

F.18-29 anos M. 18-29 anos F. 30-45anos M.30-45 anos

Fonte: Elaborado pelos pesquisadores, 2019.

Conforme visto no quadro, ha o confronto com uma tese levantada, porque aqui ndo se
pode constratar conforme o avanco da escolaridade, porém, com o avanco da faixa etaria, uma
vez que estes alunos ja trabalham em sua maioria e tém contato estrito com a lingua escrita no
exercicio de sua cidadania e nos afazeres que cumprem diariamente. Este € um ponto novo
consoante as pesquisas anteriores feitas, visto que a literatura de &rea ainda é restrita sobre a
EJA — fundamental.

Para finalizar nossa analise e verificar os fatores condicionantes internos as palavras, é
de extrema importancia a visualizagdo das variagdes no contexto frase e no contexto palavra.
Para verificar melhor este dado, pode-se conferir o anexo 1 deste trabalho. Assim, temos 0s

seguintes dados:
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Grafico 4 — Ocorréncia das Variantes nos Contextos Frase e Palavra

Frase e Palavra
B Frase Linha de tendéncia para Frase [l Palavra Linha de tendéncia para Palavra

100

75

50

25

Fonte: Elaborado pelo pesquisadores, 2019.

Deste modo, também podemos observar que a tendéncia é que a variante dé-se em
maior ocorréncia nas palavras do que nas frases, entrando em confronto com nossa hipotese
inicial que postula que, no contexto da frase, o aluno estd em maior estado de monitoramento,
porque se tem a palavra pela palavra, ao contréario do contexto da frase, em que este, o aluno,
esta observando mais atentamente todo o contexto da construcdo de sentido frasal. Isto é
curioso e serd mais bem abordado na continuidade futura desta pesquisa, pois nesta producao
pode-se apenas ter um apanhado geral pela limitacdo de uma producdo de final de curso de

Graduacao.

Hé& algumas observagdes pertinentes acerca da ocorréncia dos dados, pois, considera-se
que, no portugués brasileiro, a supressdo da semivogal /y/ dos ditongos /ay/ e /eyl ja se
considera um processo estavel, uma vez que este estad sujeito a restricdes estruturais fortes,
isto é, a condicionamentos fonoldgicos precisos; considera-se também que a supressdo da
semivogal /w/ do ditongo /ow/ j& é considerada uma mudanga implementada no portugués
brasileiro (cf. CRISTOFOLINI, 2011; MOLLICA, 1998).

De modo a sistematizar nossa analise, é preciso conceituar que, como considera Santana
(2014), no uso da modalidade escrita, ha maior probabilidade do apagamento das semivogais
Iyl e Iwl em palavras ndo-verbo (sobretudo em substantivos, como madeira, caixa, rouco).



27

Em continuagdo, é perceptivel que a motivacdo da variagdo da-se, nas palavras
observadas, sobretudo, pelo condicionamento do contexto fonoldgico posterior, ou seja, € este

que condiciona evidentemente o apagamento dos ditongos em questdo na modalidade escrita.

Analisando as ocorréncia, é imperativo dizer que as varia¢c@es foram unanimes quando
havia posteriormente a alveolopatal /[/, configurando-se em 85%, como em baixei ou
embaixo; na bilabial /p/, como em roupas, ocorreu 70%; nas velares /k/ e /g/, como em rouco
e manteiga, apresenta-se uma média de 75%, na velar /r/, a variacdo foi unénime, como em
madeira e carteira. Estes dados sdo considerados apenas na variante, ou seja, nos graficos se
tém uma visualizacdo das recortes externos ao fatores fonoldgicos, postos de 0 a 100%,
conforme o observado. Nestes dados dos fatores fonoldgicos, ha igualmente a contagem de 0

a 100% conforme o grupo observado, nas alveolopalatais.

Porém, nas alveolares /I/, houve apenas uma modificacdo de um aluno, visto que apesar
da possibilidade de ocorréncia, esta mudanca traria um maior impacto na significacdo da

palavra do que na velar rfow]co.

Assim, comprovamos nossa hipotese de que homens variam menos do que mulheres; de
modo empirico, que os alunos com idade mais avancada tendem a variar menos (em contraste
a escolarizacdo visto que estdo no mesmo nivel escolar); e que hd maior variacdo em frases
em relacdo as palavras, pelo nivel de monitoramento dos falantes observados, em que, no
primeiro caso, os alunos estdo atentos a formacédo de todo o contexto frasal; e que em relagédo
as palavras, tem-se uma menor variacao visto que sdo elas apenas ditadas, 0 que gerou menor

espontaneidade em sua transcricao.

CONSIDERACOES FINAIS

Conforme evidenciado, o cerne deste trabalho foi observar as recorréncias do
fendmenos da monotongagdo na escrita de alunos da Educagéo de Jovens e Adultos (EJA), no
recorte do fundamental, com o intuito de observar como os eventos da fala migram/vazam
para a escrita, considerando a manipulacdo do contexto fonologico, a partir da observagédo das

suas repercussdes nos niveis linguisticos e extralinguisticos.

Por meio da analise foi constatado que o ditongo [ow] é 0 que apresenta maior
recorréncia de apagamento; em seguida, os que mais variaram foram o [ej] e o [aj] de modo

que a faixa etaria implicou diretamente nos niveis de ocorréncia, de modo que, segundo 0s
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gréaficos, quanto mais jovem o falante, maior a recorréncia da monotongacdo. Doravante ao
exposto, considerando o sexo bioldgico, o sexo feminino foi 0 que apresentou um menor

indice de variacdo em relacdo aos homens, estando em conformidade ao esperado.

Considerando o grau de complexidade das palavras que variam entre mais e menos
complexas, ndo havia nenhuma palavra desconhecida para os alunos. Alguns deles,
confirmaram que embora ndo utilizem toda a gama descrita em seu dia a dia, a maioria delas

era de conhecimento e uso frequente.

Por fim, pretende-se aqui contribuir com a expansdo da literatura circundante,
considerando aspectos importantes acerca da variacdo linguistica, conceito de lingua, lingua
escrita e lingua falada que sdo imprescindiveis para o professor de lingua portuguesa que
toma como o desafio contribuir na continuidade da formacdo dos estudantes da EJA, que
tiveram seu ciclo de aprendizagem interrompido por fatores externos, porém, que buscam a
continuidade dos niveis basicos de aprendizagem como forma de pleno exercicio da
cidadania, de integrar-se a sociedade em varios niveis e apreender os diversos usos da lingua

que estes ja utilizam em seus exercicios diarios.
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Anexo |

Pesquisa para Projeto de Concluséo de Curso

Tema: Monotongacao de ditongos decrescentes

Ditado de Palavras

Eixo
Manteiga
Madeixa
Dourado
Baixa
Roupa
Faixa
Ainda

Touro

© ©° N o g bk~ 0w DN E

Complete os espagos com as frases ditadas:

A professora avisou ao aluno que ele havia deixado seu livro embaixo da carteira.
Maéario chorou tanto que ficou rouco.
As roupas que Joana havia comprado vieram embaladas em caixas de madeira.

Maisa acordou cabisbaixa porque seu pai ndo comprou seus apetrechos de bailarina.

o B w0 D

Adaptei o cabo ao celular para ver seriados na internet.
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