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RESUMO

Esta pesquisa, baseada nos principios tedricos da linguistica aplicada e da abordagem
comunicativa, discute sobre a presenca de diferentes abordagens e metodologias de ensino de
lingua inglesa nas escolas regulares, sobretudo na escola EREM Dom Jodo da Mata Amaral,
localizada no municipio de Garanhuns — Pernambuco, e sobre o uso da abordagem
comunicativa na leitura e compreensdo de textos, tendo o seu foco em textos utilizados no
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Para isso, foi realizado um projeto de leitura e
compreensdo textual, ao longo do ano letivo de 2017, com trinta e quatro (34) alunos do
terceiro ano “A” do ensino médio, da EREM Dom Jodao da Mata Amaral, onde foram
aplicadas atividades de leitura e compreensdo textual utilizando-se da abordagem
comunicativa, com o objetivo de fazer com que os alunos se sentissem confortaveis a fazer
uso da lingua em situacdes diversas e, principalmente, em provas externas como 0 ENEM e
outros vestibulares. Além disso, a fim de comparar a teoria com a prética, foi realizada uma
pesquisa nos documentos que regem a educacdo brasileira para compreender como eles
indicam que deve acontecer o ensino de Lingua Inglesa e comparar a realidade vivenciada
nas escolas regulares, para que, a partir disso, fossem percebidas as dificuldades enfrentadas
pelos professores de LI, dificuldades essas que atrapalham o uso de outras abordagens além
da abordagem tradicional em sala de aula.

Palavras-chave: Leitura e compreensdo textual. Abordagem comunicativa. Ensino de Lingua
Inglesa.



ABSTRACT

This research, based on theoretical principles of Applied Linguistics and the communicative
approach, discusses the presence of different approaches and methodologies of English
language teaching in regular schools, especially in EREM Dom Jodo da Mata Amaral school,
located in Garanhuns - Pernambuco, and the use of the communicative approach in reading
and comprehension of texts, focusing on texts used in the National High School Exam
(ENEM). In order to make this happen, a reading and textual comprehension project was
carried out, during the 2017 school year with thirty-four (34) students from the third year “A”
of the aforementioned high school in which reading and comprehension exercises were
conducted through communicative approach principles with the purpose of making students
comfortable enough to use the English language in different situations, but mainly in exams
such as ENEM and other college admittance examinations. In addition, in order to place
theory and practice into comparison, a research was conducted in the documents governing
Brazilian education so as to understand how they seem to indicate that English language
teaching should take place at regular schools and to compare the theory with the reality
actually observed at these institutions, in order to be able to perceive the difficulties faced by
English language teachers from such, which seemed to obstruct the use of other approaches
which not the traditional one in class..

Key words: Reading and comprehension. Communicative approach. English teaching.
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1 Introducéo.

O ensino de Lingua Inglesa (LI), nas escolas regulares, em sua maioria, pelo que se
tem conhecimento até 0 momento, basicamente se resume ao ensino da gramética de forma
descontextualizada por meio da abordagem tradicional ou estrutural, sendo assim, pouco ou
nenhum uso de fato se faz da abordagem comunicativa, que poderia, possivelmente, a nosso
ver, vir a auxiliar o aluno de forma um tanto mais abrangente na preparacdo para usos
linguistico-comunicacionais efetivos em meios sociais diversos, uma vez que ela visa 0
desenvolvimento das quatro habilidades comunicativas: leitura, producdo escrita,
compreensdo oral e fala.

E valido ressaltar, no entanto, logo neste momento inicial, que temos ciéncia de que a
abordagem comunicativa, per se, nao necessariamente seria “a melhor” de todas, nem que ¢é
“infalivel”. H4 muitos fatores envolvidos nessa questio de ensino-aprendizagem que
extrapolam a abordagem seguida, mas esse € um dos fatores mais basicos para poder se pensar
nas outras variaveis que se seguem a isso, e que trabalham / funcionam em conjunto, ndo
isoladamente. H& que se mencionar ainda a questdo de que muito se fala sobre essa
abordagem e sua suposta ado¢do em sala, mas ndo raro vemos que tal adocdo néo se da de
modo de fato comunicativo, mas simplesmente camufla as velhas atitudes tradicionais.

Tendo isso em mente, esta pesquisa surgiu a partir dessa problematica e decorrente da
aplicacdo de um projeto de leitura e compreensao de textos presentes em avaliagdes do ENEM
utilizando-se dos principios da abordagem comunicativa. Tal projeto foi realizado na escola
EREM Dom Jodo da Mata Amaral por meio do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacao a
Docéncia (PIBID) do curso de Licenciatura Plena em Letras (Portugués e Inglés) da
Universidade Federal Rural de Pernambuco — Unidade Académica de Garanhuns, visando
discutir sobre o ensino de lingua inglesa no que tange as metodologias usadas em sala de aula,
sobre o ensino da leitura nas escolas regulares e sobre o uso da abordagem comunicativa
como estratégia didatica para a leitura e compreensdo de textos em inglés, com foco em textos
utilizados no Exame Nacional do Ensino Médio.

Levando-se em consideracdo a realidade das aulas de lingua inglesa, esse projeto
almejou fazer uso da abordagem comunicativa (AC) nas aulas de LI, a fim de gerar uma
motivacdo nos alunos a estudar a lingua inglesa ndo s6 durante o ensino medio, mas ao longo

da vida toda e fazer com que eles tivessem conhecimento da existéncia de outras abordagens e
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metodologias de ensino para que pudessem ter maior capacidade de perceber e autonomia de
escolher com qual abordagem se identificam melhor.

Além disso, este trabalho de pesquisa visa apresentar os resultados do projeto, que teve como
uma das motivagOes principais o fato dos alunos, apesar de nédo terem aula de espanhol ao
longo do ensino fundamental e médio, terem optado por fazer a prova de lingua estrangeira do
ENEM (e de outros vestibulares) justamente com o espanhol, ao invés da prova de inglés, o
gque mostra que, mesmo tendo aulas de LI ao longo de sua vida escolar, os alunos néo se
sentem confortaveis para realizar uma prova de compreensao textual em LI — e o projeto teve
como objetivo auxiliar na mudanca dessa realidade, de forma que os alunos se sentissem mais
confortaveis a participar de testes em LI que exigissem mais do que um conhecimento
gramatical da lingua.

Para isso, o projeto de leitura e compreenséo textual aplicado na escola EREM Dom Jodo da
Mata Amaral foi dividido em quatro etapas, equivalentes aos quatro bimestres em que se
divide o ano letivo na escola regular. Nestas etapas foram realizadas atividades de leitura e
compreensdo textual, de expansdo de vocabulario, além de aulas a respeito de técnicas de
leitura e um simulado para perceber se houve ou ndo uma melhoria a partir da aplicagdo desse
projeto.

Ja esta pesquisa se dividira em trés secGes, de forma que, na primeira, é feito um
apanhado histérico do ensino de Lingua Inglesa no Brasil, como se iniciou, como se tornou o
ensino de LI que conhecemos hoje e quais as possiveis perspectivas futuras para este ensino.
Na segunda secdo é feita uma andlise dos documentos que regem a educacdo brasileira quanto
ao ensino de LI, sendo eles: a Base Nacional Comum Curricular - BNCC (2018); os
Parametros Curriculares Nacionais de lingua inglesa para o ensino fundamental (1998); os
Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Inglesa para o Ensino Médio (2000); e os
Parametros Curriculares de Lingua Inglesa do estado de Pernambuco (2013), a fim de
perceber se as orientacbes tedrico-metodoldgicas dadas por esses documentos sdo seguidas e,
se ndo, quais 0s possiveis porqués de nao serem seguidas. E por fim, na terceira secdo, é feita
uma descricdo do passo a passo da aplicacdo do projeto e uma andlise dos resultados dessa
aplicacao.

Como fundamentacdo teorica, tanto para a realizagdo do projeto aplicado como para anélise
dos resultados e realizagdo deste trabalho de pesquisa por completo, foram utilizadas as

concepcOes de abordagem comunicativa de Richards e Rodgers (1999), Silveira (1999) e
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Almeida Filho (2010), além das teorias de Douglas Brown (1994), Maria Inez Matoso Silveira
(1999), Lynn Mério (1983), dentre outros.

Além desses autores citados, foram utilizados os principios da Linguistica aplicada, que
estuda a linguagem como pratica social e compreende a linguagem como elemento primordial
na mudanga no modo com o qual as pessoas vivem e entendem a si mesmos e 0 mundo
(BIAZI e DIAS, 2007), pois essa linha de pesquisa auxilia no estudo de como a linguagem se
realiza em contextos distintos e situacGes de comunicagéo variadas, que, no caso da pesquisa
em questdo, foi levado em consideragéo a sala de aula como local de realizacéo de atividades
de usos da linguagem.

Para seguir os principios da Linguistica Aplicada foi primordial a realizagdo de uma
pesquisa-acdo na EREM Dom Jodo da Mata Amaral, pois era necessario observar o uso da LI
em situacOes reais dentro da sala de aula, que foram estimuladas pela realizacéo de atividades
de leitura e compreensdo textual ao longo de todo o ano letivo de 2017. Este modelo de
pesquisa se fez 0 mais adequado para este trabalho, pois permite a obtencdo de resultados
reais durante o dia a dia observado e acaba por gerar resultados menos propicios a falhas ou
incongruéncias.

Além disso, como um dos objetivos da pesquisa foi fazer com que os alunos se sentissem
motivados a buscar o aprendizado da Lingua inglesa, a pesquisa-acdo se fez necessaria por
permitir a aplicacdo de atividades que auxiliassem nesse processo de desenvolvimento dos
alunos, assim como, foi por meio da pesquisa-acdo que se fez possivel perceber uma melhor
eficacia no uso da abordagem comunicativa na leitura e compreenséo de textos.

Esse uso da abordagem comunicativa nas escolas regulares, muitas vezes € dificultado por
inimeros fatores que serdo abordados ao longo desta pesquisa, porém, é de necessidade
destacar dentre eles a falta de material didatico que auxilie o professor a fazer esse uso, assim
como o curto tempo disponibilizado ao ensino de LI, bem como a acomodacdo dos
professores ao uso da abordagem tradicional, o que faz com que muitos profissionais nao
busquem mudar suas praticas pedagdgicas, incidindo diretamente na perpetuacdo do tipo
(ainda atual) de ensino de LI nas escolas regulares como sendo nao satisfatério, contrapondo-
se ao que € previsto nos documentos que regem a educacao.

Sobre isso, perceberemos, por meio desta pesquisa, que 0s documentos regentes da educacao
no Brasil levam em consideracdo a conjuntura mundial atual e o papel influente que a lingua
inglesa possui nessa conjuntura e, por isso, prezam por um ensino de LI que vise a utilizagdo

da abordagem comunicativa, com o propdsito de auxiliar no processo de ensino/aprendizagem
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da lingua inglesa de forma integral, isto é, de modo que sejam desenvolvidas todas as quatro

habilidades comunicativas ja mencionadas inicialmente.

2 Contextualizagéo histdrica do ensino de Lingua Inglesa no Brasil

O ensino de Lingua Inglesa no Brasil se difundiu por diferentes raz8es, como: o eventual
avanco bélico e de poderio mercadoldgico norte-americano (a partir da Segunda Guerra
Mundial, 1939 a 1945), o estreitamento das relacBes comerciais entre outros paises e a
Inglaterra, incluindo o Brasil, a supremacia assumida pelas formas de entretenimento (filmes,
musicas, séries) oriundos de paises de lingua inglesa, sobretudo os EUA, etc. Este
estreitamento se deu, sobretudo, a partir da chegada da familia real ao Brasil, em 1808, pois,
com a familia real, vieram alguns navios ingleses fazendo sua escolta, e isto fez com que os
ingleses tivessem permissao para firmar casas e escritorios comerciais em territorio brasileiro.
A partir disto, houve um crescimento do poder econémico da Inglaterra e consequentemente
de influéncia linguistica, o que fez com que, em 1809, o principe regente de Portugal
assinasse um decreto oficializando a criacdo das disciplinas de Lingua Inglesa e Lingua
Francesa, que diz:

E, sendo, outrossim, tdo geral e notoriamente conhecida a necessidade de utilizar das
linguas francesa e inglesa, como aquelas que entre as vivas tém mais distinto lugar, e
é de muita utilidade ao estado, para aumento e prosperidade da instrucdo publica,
que se crie na Corte uma cadeira de lingua francesa e outra de inglesa. (Oliveira,

1999 apud Nogueira, 2007, p.20).

Desse modo, o decreto tinha como propdsito manter e fortalecer os acordos
comerciais entre Brasil e Inglaterra bem como fazer com que essas linguas assumissem o
lugar de prestigio antes atribuido ao Latim e ao Grego, pois a Lingua Inglesa e Francesa eram,
na época, as utilizadas no contexto comercial.

No entanto, ha outro fator que é fundamental e decisivo para o estabelecimento da lingua
inglesa em cenario mundial: a importancia politica, cultural e econdmica exercida pelos
Estados Unidos, uma vez que a lingua/linguagem nédo possui existéncia independente, ou seja,
se um povo assume um papel importante no cenario politico-econébmico mundial,
consequentemente sua lingua assumira também. Sobre isto, Crystal (2003) afirma que existem
varias razfes para a escolha de um idioma especifico como idioma estrangeiro de prestigio,

dentre elas estdo: a tradi¢do histdrica, a conveniéncia politica e o desejo de contato comercial,
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cultural ou tecnoldgico. Ou seja, com o desenvolvimento da importancia dos Estados Unidos
a nivel mundial, o inglés passou a ser a lingua utilizada ndo sé nas relacdes diplomaéticas e
comerciais entre Vvarios paises, mas também na comunicacdo em geral, tendo em vista a
grande presenca de estrangeirismos assimilados a lingua portuguesa, o que faz com que o
inglés faca parte do dia a dia de grande parte dos brasileiros, mesmo dos que ndo possuem um
maior contato com a lingua.

Assim como os fatores citados anteriormente, outro fator decisivo é a globalizacdo, que afeta
e modifica, inclusive, o padrdo de educacdo formal escolar, pois, a globalizacdo é um dos
fatores que fazem com que brasileiros tenham contato com elementos culturais de paises que
possuem a lingua inglesa como lingua oficial, como os Estados Unidos (EUA) e a Inglaterra,
por exemplo. Este contato faz com que mdusicas e filmes provenientes destes paises, sobretudo
dos EUA, por sua importancia no cenario politico, econdémico, militar e social mundial,
possuam uma grande circulacdo em territorio brasileiro e em outros paises pelo mundo, o que
faz, em conjunto com as publicidades e propagandas, as quais, por sua vez, utilizam a lingua
inglesa como argumento de poder, com que os brasileiros estejam em contato com a lingua
inglesa diariamente, mesmo que nao sejam falantes dela.

Com isso, é importante ressaltar que, desde o decreto de 1809 até os dias atuais, 0 ensino de
lingua inglesa no Brasil passou por varios marcos que representam as mudangas ocorridas
nesse ensino, dentre eles, faz-se necessario destacar a criacdo do Colégio D. Pedro Il, em
1837 no qual havia o ensino de inglés e francés em seu curriculo, assim como o de Latim e 0
de Grego. Porém, naquele periodo, e até o final da Primeira Guerra Mundial, era dada maior
importancia a lingua francesa, visto que esta assumia o lugar de “lingua universal”, isto ¢, era
a lingua utilizada nas relacbes comerciais e diplomaticas entre paises e era ensinada como
segunda lingua em diversos lugares, assim como era requisito obrigatdrio para ingressar em
cursos superiores. Isto se dava pela relevancia politica, econdbmica e militar que a Franca
assumia no mundo durante esse periodo.

Ademais, hd que se destacar as reformas promovidas pelo ministro Benjamim
Constant, em 1889, logo apds a Proclamacdo da RepuUblica. Reformas estas que visaram
modificar o sistema educacional do pais em todos os graus de ensino (NOGUEIRA, 2007) e
acabaram por afetar o ensino de linguas estrangeiras, retirando-se, entdo, o inglés, o aleméo e
o italiano do curriculo obrigatério. Mas, de acordo com Nogueira (2007), com o afastamento
do ministro, essas linguas voltaram a ser obrigatdrias em 1892 e, em 1898, elas passam a ser

facultativas e a ter uma abordagem de ensino-aprendizagem literaria, ou seja, visavam apenas
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0 conhecimento de obras literarias nas respectivas linguas, o que caracteriza, para alguns
autores, um declinio no ensino de linguas estrangeiras (LE) no Brasil.

Porém, na decada 1930, h4 uma ressignificacdo no ensino de lingua inglesa no Brasil,
impulsionada pelo crescimento da importancia econdémica dos Estados Unidos no mundo e
pela criacdo do Ministério de Educacdo e da Saude Publica, que, por meio de seu ministro na
época, Francisco de Campos, realizou uma reforma que introduziu mudangas tanto no
contetdo quanto em relagcdo as metodologias de ensino. No que se refere a contedo, houve
uma mudanca quanto ao foco, que passou da lingua cléssica, latim, para as linguas modernas,
por meio de uma reducdo da carga horéria reservada ao ensino do latim. J& em termos de
metodologia, houve uma mudanca importante, visto que foi por meio desta reforma que fora
introduzido, oficialmente no Brasil, 0 método direto, que ja havia sido introduzido na Franga
em 1901 (LEFFA, 1999), e que serd melhor detalhado posteriormente neste capitulo.
Contudo, faz-se necessario destacar que o surgimento desse método se deu por uma razao que
contribuiu bastante para a disseminacao da lingua inglesa nao s6 no Brasil, mas pelo mundo:
as questBes bélicas. Estas geraram, nos Estados Unidos, algumas estratégias de ensino-
aprendizagem que vieram a ser utilizadas a fim de melhor compreender o inimigo e acabaram
por culminar, no pds-guerra, em estratégias econdémicas para alavancar a economia do pais
além de suas fronteiras e, a0 mesmo tempo, de modo direto ou indireto, difundir uma suposta
supremacia de valores culturais e sociais norte-americanos.

Ainda na década de 1930, tendo em vista a necessidade do Brasil se adequar ao contexto
politico e econdmico vigente, houve o surgimento dos cursos livres de inglés e, em

1934, a oficializacdo da Sociedade Brasileira de Cultura Inglesa que, de acordo com Dias
(1999, p. 89), tinha como objetivo a “difusdo no pais, da lingua e das manifestacdes de
pensamento, ciéncias e artes inglesas e, por igual, no Império Britanico, do que concerne ao
nosso idioma e o que se tem feito nas letras, ciéncias e artes no Brasil...” (apud Nogueira,
2007, p. 24). Com isso, houve um crescimento notorio do ensino de lingua inglesa em todo o
pais, cuja intensificacdo se deu a partir da reforma Capanema que, em 1942, realizada durante
a Era Vargas, dividiu o ensino médio em dois ciclos, o primeiro com duracdo de quatro anos e
o0 segundo que possuia duas ramificacdes, uma onde os alunos estudavam as linguas classicas
e modernas e outra na qual a énfase era dada ao ensino das ciéncias.

Ainda com relacdo a reforma de 1942, houve uma preocupagdo com a metodologia a ser
utilizada, recomendando-se mais uma vez o uso do método direto, deixando claro que o

ensino de linguas ndo deveria se resumir ao aperfeicoamento das quatro habilidades
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(compreender, falar, ler e escrever), mas também deveria englobar o estimulo do pensamento
critico no aluno, o que faz com que esta época (décadas de 40 e 50) seja defendida como os
anos nos quais o ensino de LE no Brasil teve uma maior valorizagéo.

Apos essa reforma, outro marco para esse ensino supracitado (de LE no Brasil) foi a criagcdo
da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) de 1961, a qual foi responsavel pela retirada, quase total,
do latim do curriculo escolar e uma diminuic¢do na carga horaria do ensino de lingua francesa,
mantendo a carga horéaria de lingua inglesa sem muitas alteragdes. Em 1971, cerca de dez
anos depois, foi lancada outra LDB, de nimero 5.692, que foi responsavel pela divisdo do
ensino regular em 1° grau, com 8 anos de duragdo, e o 2° grau, com duracdo de 3 anos. Esta
lei trouxe uma maior preocupacdo em relacdo a formacdo dos professores de linguas, pois
requeria-se habilitacdo profissional para o cargo. Porém, para o ensino de linguas, esta lei
trouxe alguns problemas, uma vez que, com a diminui¢do de um ano de escolaridade, houve
uma reducdo radical nas horas de ensino das linguas estrangeiras. Por conta disso, muitas
escolas tiraram o ensino de lingua estrangeira do 1° grau e mantiveram apenas no 2°, porém,
com apenas uma hora por semana, gerando assim um déficit neste processo de
ensino/aprendizagem especifico.

SO entdo em 1996, com a criacdo da LDB de ndmero 9.394, os 1° e 2° graus sdo substituidos
pelo ensino fundamental e médio, mantendo-se o ensino de lingua inglesa no ensino meédio e
acrescentando a obrigatoriedade do ensino de lingua inglesa também no ensino fundamental,
como prevé o (Art. 26, § 5°) “No curriculo do ensino fundamental, a partir do sexto ano, sera
ofertada a lingua inglesa.”. Este documento, em conjunto aos Pardmetros Curriculares € a
Base Nacional Comum Curricular, atribui ao ensino de lingua inglesa uma obrigatoriedade,
porém, ainda com uma carga horaria menor do que a necessaria para um ensino integral da
lingua. Isto é, apesar da obrigatoriedade garantida pela lei, o ensino de lingua inglesa
continuava (e ainda continua) defasado pela ndo garantia de uma carga horaria suficiente,
assim como por outros fatores, tais como a falta de material didatico adequado ao ensino das
quatro habilidades e 0 uso de métodos e abordagens que nao visam este ensino integral da
lingua.

Além disso, de acordo com Leffa (1999), esta lei trouxe mudancas quanto a
metodologia, uma vez que preza 0 ensino, como presume em seu Art. 3°, Inciso Ill, baseado
no “pluralismo de ideias e concepg¢des pedagogicas”. Ou seja, esta lei prevé que ndo existe
uma abordagem ideal a ser utilizada, mas que existem pontos positivos em cada uma delas que

podem ser usados a depender do contexto e da proposta pedagdgica, o que é de suma
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importancia no ensino de LI, uma vez que estamos lidando com seres humanos de contextos
sociais e realidades distintas e que, também, aprendem de formas e em periodos de tempo
diferentes.

Atualmente, apesar da LI ser disciplina obrigatoria no curriculo das escolas regulares do pais
(no ensino fundamental 1l e no ensino médio), h4, no entanto, muitas instituicdes/Institutos
privadas/os que oferecem cursos de e em LI que adotam abordagens e métodos diversos
daqueles vistos geralmente nas escolas regulares a fim de, dentre inimeros fatores que
poderiam ser aqui facilmente mencionados, atender a variadas demandas, tanto educacionais
em si quanto de publico, com suas buscas e demandas particulares, inclusive oriundos, ndo
raramente, dessas proprias escolas regulares mencionadas logo acima, dado o insuficiente, e
também ndo raramente insatisfatorio, cenario educacional escolar ja explicado anteriormente.
No que se refere a abordagens e métodos utilizados no ensino de LI, é valido lembrar das
varias mudancas que elas/es tiveram ao longo dos anos com o surgimento de teorias como as
de Ferdinand Saussure, em 1916, que lancou os fundamentos do estruturalismo, e com o
avanco da psicologia, que fez com que surgissem diversas concepgdes de linguagem e
diversas teorias da aprendizagem que, de acordo com Silveira (1999), sdo de extrema
importancia para a linguistica moderna e para as abordagens de ensino de Lingua Inglesa.
Apesar da existéncia de diversas abordagens de ensino/aprendizagem, neste momento
discutiremos a respeito das quatro mais comumente utilizadas e/ou conhecidas, a fim de
procurar mostrar mais claramente quais seriam as concepgdes de lingua adotadas por elas, 0s
objetivos de cada uma e alguns dos métodos utilizados em cada uma dessas abordagens a
serem aqui enfocadas para, assim, procurar, neste momento presente, melhor contribuir com a
formacdo dos eventuais leitores (professores e/ou alunos) deste trabalho no que tange a
“modos” de ensino/aprendizagem, considerando os diversos caminhos possiveis que podem
ser seguidos a fim de melhor satisfazer e melhor atender as demandas instrutivas subjetivas

dos receptores deste tipo de conhecimento aqui em foco.

2.1 As abordagens e os métodos de ensino de LE: Do passado ao presente.

A principio, temos a abordagem tradicional (AT), que entende a lingua apenas como
expressdo do pensamento e que tem como foco o ensino/aprendizagem da gramatica
normativa como o Unico modelo adequado a ser seguido, e este ensino, como afirma Neves
(2005), “é feito de forma dedutiva, através de explicacdes de regras gramaticais, feitas na

lingua do aprendiz.” Isto é, nesta abordagem, o objetivo do professor ¢ fazer com que o aluno
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consiga reconhecer, memorizar e aplicar regras gramaticais da lingua sem que
necessariamente este aluno consiga fazer uso destas em situagOes reais de comunicacdo, uma
vez que ela, a comunicacdo (através da oralidade, principalmente), ndo é prioridade nesta
abordagem. Desse modo, nesta abordagem, o professor sequer precisa saber como se
comunicar oralmente na lingua estrangeira para poder ensina-la, ja que a gramatica é o Unico

foco. Sobre isso, Silveira (1999, p.58) acrescenta:

A aprendizagem da Lingua Estrangeira é concebida como uma atividade intelectual,
um esforco mental, disciplinado e metodico para analisar a lingua e aprender suas
regras prescritivas, suas flexdes e suas excegdes. O papel do aprendiz € memorizar
as conjugacdes verbais, as classes gramaticais e suas flexGes, o maior nimero
possivel de itens do vocabulario, etc., a fim de que possa fazer exercicios de
tradugdo e de versdo de frases (muitas vezes artificiais e estereotipadas) e de textos
literarios na integra ou adaptados.

Ou seja, as aulas em que se utiliza essa abordagem s&o, em sua maioria, dependendo da
metodologia pertencente a esta abordagem, resumidas a traducéo de grandes textos, masicas,
ou frases desconexas que visam apenas o aprendizado de classes gramaticais e de um
vocabulario descontextualizado, pois, para os defensores desta concepcdo, o objetivo do

estudo de lingua estrangeira é, como descreve Richards e Rodgers (1999, p.3):

[...] aprender uma lingua para ler sua literatura ou para se beneficiar da disciplina
mental e do desenvolvimento intelectual que resultam do estudo em lingua
estrangeira. O método da gramatica e traducdo é uma maneira de estudar uma lingua
que aborda primeiro a lingua através de uma analise detalhada de suas regras
gramaticais, seguida pela aplicacdo desse conhecimento a tarefa de traduzir
sentencas e textos para dentro e para fora da lingua-alvo. Portanto, esta abordagem
considera que a aprendizagem de idiomas consiste em pouco mais do que memorizar
regras e fatos, a fim de compreender e manipular a morfologia e a sintaxe da lingua
estrangeira’.

Desta forma, é possivel encontrar em salas de aula nas quais o professor faz uso dessa
abordagem, uma aula expositiva, em que ele seria o “detentor do saber”, implicando em
infindaveis apresentacGes e explicacdes de conceitos de verbo, substantivo, adjetivo e afins,
seguidas de atividades (gramaticais) descontextualizadas (de qualquer uso linguistico
[comunicativo] real, coerente) nas quais o professor poderia utilizar textos apenas como
pretextos para reforcar os conceitos trabalhados na aula e/ou nas atividades nas quais 0s
alunos teriam que traduzir um poema, uma musica, etc., sem que o conteudo dos textos
utilizados seja discutido de fato, e sem haver uma preocupacdo com a competéncia auditiva,
nem com a oralidade, apenas com a leitura e uma escrita regulada, sem margens para erros.

Sendo assim, o professor de LI, neste caso, como ja mencionado, ndo precisa ter “dominio” da

! Tradugdo minha.
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lingua falada, basta ter conhecimento da gramética formal, pois as aulas sdo ministradas na
Lingua Materna (LM) dos aprendizes.

Ainda sobre a AT, mais especificamente no que tange a ideia supracitada de que o professor
seria 0 detentor de todo conhecimento e que o aluno seria apenas um ser submisso, pode-se
compreender que, considerando-se 0 exposto, todo o possivel conhecimento subjetivo que
cada um dos alunos possa apresentar em sala, conhecimentos construidos individualmente em
suas respectivas realidades anteriores a insercdo escolar, se ele ndo condisser com a
gramatica, com a norma padrdo gramatical, tudo que eles souberem sera tido como invalido,
inatil, sendo, entdo, esses alunos, encarados como meros receptaculos vazios para o
conhecimento proveniente do “senhor do saber”, o professor. Sendo assim, caberia ao aluno a
tarefa de aceitar passivamente tudo que e dito pelo professor, sem a possibilidade de
questionamento ou de tomada de iniciativa (Silveira, 1999), ideia esta que sera questionada
pelas abordagens posteriores.

Na abordagem tradicional estdo inseridos métodos como 1) o da gramatica e traducdo, que ja
foi, de certa forma, descrito acima, pois resume bem uma parte desta abordagem e consiste em
fazer com que o aluno absorva as classes gramaticais com a finalidade de traduzir textos para
a LM, e 2) o método de leitura, que funciona com textos de varios géneros e abre um espaco
maior para a discussdo do conteddo textual, porém, ainda de uma forma regulada e
superficial, na qual s6 é ensinado o vocabulario necessario para o entendimento do texto
usado na aula e preconiza antecipadamente quais as “dificuldades” que os alunos teriam ao ler
determinados textos a partir da concessdo de um “glossario” contendo palavras supostamente
“dificeis” para os alunos em determinado estagio etario ou etapa/nivel de estudo.

Apesar de ndo ter nenhum trabalho com a oralidade ou com a competéncia auditiva dos
estudantes e, segundo Richards e Rodgers (1999), ser uma abordagem para a qual ndo ha
teoria, nem haveria literatura que oferecesse uma ldégica ou justificativa para o ensino da
oralidade ou tente relaciona-la a questfes de linguistica, psicologia ou teoria educacional, a
AT ainda se faz bastante presente nas salas de aula, sobretudo nas escolas publicas, pois é
“atil” para, por exemplo, trabalhar com turmas grandes que ndo tenham como objetivo a
fluéncia na lingua.

Uma dessas outras abordagens € a estrutural (AE), sobre a qual ha varias perspectivas quanto
a nomenclatura. Richards e Rodgers (1999), por exemplo, dividem-na em “método direto” ¢
“método audiolingual”, enquanto Neves (2005) nomeia “abordagem direta” e “abordagem

estrutural ou audio-lingual”, ja Martinez (2009) se refere a ela como
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“abordagem direta e abordagem audio-oral”, porém levando em considera¢do a definicdo de

abordagem e método trazida por Anthony (1963, P. 63-67), que diz: [...] Uma abordagem é um
conjunto de pressupostos correlatos que tratam da natureza do ensino e aprendizagem de uma lingua. Uma
abordagem é sistematica. Ela descreve a natureza do assunto a ser ensinado.

[...] O método é um plano geral para a apresentagdo ordenada do material
linguistico, do qual nenhuma parte contradiz a abordagem selecionada e tudo se
baseia nela. Uma abordagem é categdrica, um método é processual. Dentro de uma
zit;;)rdagem, pode haver muitos métodos?. (apud RICHARDS e RODGERS, 1999, p.
seguiremos referenciando-a como abordagem estrutural (AE), com o intuito de manter uma
linearidade ao longo de toda esta pesquisa.
Esta abordagem surgiu com a necessidade dos Estados Unidos em fazer com que seus
soldados, durante a Segunda Guerra Mundial, fossem capazes de se comunicar em outras
linguas rapidamente (RICHARDS e RODGERS, 1999). Para isso, o linguista Leonard
Bloomfield, bem como alguns outros linguistas também reconhecidos na época, foram
chamados com o objetivo de criar um método de ensino-aprendizagem que funcionasse em
um curto periodo de tempo, o que ficou conhecido como ASTP — Army Specialized Training
Program, que durou apenas dois anos. Contudo, a metodologia utilizada nesse programa
chamou a atengéo de alguns outros linguistas, que perceberam a importancia de dar um foco
maior a oralidade e, a partir disso, surgiu o primeiro método desta abordagem, o audiolingual.
Dito isso, esta abordagem tinha o proposito de aproximar o processo de
ensinoaprendizagem de uma lingua estrangeira (LE) ao processo de ensino-aprendizagem da
lingua materna, o que fez com que alguns tedricos simpatizantes desta abordagem fossem
chamados de defensores de um método “natural” (RICHARD e RODGERS, 1999), e teve
como principais suportes cientificos a psicologia comportamental (behaviorista) e a linguistica
estrutural, o que fez com que fosse bastante utilizada em todo o mundo.
Além disso, esta surge a partir da necessidade de se trabalhar a oralidade de modo natural e
direto nas aulas de LI, tendo em vista que a AT nunca teve preocupacdo alguma com esse
trabalho, e os tedricos da AE acreditavam que o aprendizado da LE aconteceria da mesma
forma que na LM. Sendo assim, é possivel perceber um foco na oralidade, ainda que de modo
regulado.
Dentro dessa concepcdo, Neves (2005) afirma que a lingua é compreendida como
formacdo de habito através de estimulo, resposta e repeti¢do intensa, o que faz com que o

objetivo do professor em sala seja fazer com que os alunos criem habitos por meio de

2 Tradugdo minha.



20

repeticdo extensiva e condicionamento, por isso, diferentemente da AT, na AE é necessario
que o professor tenha conhecimento da lingua falada, uma vez que a oralidade sera o foco
principal das aulas.

Apesar de obviamente trazer concepcdes diferentes da AT, na AE o professor também
assume papel central no processo de ensino/aprendizagem e para os professores que utilizam

esta abordagem, o ato de ensinar é, segundo Silveira (1999, p.62):

[...] manipular comportamentos, seguindo a teoria behaviorista, que ¢ assumida por
esta abordagem. O ensino da LE ¢ concebido como um verdadeiro “treinamento”,
com passos (steps) planejados para uma acdo didatica controlada, em doses
previamente determinadas. O papel do professor restringe-se a seguir o manual e o
“lesson plan”, e a bem utilizar os recursos didaticos (gravador e projetor de slides).
Sendo um modelo, o professor deve também assumir o comando das atividades,
evitando as extrapolagdes, através da pratica sistematica dos “drills”, exercicios
estruturais visando ao treinamento dos padrdes sintaticos da LE.

Em outras palavras, nesta abordagem, as aulas de Lingua Inglesa possuem maior
foco na oralidade, porém esta oralidade € estimulada com exercicios de fixacdo, nos quais 0s
alunos apenas repetem frases prontas e, geralmente, fora de contexto. Além disso, a repeticao
é a principal estratégia de ensino utilizada nesta abordagem, o que faz com que seja comum
encontrar, em uma aula na qual a AE é utilizada, alunos praticando dialogos construidos
previamente pelo professor (e que ndo se tenha margens para erros) com a utilizacdo das
estruturas sintaticas estudadas indutivamente na aula em questdo, e/ou com repeticdes, em
conjunto ou individual, de um vocabulario que sera visto no texto trabalhado em sala.

Tendo isso em mente, é importante ressaltar que esta abordagem compreende a lingua como
um fendmeno oral a ser aprendido de fora para dentro e que possui uma ordem natural de
apreensdo: ouvir, falar, ler e escrever, além disso, precisa ser separada por partes para efeito
didatico, (NEVES, 2005). Isto é, segundo os tedricos desta abordagem, a competéncia
auditiva deve ser a primeira das quatro competéncias a ser estimulada nos estudantes, seguida
da oralidade, da leitura e por ultimo da escrita, pois se entende que é nessa sequéncia em que
se da o processo de ensino-aprendizagem da lingua materna.

Assim como nas demais abordagens, esta é composta por alguns métodos, dentre eles o
método audiolingual ou audio-oral, que é o primeiro e mais difundido desta abordagem e
possui alguns principios, dentre os quais Rivers (1964, p. 19-22) aponta:

1. O aprendizado de linguas estrangeiras é basicamente um processo de
formagdo de habitos mecénicos. Bons habitos sdo formados por dar respostas
corretas ao invés de cometer erros. Ao memorizar didlogos e realizar exercicios de
padrbes, as chances de produzir erros sdo minimizadas. A linguagem é um
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comportamento verbal - isto é a produgdo e compreensdo automaticas de
enunciados - e pode ser aprendida induzindo os alunos a fazer o mesmo.

2. As habilidades linguisticas sdo aprendidas com mais eficcia se os itens a
serem aprendidos na lingua-alvo forem apresentados na forma falada antes de serem
vistos na forma escrita. O treinamento da oralidade é necessario para fornecer a
base para o desenvolvimento de outras habilidades linguisticas.

3. A analogia fornece uma base melhor para o aprendizado de idiomas do que a
analise. A analogia envolve os processos de generalizacdo e discriminacgdo. Portanto,
explicagdes de regras ndo sdo dadas até que os alunos pratiquem um padrdo em uma
variedade de contextos e pensem que adquiriram uma percep¢do das analogias
envolvidas. Os exercicios podem permitir que os alunos formem analogias corretas.
Portanto, a abordagem do ensino da gramatica é essencialmente indutiva e nao
dedutiva. (apud RICHARD e RODGERS, 1999, p. 51, grifo nosso).

Assim, esse método resume bem os principios seguidos pela abordagem na qual esta
inserido, pois mantém o foco nas atividades de repeticdo e perguntas/respostas que nao déo
margem para erros, ja que estes deveriam ser evitados a todo custo. Além disso, mantém-se o
foco na oralidade, deixando que a gramatica seja aprendida de forma indutiva a medida que
vao sendo realizados os exercicios, diferentemente da AT, que faz questdo de explicitar as
regras gramaticais antes de realizar os exercicios.

Este método, apesar de bastante difundido, foi perdendo forca a partir do surgimento de
teorias linguisticas como as de Noam Chomsky, na década de 1960, que confrontavam as
teorias estruturalistas e behavioristas e que propuseram que as propriedades fundamentais da
linguagem derivam de aspectos inatos da mente e de como 0s humanos processam a
experiéncia através da linguagem (RICHARD e RODGERS, 1999), assim como foi perdendo
forca também a partir da percepcdo de gque os estudantes que tiveram contato com aquele
método ndo conseguiam transferir as habilidades adquiridas ao longo das aulas para uma
comunicacdo real e espontanea fora da sala de aula.

Seguindo as mesmas teorias do método audiolingual, outro também era utilizado com base
nas teorias estruturalistas e behavioristas, 0 método estrutural-situacional que, assim como o
audiolingual, ensina a gramatica de forma indutiva, porém, neste caso, ha uma preocupacéo
um pouco maior com o contexto, o que faz com que haja uma realizacdo de uma pratica
menos mecanica e que faca mais sentido para os estudantes. Sendo assim, quando sao
apresentados dialogos ou narrativas ao longo das aulas, é necessario que haja sempre uma
contextualizacdo para que os alunos possam imaginar situacdes reais do cotidiano no
momento em que estdo sendo praticadas as estruturas repassadas pelo professor.

Além desses dois métodos ja apresentados, a abordagem estrutural também possui outro
método, o estruturo-global audiovisual (Structural-Global Audio-Visual — SGAV), que marca

um periodo de transicdo na concepg¢do de linguagem e na forma de estudar a lingua, agora
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passando a prestar um pouco mais de atencdo em seu uso social e ndo mais apenas nas
estruturas.

Este método surgiu apds a segunda guerra mundial com a intencdo de fortalecer e
difundir o ensino de Lingua Francesa, contudo, tendo em vista o grande crescimento da
utilizacdo da lingua inglesa nas relagdes entre paises do mundo inteiro, passou a ser utilizado
nas aulas de LI também e, posteriormente, em cursos em outras linguas, pois previa o
desenvolvimento das quatro competéncias linguisticas, o que era de interesse de alunos e
professores, porém, tal qual a abordagem a que se filia, mantém seu foco na oralidade (fala).
Sendo assim, os alunos, nas aulas em que se utilizam deste método, s6 tem contato com a
leitura e escrita apds um determinado periodo.

Por se encontrar neste periodo de transicdo, é possivel perceber algumas distingbes em
relacdo aos outros méetodos da mesma abordagem e, uma delas, é o fato do estudante néo ser
tdo passivo, pois este, apesar de ter que repetir bastante o que é dito pelo professor, pode falar
livremente dentro dos temas propostos pelo docente — temas estes que sdo outro diferencial do
método, pois trazem consigo uma carga cultural dos falantes nativos da lingua estudada. Além
disso, os usuarios deste método entendem a aprendizagem da lingua como uma percepcéao
global da forma, na qual os elementos visuais e auditivos sdo notados e depois absorvidos
pelo cérebro, de modo que os alunos consigam organizar e compreender a organizacdo
estrutural da lingua em questédo (SILVEIRA, 1999).

Nas aulas em que se utiliza este método, é feita uma divisdo em trés fases, segundo Silveira
(1999, p. 68): a apresentacdo, o reemprego e a fixacdo. Porém, para Martinez (2009, p.59), é
possivel perceber que este método audiovisual possuiria uma sequéncia dividida em:
apresentacao, explicacdo, repeticdo, memorizacdo e corre¢do, exploracédo, transposi¢do. Sendo
assim, percebe-se que ha um maior detalhamento de etapas na divisdo feita por Martinez
(2008), mas ambos defendem a mesma perspectiva, tendo em vista que pode-se entender a
“apresentacdo” e “explicacdo”, citadas por Martinez (2008), como elementos inseridos na
“apresentacdo”, trazida por Silveira (1999), pois, para apresentar um conteudo, ha a
necessidade de que o professor faca explicacdes.

Além disso, é importante destacar que reemprego e repeticdo podem ser entendidos como
sinbnimos, assim como fixacdo e memorizacdo, o que faz com que ambos o0s autores paregcam
estar realmente seguindo a mesma linha de raciocinio, mas apenas com terminologias
diferentes. Com relacdo ao momento de correcdo, trazido por Martinez (2008), este €

intrinseco, ou a0 menos deveria ser, em todos 0s momentos, uma vez que, nenhum professor
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deveria deixar o aluno fixar/memorizar conhecimentos equivocados. Sendo assim, Martinez
(2008) acrescenta apenas dois pontos ao que é defendido por Silveira (1999), a exploracéo e a
transposi¢do. Porém, ao entender a “exploragdo” como a apropriagdo dos elementos recém
aprendidos por meio de sua reutilizagao, sistematizagdo ¢ manipulac¢do, e a “transposi¢do”
como uma reutilizacdo cada vez mais livre, em situacfes espontaneas ocorridas durante as
aulas, nota-se que os autores, como ja dito, utilizam termos diferentes para dividir a aula,
porém entendem o funcionamento desta de forma extremamente parecida. Tendo isso sido
explicado, pode-se destacar, entdo, a manutencdo de estratégias, como a repeticdo e a
memorizagdo, como elementos que contribuem para o desenvolvimento do aluno, pois 0s
utilizadores deste método acreditavam/acreditam que quanto mais o aluno repetisse/repetir,
mais do conteudo seria absorvido. Sendo assim, estes elementos perpassam todos os métodos
desta abordagem em questdo e é importante destacar também a corregéo, estratégia que surge
quando professores comegcam a perceber que o erro € parte natural e importante do processo
de ensino/aprendizagem, caracteristica forte da abordagem que vem em seguida, a abordagem
cognitiva / inatista.

Esta proxima abordagem, a cognitiva, surgiu em contraponto aos métodos da abordagem
anterior, a estrutural, e teve como base tedrica as teorias linguisticas de Noam Chomsky,
assim como teorias da psicologia, tendo como seus maiores defensores o0s psicologos
americanos John B. Carroll e Kenneth Chastain, que defendiam uma abordagem que
entendesse a aquisi¢do das linguas ndo como formacéo de habitos, mas como, de acordo com
Silveira (1999, p.71), “um processo cognitivo no qual o individuo vai internalizando as regras
através do contato e da organizacdo dos elementos linguisticos a que esta exposto”, isto é, a
gramatica, para alguns teoricos desta abordagem, deve ser ensinada de forma dedutiva, de
modo que os alunos tenham contato, de forma explicita, com as estruturas gramaticais a serem
estudadas, sendo assim, acreditava-se que o estudo consciente das regras de linguagem era de
suma importancia para o aprendizado de uma lingua, porém, segundo Silveira (1999), é
possivel encontrar nas aulas em que se utiliza esta abordagem, o trabalho com a gramatica
tanto de forma dedutiva quanto indutiva, a depender, por exemplo, do momento em que uma
OU outra parecesse ser mais necessaria.

Com as mudancas ocorrendo no dmbito das teorias da linguagem, esta abordagem trouxe
alguns principios distintos em relacdo as outras, dentre eles, o papel fundamental do aluno no
processo de ensino-aprendizagem de Lingua Inglesa. Ou seja, ndo mais se enxergava O

professor como peca central e responsavel pela aprendizagem do aluno, mas sim o proprio
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aluno, assim como o entendimento de que os erros sdo parte natural do processo de

ensinoaprendizagem. Ainda sobre os principios desta abordagem, Carroll (1966, p. 102)

descreve alguns:

[...] O aprendizado ocorre através de estruturas de memdria cognitiva, que percebem,
processam, armazenam recordacOes de curto ou longo prazo e recuperam
informacOes, localizadas no cérebro. A aprendizagem ocorre através do
processamento interno de informagdes.

- O preceito central da abordagem cognitiva é proporcionar aos alunos oportunidades
para uma grande quantidade de praticas significativas em um segundo idioma.

- Pensamento, compreensdo e memoria devem ser enfatizados.

- O aprendizado de idiomas deve ser promovido como um processo mental ativo, e
ndo como um processo de formagdo de habitos ou atividade de aprender fazendo. -
O contetdo sobre a forma deve ser enfatizado.

- O controle cognitivo funciona da seguinte maneira: os fonemas devem ser
aprendidos antes das palavras, palavras antes das frases, clausulas antes das
sentencas e frases simples antes de compostos, complexos e frases
compostocomplexas. Esse processo os ajudara a antecipar o resultado ou fazer
inferéncias sobre o que pode acontecer a seguir

- O aluno é um processador ativo de informagdes; ele / ela € um ser pensante.

- O aluno deve estar firmemente no centro do processo de aprendizagem.

- O aprendizado so6 ocorrera quando o assunto a ser aprendido for significativo para o
aluno.

- O estudo consciente das regras de linguagem é central para o aprendizado de uma
lingua estrangeira.

- Aprender uma lingua é um processo de adquirir controle consciente dos padrdes
fonoldgicos, gramaticais e lexicais da segunda lingua, em grande parte através do
estudo ¢ analise desses padrdes como um corpo de conhecimento [...] (apud
DEMIREZEN, 2014, p. 310-311, traducio nossa).

Ao se analisarem alguns dos principios da abordagem cognitiva, pode-se dizer,

entdo, que ha, ainda, apesar de possuirem outra perspectiva sobre a concepcdo de lingua, uma

certa retomada de estratégias adotadas tanto pela abordagem tradicional quanto pela estrutural,

isto €, o foco nas estruturas gramaticais que compdem a lingua, porém, é necessario destacar

mais uma vez o modo como entendem o estudante, como centro do processo de

ensino/aprendizagem e um ser pensante, ndo mais um ser passivo como nas abordagens

anteriores. Além disso, € interessante destacar como esta abordagem percebe que ha uma

sequéncia ldgica do que deve ser ensinado em sala de aula, assim como a importancia do

assunto abordado se mostrar significativa para a vida do aprendiz.

Além de alguns pontos positivos que ja foram citados, esta abordagem possui muitos outros,

dos quais Demizeren (2014, p. 311-312) aponta alguns:

-Rejeitou a formagdo de habitos da teoria behaviorista. H& aquisicdo de linguagem
e ndo formacéo de habitos.

- A aprendizagem ndo € uma formacdo de habito, mas requer processamento
cognitivo e esforco mental, porque os alunos sdo seres pensantes.

- Ele enfatizou o aprendizado das regras por meio de praticas significativas e
criatividade.
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- Liberou os professores das jaquetas estreitas dos métodos Gramatica e tradugdo,
AudioLingualismo e Estrutural-Situacional.

- Com a revolugdo chomskiana (1965, 1976, 1980, 1981a, 1981b, 1982), a atencdo
do professor de linguas estrangeiras voltou-se para a "estrutura profunda” da
linguagem dentro de um aprendizado mais cognitivo.

- Por meio da metodologia de Apresentacao, Pratica e Producdo (APP), os alunos
obtém uma compreensdo clara de uma regra gramatical antes de pratica-la em
contextos significativos.

- Essa teoria enfatiza o papel da aprendizagem no comportamento e admite o
possivel papel dos mecanismos herdados. A dualidade de aprender com
hereditariedade é bem ilustrada na &rea de desenvolvimento de idiomas e
aprendizado de idiomas estrangeiros.

- Ele praticamente se concentra no aluno e em seu processo de aprendizagem e
progresso.

- Envolve avaliagbes muito frequentes (como questionarios) do aprendizado e da
retengdo do aluno, uma vez que novas habilidades e experiéncias se baseiam
diretamente nas anteriores. (traducéo nossa)

Pontos positivos estes que fazem com que esta abordagem caracterize uma grande mudanca
no processo de ensino/aprendizagem de Lingua Inglesa, sobretudo em relacdo ao fato de
centralizarem este processo no proprio aluno. Outro fator muito importante desta abordagem é
a preocupacdo com o erro do aluno que, ndo so é aceito, como € entendido como parte deste
processo de ensino-aprendizagem, 0 que ndo era visto nas abordagens anteriores. Outrossim,
h& uma caracteristica forte desta abordagem que € ensinar o aluno a buscar ser protagonista de
seu processo de aprendizado, “aprendendo a aprender”.

Além destas abordagens ja descritas, hd mais uma que, dentre outras existentes, também ¢é
mais comumente utilizada, a abordagem comunicativa, que surgiu na década de 1970, com
base em uma concepcdo de lingua diferente das anteriores, pois 0s tedricos defensores desta
abordagem compreendem a lingua como objeto de interacdo sobre o qual é necessario o
estudo ndo sé dos codigos linguisticos (da gramatica), mas também de seu uso social, tendo
em vista que a lingua, para eles, € um organismo Vvivo que esta em constante mudanca a partir
de seu uso. Para o surgimento da abordagem comunicativa, os tedricos foram movidos por um
interesse maior aos aspectos sociais da lingua e pelas contribuicdes dadas pelo linguista e
antropologo Dell Hymes as nocdes de “competéncia” e “performance” desenvolvidas por
Chomsky.

A partir das nocdes de “competéncia” (linguistica), elaboradas por Chomsky, Dell Hymes, ao
considera-las um tanto abstratas e levando em conta 0s aspectos sociais da lingua,
desenvolveu o conceito de competéncia comunicativa, que de acordo com Neves (2005, p.
72), “compreende a integragdo de sistemas de competéncia gramatical (o que ¢ formalmente
possivel); psicolinguistico (o que é possivel em termos do processamento da informagéo

humana), sociocultural (o significado social ou valor dado a fala) e probabilistico (o que
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realmente ocorre)”, isto €, o individuo ¢ entendido como comunicativamente competente
quando é capaz de utilizar a lingua de acordo com estes pardmetros descritos. E necessario
destacar que esta nocdo de competéncia comunicativa de Hymes ndo exclui o conhecimento
gramatical, mas o considera insuficiente para a realiza¢do da interacao social.

Com isto, a abordagem comunicativa traz consigo alguns preceitos defendidos pela
abordagem cognitiva, como o fato de levar em consideracdo o contexto sociocultural do aluno
no momento de producdo do curriculo escolar, que é de suma importancia para um processo
de ensino-aprendizagem relevante para o estudante. Para além disso, esta abordagem possui

outras caracteristicas, que Neves (2005, p. 74) descreve como as principais, sendo elas:

- lingua como comunicacdo dentro de um contexto em vez de lingua como forma;

- tarefas (tasks) sdo as técnicas usadas em sala de aula;

- 0s alunos sdo responsaveis pelo seu processo de aprendizagem e s30 USUArios
ativos e criativos da lingua;

- 0 aprendiz deixa de ser visto individualmente para ser visto como membro de um
grupo social e que administra a sua interagdo em grupo;

- 0 programa de ensino passa a ser negociado entre professor e aluno;

-0 papel do professor deixa de ser o de autoridade para se tornar o de
cocomunicador e orientador;

- 0 papel do aluno deixa de ser passivo e exclusivamente receptivo para ser ativo, co-
comunicador com os colegas e professor, criativo e proponente de atividades.
Professor e aluno tém o mesmo status.

Ou seja, vale destacar que ndo se tem mais um foco na forma da lingua e sim em seu uso em
contextos reais, assim como na mudanca no papel do aluno, que passa a ser protagonista e ndo
mais passivo, e é levado em consideracdo no momento de preparo das aulas e do conteldo a
ser abordado. Além disso, tendo em vista que o uso da lingua é uma atividade que possibilita
a construcdo de conhecimentos e admite variagdes, Silveira (1999, p. 76) define a concepgéo
de aprendizagem da abordagem comunicativa como “um processo ativo que se da pela
interacdo de componentes cognitivos (mentalisticos, internos) e sociais (externos)”. Sendo
assim, ndo ha como entender o aluno como um ser passivo e apenas receptor de informacoes,
pois para construir conhecimento e aprender de fato, € necessario que ele se coloque, opine,
etc.

Todavia, apesar das caracteristicas desta abordagem inovarem quanto ao processo de
ensino-aprendizagem de lingua inglesa, elas, ao mesmo tempo, tornam o trabalho de
professores de escolas regulares mais complexo, uma vez que estas escolas possuem turmas
com cerca de 40 alunos de diferentes contextos socioculturais e, muitas vezes, ndo se
consegue elaborar atividades que levem em consideragdo todos estes contextos, tampouco

elaborar aulas que fujam do padréo da abordagem tradicional.
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Dizendo de outra forma, apesar da inovacao trazida pelos principios desta abordagem,
h& vérios fatores que dificultam a utilizagdo da AC em grande parte das escolas de ensino
regular. Um desses fatores é a falta de qualificagdo profissional por parte de alguns
professores de LI que, muitas vezes, ndo possuem sequer conhecimento de préaticas
pedagogicas que fujam aos principios da AT. Outro fator muito comum, ligado diretamente ao
antecessor, € o conformismo com o ensino de LI utilizando-se dessa mesma AT mencionada
logo acima, que faz com que muitos profissionais ndao busquem se “reinventar” e
permanegam, portanto, fazendo sempre 0 mesmo. Outrossim, existe a dificuldade em aplicar
os métodos da AC em turmas superlotadas, que sdo bastante comuns em escolas publicas e
particulares do cenario educacional brasileiro atual.
Esta abordagem, assim como as demais, possui métodos de ensino-aprendizagem especificos,
e 0 primeiro método desta abordagem € o Funcional-Nocional, que se apropria de todos os
principios da abordagem a qual se filia. Porém, pode se perceber um foco maior nos aspectos
funcionais da lingua. No Brasil, este método foi aplicado pelo programa “English in
Brazil”, criado pelo Centro de Linguistica Aplicada do Instituto de Idiomas Y4azigi, em 1983
(SILVEIRA, 1999).
Dentre as caracteristicas principais esta a apresentacdo dos conteudos em forma de funcdes,
que sdo descritas em portugués seguidas de como sdo realizadas em inglés, tal qual: -Como
perguntar as caracteristicas fisicas de uma pessoa: What do you look like?

-Como dizer seu nome: My name is...

método este que pode ser bastante encontrado em cursos de inglés. Além deste método, existe
também o do ensino instrumental (“English for Specific Purposes™), que acontece tanto em
universidades quanto em algumas escolas técnicas e que foi implementado desde a década de
1980, visando um maior foco na leitura e beneficiando alunos que necessitam desenvolver
esta competéncia para acessar informacdes cientificas e tecnoldgicas de outros paises.
Este método teve bastante adesdo devido a grande necessidade de graduandos e estudantes no
geral terem acesso a textos cientificos produzidos em varias regiées do mundo. Para isso, 0
método conta com a utilizacdo de técnicas de leitura e textos de géneros variados, além de
trabalhar a producdo de géneros textuais também voltados para 0 meio académico. No
entanto, outros tipos de foco linguisticos, a depender da necessidade do aprendiz, também
podem ser vistos dentro desta metodologia, ndo necessariamente focando somente em leitura

e/ou escrita, mas em alguma(s) outra(s) das quatro habilidades de lingua existentes.
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Dito isto, é importante ressaltar que, ao longo desta pesquisa, escolheu-se utilizar a
abordagem comunicativa de acordo com os objetivos pedagdgicos a serem alcangados e ndo
por julgd-la como melhor ou pior que as outras existentes. Além disso, faz-se necessario
deixar claro que as quatro abordagens aqui descritas podem, ainda hoje, ser encontradas nas
salas de aula pelo Brasil, uma vez que, como ja dito, ndo existe “abordagem perfeita” e o uso

de uma ou outra vai depender de varios aspectos pedagdgicos e estruturais almejados.

2.2 Contexto atual do ensino de LI no Brasil

Considerando-se todo o quadro exposto até o presente, com relagdo as abordagens e aos
métodos de ensino-aprendizagem de LE, vemos que, ainda atualmente, é possivel encontrar o
uso da abordagem tradicional, ainda de forma muito forte e constante, em escolas de ensino
regular, principalmente da rede pudblica, pois é onde os professores contam com salas
superlotadas em maior frequéncia e um conteddo programatico extenso a ser abordado e,
possivelmente, esta abordagem, apesar de todas as suas falhas, tem conseguido “maquiar” o
ensino de LI, de forma que os alunos consigam memorizar alguns conteudos gramaticais, a
fim de passar nas provas periddicas, porém sem conseguir se comunicar utilizando a lingua e,
muitas vezes, sem chegar a um nivel aceitavel em provas externas como o ENEM.

Ja em relacdo as outras abordagens, é possivel encontrarmos métodos da abordagem
estrutural sendo utilizados em algumas escolas de idiomas, como o método audiovisual, muito
utilizado pela rede de ensino CCAA, enquanto que o método audiolingual ainda se faz bastante
presente nas aulas da Wizard. Também é possivel perceber, ainda que com menos frequéncia,
a utilizacdo da abordagem cognitiva, como por exemplo, na rede de ensino Fisk, assim como o
uso da abordagem comunicativa nas aulas de escolas de idiomas como a CNA, a Cultura
Inglesa, dentre outras.

Dessa maneira, a depender do propdsito pedagdgico ao qual a escola / o curso se
propde, uma determinada abordagem sera selecionada para uso e isto é decidido por um corpo
de profissionais que gerenciam nacionalmente determinada franquia educacional, tendo assim
o professor que conhecer e se adequar (ou ndo) aos métodos e as abordagens utilizados/as pela
instituicdo da qual faz parte ou a qual pretende fazer, uma vez que a abordagem utilizada é um
dos pontos mais importantes do ensino de lingua, ja que € a partir disso que se entende qual a
nogdo de lingua/linguagem defendida, o tipo de ensino supostamente presente, tipo de
aprendizagem, papel do professor e do aluno, tipo de contetdo das atividades no material

didatico, etc.
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Dito isto, é necessario ressaltar que, apesar das mudancas ocorridas nas concepg¢des de como
deve ser feito o ensino de lingua inglesa, podemos perceber que ainda ha muita utilizacdo de
abordagens consideradas “ultrapassadas” por alguns autores. Ou seja, apesar do ensino de LI
estar em constante evolugdo, ainda ha muito que ser feito para que haja um ensino de fato
satisfatorio e para que o processo de ensino/aprendizagem ndo mais se resuma a simplesmente
“decorar” conteudos gramaticais. Para isso, € preciso, primeiramente, que haja uma mudanga
no curriculo dos cursos de licenciatura em LI, visando um maior foco em métodos e
abordagens de ensino, para que os professores cheguem as escolas tendo conhecimento de
quais métodos e abordagens podem ser utilizadas e tendo também a possibilidade de escolha,
ndo tendo, com isso, que fazer uso de uma determinada abordagem especifica por mero
desconhecimento das outras.

Além disso, para que o ensino de lingua inglesa no Brasil atual consiga alcancar um patamar
satisfatorio, no qual os alunos consigam se comunicar fazendo uso da lingua, é necessario que
haja uma disponibilizacdo de mais horas para o ensino de LI em escolas de ensino regular.
Assim como a producdo de materiais didaticos que auxiliem neste processo de
ensino/aprendizagem e de professores de fato capacitados, qualificados na lingua, habeis, de
diferentes formas, ndo meramente (e supostamente) em gramatica, apesar de tal conhecimento
ser de inquestionavel importancia.

Por fim, é importante ressaltar que, apesar da lingua inglesa assumir atualmente o papel de
lingua universal, isso pode mudar com passar do tempo a medida que algum pais falante de
outro idioma assuma um papel de destaque politica e economicamente a nivel mundial, tal
qual é assumido pelos Estados Unidos atualmente, pois, como dito anteriormente, quando um
pais assume um papel de destaque, seu idioma recebe, consequentemente, um lugar de
prestigio. E isso chegard ao &mbito educacional, uma vez que, possivelmente, o inglés perdera
seu lugar de destaque, mas enquanto isso ndo acontece, é necessario que haja uma
preocupacdo muito maior quanto ao ensino de linguas estrangeiras de forma que os alunos
consigam sair do ensino regular com uma sélida base para se comunicar em situacdes reais e
também ter um rendimento satisfatério em aparentemente inevitaveis exames externos, como
0 ENEM.
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3 Fundamentos Educacionais e o Ensino de Lingua Inglesa

Atualmente, no Brasil, a educacgdo béasica é regida com base nos principios definidos
por alguns documentos, tais como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — n.
9394, de 1996 (LDB 9394/96), os Parametros curriculares Nacionais, que foram langados
entre 1998 (PCN — Ensino Fundamental) e 2000 (PCN — Ensino Médio), e a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), que foi regulamentada no Artigo 26 da LDB 9394/96, e teve sua
altima versdo, que inclui o ensino médio, homologada em 2018, pelo entdo ministro da
educacdo, Rossieli Soares. Além desses documentos, existem ainda os Parametros curriculares
de cada estado, que levam em consideragdo as necessidades e elementos socioculturais de
cada regido.
Nesta secdo, pretendemos analisar estes documentos, bem como os Pardmetros para a
Educacdo Basica do Estado de Pernambuco (2013), no que se referem ao ensino de lingua
inglesa, a fim de discutir sobre as possiveis (in)coeréncias existentes entre eles e refletir a
respeito da utilizacdo ou ndo de suas orientacGes tedrico-metodoldgicas em sala de aula.
Em primeiro lugar, é necessario levarmos em consideracdo que a educacdo basica como
conhecemos hoje teve seus principios definidos, primeiro, pela Constituicdo de 1988, que

previa em seu Artigo 210:

Art. 210. Serdo fixados contetdos minimos para o ensino fundamental, de maneira a
assegurar formacdo bésica comum e respeito aos valores culturais e artisticos,
nacionais e regionais.
8§ 1o O ensino religioso, de matricula facultativa, constituird disciplina dos horarios
normais das escolas publicas de ensino fundamental.
8§ 20 O ensino fundamental regular serd ministrado em lingua portuguesa, assegurada
as comunidades indigenas também a utilizacdo de suas linguas maternas e processos
préprios de aprendizagem. (BRASIL, [2016], p. 125)
Isto €, a constituicdo prevé a utilizacdo de uma base comum curricular para que as escolas em
todo o pais funcionem seguindo curriculos parecidos e sempre respeitando a diversidade dos
individuos. A partir disso, foi langcada a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para tentar
garantir que as escolas de educacdo basica possuam uma linearidade em seus trabalhos.
Como ja dito anteriormente, esse documento, inicialmente, tratava apenas do ensino
fundamental, mas em 2018, em sua versdo mais atual, o ensino médio foi incluido. Sobre o
ensino de lingua inglesa no ensino fundamental, a BNCC prevé que este seja feito tendo seu
foco na fungdo social e politica da lingua, de forma que, por meio da lingua, os alunos tenham
acesso a diferentes costumes e crencas, pois, como afirma Silveira (1999), a lingua ndo é

apenas um meio de comunica¢do, mas também meio de persuasdo, de dissimulagdo, de



31

dominacdo e de libertacdo. Ou seja, ndo ¢ apenas “um instrumento”, como por vezes se
preconiza, implicando determinada “neutralidade” de um objeto supostamente indcuo, mas
sim um complexo meio pelo qual se pode ir muito além de mera expressdo do pensamento.
Ainda sobre o documento, este prevé que, nas aulas de lingua inglesa, o trabalho seja
feito explorando 5 eixos, sendo eles: oralidade; leitura; escrita; conhecimentos linguisticos e
dimenséo intercultural. Ou seja, pode-se perceber que, apesar disso geralmente ndo acontecer
nas aulas de lingua inglesa de escolas da educacdo basica, a BNCC propde que haja a
integracdo desses eixos para que seja possivel uma construgdo mais satisfatoria no processo de
ensino-aprendizagem de LI, porém, mais uma vez, sdo inimeros os fatores que influenciam na
nédo realizacdo deste trabalho como previsto pela BNCC, como, por exemplo, as amplamente
aqui ja mencionadas salas superlotadas e a falta de material didatico que auxilie o professor
nesse processo, 0 que faz com que esses eixos sejam trabalhados de forma isolada e,
geralmente, focando apenas na leitura e em uma escrita regulada.
Além desses eixos propostos, a BNCC define que as aulas de lingua inglesa devem garantir

aos alunos o desenvolvimento de competéncias especificas, sdo elas:

1. Identificar o lugar de si e o do outro em um mundo plurilingue e
multicultural, refletindo, criticamente, sobre como a aprendizagem da lingua inglesa
contribui para a insercdo dos sujeitos no mundo globalizado, inclusive no que
concerne ao mundo do trabalho.

2. Comunicar-se na lingua inglesa, por meio do uso variado de linguagens em
midias impressas ou digitais, reconhecendo-a como ferramenta de acesso ao
conhecimento, de ampliacdo das perspectivas e de possibilidades para a
compreensdo dos valores e interesses de outras culturas e para o exercicio do
protagonismo social.

3. Identificar similaridades e diferengas entre a lingua inglesa e a lingua
materna/outras linguas, articulando-as a aspectos sociais, culturais e identitarios, em
uma relacdo intrinseca entre lingua, cultura e identidade.

4, Elaborar repertorios linguistico-discursivos da lingua inglesa, usados em
diferentes paises e por grupos sociais distintos dentro de um mesmo pais, de modo a
reconhecer a diversidade linguistica como direito e valorizar os usos heterogéneos,
hibridos e multimodais emergentes nas sociedades contemporaneas.

5. Utilizar novas tecnologias, com novas linguagens e modos de interacdo, para
pesquisar, selecionar, compartilhar, posicionar-se e produzir sentidos em préticas de
letramento na lingua inglesa, de forma ética, critica e responsavel.

6. Conhecer diferentes patriménios culturais, materiais e imateriais, difundidos
na lingua inglesa, com vistas ao exercicio da frui¢do e da ampliacdo de perspectivas
no contato com diferentes manifestag@es artistico-culturais. (BRASIL, 2018, p. 246)

Apesar das competéncias propostas pela BNCC, o que se pode perceber nas aulas de lingua
inglesa é que a bagagem sociocultural trazida para a sala de aula por alunos de diferentes
realidades ndo é levada em consideracdo por grande parte dos professores, o que é

compreensivel, tendo em vista a vasta quantidade de alunos e de realidades em uma mesma

sala, pois é quase impossivel levar em consideracdo o contexto social especifico de cada
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aluno, mas é possivel encontrar eixos comuns a todos daquela turma, alunos brasileiros e
inseridos em determinada realidade, para que possam ser trabalhados em sala.

Um exemplo de eixo comum poderia, talvez, girar em torno de textos que falem a
respeito das diversas formas de preconceito (linguistico, racial, fisico (bullying), Igbtfobia,
etc.) porque, possivelmente, os alunos de escolas regulares ja vivenciaram ou presenciaram
alguma destas formas de preconceito.

Desse modo, das competéncias previstas no documento, muitas ndo sdo possiveis de
serem desenvolvidas pela falta de trabalho, tempo e material que estimule tal
desenvolvimento. Por exemplo, das 6 competéncias citadas acima, uma das Unicas em que
isso é perceptivel, em parte, de forma mais clara e frequente, é a de nimero 3, que prevé uma
comparagdo entre as linguas, identificando similaridades e diferencas, e isso acontece
bastante, pois o estudo de cognatos e falsos cognatos é algo presente nos conteddos
programaticos e os professores sempre tendem a fazer comparacGes entre as linguas ao
ensinar qualquer contetdo gramatical.

Para tentar garantir que o ensino de LI seja realizado com éxito, a BNCC foi organizada em
eixos, unidades tematicas (interacao discursiva; compreensdo oral; producéo oral; estratégias
de leitura; praticas de escrita; gramatica; comunicacéo intercultural, dentre outros), objetos de
conhecimento (construcdo de repertorio lexical; impacto de aspectos -culturais na
comunicacgdo; compreensdo de textos orais, multimodais, e textos de cunho argumentativo,
etc.) e habilidades (fazer uso da lingua inglesa para expor pontos de vista, argumentos e
contra-argumentos, considerando o contexto e os recursos linguisticos voltados para a eficacia
da comunicacdo, etc.), sendo essa organizacdo dividida de forma que, para cada unidade
tematica, haja habilidades e objetos de conhecimentos que devem ser enfatizados em cada ano
do ensino fundamental Il e sirvam de referéncia para a construcao dos curriculos escolares e
planejamentos de ensino.

Este documento define ainda que esses curriculos devem ser alterados e
complementados de acordo com as caracteristicas e especificidades de cada local de ensino.
Porém, o que se vé na pratica, em geral, sdo aulas de lingua inglesa ainda focadas no estudo
da gramatica normativa.

J& em relacdo ao ensino de lingua inglesa no ensino médio, a BNCC (2018) afirma que as
aulas, no geral, devem permitir a contextualizagdo das préaticas de linguagens, a fim de
possibilitar que os estudantes sejam capazes de explorar a pluralidade de usos da lingua

inglesa em seus diversos contextos sociais (seja na cultura digital, nas culturas juvenis ou em
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grupos de pesquisa e estudos). O ensino de LI deve, além disso, estimular a ampliagdo das
perspectivas dos estudantes em relacdo a sua vida profissional e pessoal e deve também
permitir a insercdo e aproximacgdo desses alunos com grupos multilingues e multiculturais no
qual a lingua inglesa possui lugar de destaque como lingua universal.

Ademais, a BNCC (2018) reconhece que o ensino de LI permitira que os estudantes facam
uso da lingua para aprofundar a compreensdo sobre 0 mundo em que vivem, explorar novos
meios de pesquisa, argumentar, expor pensamentos e valores entre outras acfes, ou seja,
viabilizara a ampliacdo de sua capacidade discursiva e de reflexdo ndo sé no ambito da
linguagem, mas em diversas &reas do conhecimento.

Além disso, a BNCC marca um periodo de fortalecimento do ensino de lingua inglesa por

trazer mudancas em algumas concepcdes relacionadas ao ensino, como, por exemplo:

Aspectos como precisdo, padronizacdo, erro, imitacdo e nivel de proficiéncia ou
dominio da lingua sdo substituidos por nogdes mais abrangentes e relacionadas ao
universo discursivo nas praticas situadas dentro dos campos de atuacdo, como
inteligibilidade, singularidade, variedade, criatividade/invencao e repertorio. Tratase
também de possibilitar aos estudantes cooperar e compartilhar informagdes e
conhecimentos por meio da lingua inglesa, como também agir e posicionar-se
criticamente na sociedade, em &mbito local e global. (BRASIL, 2018, p. 485)

A BNCC prop0e, entdo, uma maior liberdade para o aluno expor suas ideias e leva em
consideracéo todo o repertdrio adquirido por ele em outros &mbitos sociais, 0 que difere muito
do que é visto na prética, pois ainda temos, em muitas escolas, a figura do professor vista
como Unico e total detentor do saber e alunos vistos como receptaculos vazios prontos a
receber a carga de conhecimento supostamente presente na figura docente, que muitas vezes
sequer possui graduacdo na area. Assim, mesmo com o documento em foco valorizando um
ensino menos tradicional, ainda é possivel perceber que ndo ha, em muitas escolas, adesdo a
varios aspectos contidos nele, o que faz com que o ensino de LI continue seguindo uma
perspectiva de cunho realmente mais tradicional, ainda focado no estudo da gramatica
normativa e de forma descontextualizada, por meio da abordagem tradicional.

Além da BNCC, existem os Parametros Curriculares Nacionais de cada disciplina, que
auxiliam na manutencdo de uma construcdo curricular linear nos diferentes estados
brasileiros. Os PCNs de lingua estrangeira para o ensino fundamental (1998) fazem, primeiro,
uma descrigéo das justificativas para a inser¢do da disciplina nas escolas regulares. Sobre isso,
afirma-se que é levada em consideragdo a funcéo que a &rea desempenha na sociedade, quanto

a lingua inglesa, seu uso efetivo pela populacéo brasileira é levado em consideracéo, e esse
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uso ndo se resume a oralidade (que percebemos ser consideravelmente pequeno), mas
compreende também o acesso a literatura técnica e de lazer.

Sendo assim, 0s PCNs (1998) estabelecem que, levando em consideragao os problemas
enfrentados nas escolas brasileiras, e sabendo das dificuldades que ha em se trabalhar as
quatro habilidades comunicativas, o ensino de LI deve ter seu foco no desenvolvimento da
leitura, mas ndo descarta o trabalho com as outras habilidades e, inclusive, reconhece tal
importancia para o desenvolvimento integral do estudante enquanto falante da lingua.

A partir disso, os PCNs (1998) déo inicio a discussado a respeito de seus temas centrais,
que sdo a cidadania, a consciéncia critica em relacdo a linguagem e os aspectos sociopoliticos
da aprendizagem de LE. Isto é, este documento compreende a lingua como objeto de interacao
social e procura, a0 maximo, explorar seus aspectos sociointeracionais, 0 que nos remete a um
problema a ser resolvido se levarmos em consideracdo que, na pratica, muitas vezes, a lingua,
como ja dito, ainda € vista como mera expressdo do pensamento e isto faz com que o foco
permaneca na gramatica em diversas escolas regulares.

Ap0s isso, o documento discorre sobre a importancia de se levar em consideragdo 0s
conhecimentos adquiridos pelos alunos ao longo de sua infancia e do qudo importante é que
sejam considerados, nas aulas de lingua inglesa, o conhecimento sisttmico (morfolégico,
sintatico e fonético-fonologicos), o conhecimento de mundo e o conhecimento de organizacao
textual, tanto oral quanto escrito, possuidos pelos alunos para que haja um melhor
desenvolvimento no processo de ensino-aprendizagem, o que ja fora proposto anteriormente
pela BNCC. Ou seja, ao entrar em uma aula de LI, os alunos pdem todos estes conhecimentos
prévios como auxilio para o aprendizado de novos conhecimentos na nova lingua.
Acrescentado a isso, os PCNs (1998) afirmam que o aprendizado de uma nova lingua
contribui para diversas areas do processo educacional, pois permite ao aluno uma nova
perspectiva em relacdo a natureza da linguagem, além de aumentar a compreensdo de como a
lingua funciona e permitir acesso a (e apreciacdo de) valores e costumes de outros povos, o
que faz com que os alunos passem a compreender melhor sua propria cultura. Além disso,
esse documento entende o ensino de linguas como uma “experiéncia de vida”, pois amplia as
possibilidades de se agir discursivamente no mundo, o que é de extrema valia para o
desenvolvimento integral do estudante.

Por fim, os PCNs (1998) definem alguns aspectos que devem ser levados em consideragéo
nas aulas de LI no ensino fundamental, dentre eles, esse documento define que os alunos,

nessa etapa da educacdo, com o ensino de LI, devem ser capazes de:
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. identificar no universo que o cerca as linguas estrangeiras que cooperam nos
sistemas de comunicacdo, percebendo-se como parte integrante de um mundo
plurilingue e compreendendo o papel hegemdnico que algumas linguas
desempenham em determinado momento historico;

. vivenciar uma experiéncia de comunicagdo humana, pelo uso de uma lingua
estrangeira, no que se refere a novas maneiras de se expressar e de ver o mundo,
refletindo sobre os costumes ou maneiras de agir e interagir e as visdes de seu
proprio mundo, possibilitando maior entendimento de um mundo plural e de seu
proprio papel como cidadéo de seu pais e do mundo;

. reconhecer que o aprendizado de uma ou mais linguas Ihe possibilita o acesso
a bens culturais da humanidade construidos em outras partes do mundo;
. construir conhecimento sistémico, sobre a organizacao textual e sobre como e

quando utilizar a linguagem nas situacGes de comunicacdo, tendo como base 0s

conhecimentos da lingua materna;

. construir consciéncia linguistica e consciéncia critica dos usos que se fazem

da lingua estrangeira que esta aprendendo;

. ler e valorizar a leitura como fonte de informac&o e prazer, utilizando-a como

meio de acesso ao mundo do trabalho e dos estudos avangados;

. utilizar outras habilidades comunicativas de modo a poder atuar em situagdes

diversas. (PCN, 1998, p. 66 e 67)

O que ¢é previsto, portanto, é que os alunos consigam se comunicar utilizando-se da

LI, facam uso de seu conhecimento para acessar textos cientificos escritos em inglés e que, a
partir de uma melhor compreensdo de um mundo plural, consigam compreender a sua propria
individualidade ainda mais, a qual é sempre moldada pelo outro (estrangeiro, em seu sentido
mais estrito, ou ndo). Estes aspectos, no entanto, ndo sdo bem trabalhados em grande parte das
salas de aula do ensino regular, pois como ja discutido anteriormente, muitas vezes as aulas se
resumem ao estudo da gramatica de forma descontextualizada.
Ja em relacdo aos PCNs (2000) no ensino meédio, diferentemente do ensino fundamental, que
possui um documento de 171 paginas exclusivamente sobre o ensino de lingua estrangeira, a
discussdo sobre esse mesmo tépico em questdo esta contida em um documento de 71 paginas
gue o inclui na area de linguagens, cédigos e suas tecnologias e discute também sobre o
processo de ensino aprendizagem de artes, educacdo fisica, informatica e lingua portuguesa.
Para os conhecimentos que devem ser levados em consideracdo no ensino de lingua inglesa
sdo reservadas apenas 8 (oito) paginas, 0 que caracteriza uma enorme diminuicdo a respeito
da discussdo sobre o ensino de LI se levada em consideracdo toda a discussdo feita pelos
Parametros Curriculares Nacionais do ensino fundamental.
Essa diminuicdo a respeito da discussao sobre o ensino de LI retrata um pouco do que ha no
ensino médio das escolas regulares, pois muito pouco tempo se é dado ao ensino de LI — e
linguas estrangeiras como um todo, de forma que fica inviavel um ensino satisfatorio, porque,
além desse pouco tempo disponibilizado (no maximo duas aulas por semana), e apesar dos

diversos cursos de licenciatura em lingua inglesa existentes, é possivel perceber em grande
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parte das escolas, professores ndo formados na &rea e que nem sequer fizeram um curso de
idiomas — o0 que ndo significa, no entanto, que este venha a abonar uma suposta formagéo /
qualificacdo do individuo no curso de graduacdo especifico para o exercicio da docéncia,
isentando-o, assim, dessa obrigacdo. Esta é, a nosso ver, imperativa e inquestionavelmente
obrigatoria para tal exercicio.

Essa falta de profissional realmente qualificado (no minimo graduado) na érea,
acrescida as demandas escolares das quais o professor de LI precisa dar conta, apenas
dificultam o processo de ensino-aprendizagem de LI ou, como j& dito, de qualquer LE. No
entanto, mesmo quando o professor possui qualificacdo para tal, o trabalho com LE nas
escolas regulares é dificultado por diversos outros fatores que, muitas vezes, estdo muito além
das competéncias de poder de qualquer professor.

De inicio, os PCNs (2000) fazem uma andlise sobre a escolha da lingua estrangeira a ser
ofertada nas escolas regulares, afirmando que deve se levar em consideracao as necessidades e
a cultura da comunidade na qual a escola esta inserida. Além disso, fazem uma critica ao
ensino da gramatica de forma descontextualizada e defendem um ensino de LE que contribua
para a formacdo geral do aluno enquanto cidadé&o.

Ademais, este documento discorre acerca das competéncias e habilidades a serem
desenvolvidas nas aulas de LE. Sobre isso, afirma-se que, de forma inter-relacionada e
interligada, deve-se prezar pelo desenvolvimento da competéncia comunicativa por completo
(competéncia linguistica, competéncia gramatical, competéncia discursiva e competéncia
estratégica) e também devem ser desenvolvidas outras competéncias, tais quais:

Representacéo e comunicacao

+ Escolher o registro adequado & situagéo na qual se processa a comunicacao e
0 vocabulo que melhor reflita a ideia que pretende comunicar.

» Utilizar os mecanismos de coeréncia e coesdo na producéo oral e/ou escrita.

» Utilizar as estratégias verbais e ndo-verbais para compensar as falhas,
favorecer a efetiva comunicacéo e alcancar o efeito pretendido em situacdes
de producéo de leitura.

» Conhecer e usar as linguas estrangeiras modernas como instrumento de
acesso a informacdo a outras culturas e grupos sociais.

Investigacao e compreensao

» Compreender de que forma determinada expressdo pode ser interpretada em
razdo de aspectos sociais e/ou culturais.

* Analisar os recursos expressivos da linguagem verbal, relacionando
textos/contextos mediante a natureza, funcdo, organizacdo, estrutura, de
acordo com as condi¢des de produgdo/recepcdo (intengdo, época, local,
interlocutores participantes da criacdo e propagacdo de ideias e escolhas,
tecnologias disponiveis).

Contextualizacdo sdcio-cultural

+ Saber distinguir as variantes linguisticas.

» Compreender em que medida os enunciados refletem a forma de ser, pensar,
agir e sentir de quem os produz. (PCN, 2000, p. 32)
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Diferentemente do que acontece na pratica, é imprescindivel para os PCNs que todas
as competéncias sejam estimuladas a fim de auxiliar no desenvolvimento integral do
estudante, visando sua formacéo pessoal, académica e profissional. Contudo, o que se pode
perceber é uma ndo consideracdo das realidades vividas nas (e enfrentadas diariamente pelas)
escolas regulares por parte desses documentos, tendo em vista que é extremamente dificil
colocar estes parametros em pratica quando estamos lidando com uma carga horaria
baixissima, professores sem a formacdo adequada para o cargo e que mesmo quando tem,
sofrem severamente com um saldrio baixo que apenas desestimula, desmotiva 0s
profissionais, tendo que, muitas vezes, assumir mais de uma escola e geralmente dois ou até
trés turnos a fim de complementar a renda mensal,

Além desses documentos, analisamos os Parametros Curriculares de Lingua Inglesa para o
ensino fundamental e médio do estado de Pernambuco (2013) que surgiu para adequar as
diretrizes sugeridas pelos PCNs as demandas das escolas de Pernambuco e objetiva auxiliar e
orientar o processo de ensino-aprendizagem, assim como as praticas pedagdgicas nas salas de
aula do ensino regular. A fim de sistematizar o ensino de LI, este documento divide o
processo de ensino/aprendizagem, tal qual a BNCC, em quatro eixos, andlise linguistica;
oralidade; leitura e escrita, 0 que difere um pouco da forma com a qual a BNCC divide este
ensino apenas pela auséncia do eixo “dimensdo intercultural”.

Em concordancia com os PCNs, os Parametros curriculares de Pernambuco se baseiam
na concepcao sociointeracionista da linguagem e entendem que a metodologia utilizada em
sala deve estar voltada para a necessidade de facilitar o processo de aprendizagem,
utilizandose de aspectos socioculturais da lingua estudada. Além disso, propde o0 uso da
abordagem comunicativa a fim de alcancar um bom desenvolvimento das quatro habilidades,
0 que, mais uma vez, vai de encontro a pratica comumente vista nas escolas regulares do
territério nacional, as quais parecem pouco considerar de fato essa abordagem. E, diferente
dos PCNSs, os Parametros de Pernambuco preveem que o foco nas aulas de LI deve ser dado a
oralidade, levando em consideracdo a expectativa que se tem de que os alunos aprendam a
falar a lingua e ndo sejam apenas capazes de decodificar textos escritos e reconhecer
estruturas gramaticais, o que, paradoxalmente, também ndo acontece na maior parte da
realidade das escolas regulares; isto é, apesar de um ensino pesadamente focado na gramatica,
os alunos ainda saem do ensino médio sem conseguir reconhecer ou fazer uso das estruturas

gramaticais vistas ao longo dos trés anos voltados a isso.
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Sobre tanto, ainda se faz importante acrescentar que a crenca em um ensino de lingua
homogeneizado por meio de uma “lingua padrao” gera um abafamento da heterogeneidade,
das diferencas de sotaque, de velocidade da voz, de pronuncia, entre outros, que gera alunos
assustados com o fato de “falar errado” e¢ que, com isso, acabam por ndo praticar a (e
consequentemente ndo ter um bom desenvolvimento da) oralidade (CORACINI, 2003).

Por fim, o documento descreve as expectativas de aprendizagem para cada eixo de
ensino e o que se pode perceber é que hd uma coeréncia entre os documentos que regem a
educacdo em relacdo ao ensino de LI e que, apesar de haver muita falha na pratica, em teoria o
ensino de LI deveria promover e auxiliar no desenvolvimento integral do estudante.

Para além disso, € importante ressaltar que ha muito a ser feito e melhorado para que o
ensino de LI nas escolas regulares alcance o patamar esperado e estipulado pelos documentos
que regem a educacgdo brasileira. Quanto a isso, é importante que seja feito um trabalho de
reavaliacdo desde os cursos de formacdo de professores, que precisam dar énfase a
metodologias e abordagens que visem o ensino integral da lingua, ao processo de selecdo que
precisa ser rigido, de forma que apenas professores devidamente qualificados assumam o
cargo de professor (de LE ou ndo) nas escolas regulares. Outrossim, € preciso que haja uma
revisdo dos materiais didaticos de LI / LE, assim como da carga horaria disponibilizada para a
disciplina, pois de nada adianta a obrigatoriedade do ensino e as (elevadas) expectativas a
serem alcancadas se o tempo para se realizar este trabalho € extremamente curto.

Em suma, para que o ensino de LI seja de fato satisfatdrio, é necessario que todo o sistema de
ensino regular referente a LI passe por uma remodelagem, de modo que os professores
recebam uma boa formacao, bons salarios, uma carga horéria satisfatoria e materiais didaticos
que os auxiliem a fugir do ensino meramente gramatical, o que, atualmente é apenas uma
realidade utdpica, tendo em vista que ndo é de interesse dos governantes que a classe
trabalhadora tenha sua criticidade estimulada ao conhecer outras formas de entender o mundo

por meio da linguagem.
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4 A abordagem comunicativa na leitura e interpretacao de textos

Nesta secdo, pretende-se descrever como foram realizadas as a¢des do projeto que
tinha como objetivo fazer uso da abordagem comunicativa em uma escola regular publica da
cidade de Garanhuns/PE e entender como esse uso poderia vir a auxiliar na leitura e na
interpretacdo de textos que foram utilizados no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), a
fim de que os alunos enfrentassem menos dificuldades ao se depararem tanto com 0 ENEM
como com outros vestibulares em que houvesse prova de lingua inglesa.

O projeto surgiu e foi realizado em todo o ano letivo de 2017 por meio do PIBID do
curso de Letras, da Universidade Federal Rural de Pernambuco — Unidade Académica de
Garanhuns. O projeto foi realizado em uma turma do terceiro ano do ensino médio, o terceiro
ano A, da escola EREM Dom Jodo da Mata Amaral. A escolha da turma se deu pelo fato de
que todas as aulas de inglés nessa turma aconteciam no turno da manhd, diferente das outras
duas turmas de terceiro ano que tinham as aulas de inglés previstas para acontecerem no turno
da tarde e, muitas vezes, ndo tinham essas aulas por falta de almoco na escola. Ou seja, esta
era a unica turma em que 0 projeto, previsto para acontecer ao longo de todo o ano letivo,
possivelmente conseguiria ser aplicado sem interrupgoes.

Dito isto, € importante destacar que a ideia do projeto surgiu a partir da necessidade de
se motivar os alunos a estudar inglés e fazer com que eles se sentissem confortaveis para
realizar testes que necessitassem de habilidades de leitura e compreensao textual em LI, assim
como fazer com que estes se sentissem seguros para fazer uso da lingua em diversos contextos
comunicativos.

A partir disso, o projeto foi iniciado com apenas parte da turma, um total de dezesseis
(16) alunos, mas chamou a atencdo de outros alunos da mesma turma e terminou com a
participacdo de trinta e quatro (34), de forma que o grande grupo foi dividido em dois grupos
de dezessete (17) alunos cada, para melhor organizacdo e para que o professor regente
conseguisse dar conta dos conteddos programaticos sem que o projeto o atrapalhasse. Entéo,
nas aulas de lingua inglesa — duas vezes na semana, enquanto um grupo de dezessete (17)
alunos participava do projeto, o outro grupo ficava em sala com o professor regente e
viceversa.

Além disso, é importante reiterar que o projeto foi dividido em quatro etapas, equivalentes
aos quatro bimestres em que se divide o ano letivo nas escolas regulares, sendo aplicadas, em

cada etapa, algumas atividades que serdo descritas ao longo desta secdo. Ademais, €
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fundamental destacar que, para a realizacdo desta pesquisa, foi necesséria a aplicacdo das
atividades do projeto e anélise dos resultados com base nos principios da abordagem
comunicativa trazidos por Richards e Rodgers (1999) e Silveira (1999) para que fosse(m)
percebida(s) a(s) contribuicdo(bes) dadas pela abordagem comunicativa na leitura e
compreenséo de textos. Essa abordagem, dentre as mais comumente utilizadas, foi a escolhida
por compreender a lingua como objeto de interacdo social e prever que, na preparacao das
aulas de LI, deve-se levar em consideracdo as necessidades e interesses dos alunos, na medida
do possivel (SILVEIRA, 1999). Além de, como um dos objetivos do projeto, pavimentar uma
possibilidade de caminho com um tipo de ensino de LI, nas escolas regulares, mais condizente
com aquele que é proposto pelos documentos que regem a educagdo no Brasil, através do uso
da abordagem comunicativa.
Entdo, desenvolvemos, primeiro, como procedimento para este estudo, a pesquisaacéo,
que Fonseca (2002, p. 35), define:
A pesquisa-acdo pressupde uma participacdo planejada do pesquisador na situagéo
problematica a ser investigada. O processo de pesquisa recorre a uma metodologia
sistematica, no sentido de transformar as realidades observadas, a partir da sua
compreensdo, conhecimento e compromisso para a acdo dos elementos envolvidos
na pesquisa. O objeto da pesquisa-acdo € uma situacdo social situada em conjunto e
ndo um conjunto de variaveis isoladas que se poderiam analisar independentemente
do resto. Os dados recolhidos no decurso do trabalho ndo tém valor significativo em
si, interessando enquanto elementos de um processo de mudanga social. O
investigador abandona o papel de observador em proveito de uma atitude
participativa e de uma relagdo sujeito a sujeito com os outros parceiros. O
pesquisador quando participa na agdo traz consigo uma série de conhecimentos que
serdo o substrato para a realizagdo da sua analise reflexiva sobre a realidade e os

elementos que a integram. A reflexdo sobre a prétjca implica em modifica¢fes no
conhecimento do pesquisador. (apud SIVEIRA e CORDOVA, 2009, p. 40)

Ap0s isso, foi realizada uma analise dos documentos que regem a educacdo: BNCC,
PCNs e os Pardmetros Curriculares do Estado de Pernambuco, a fim de perceber como o
ensino de lingua inglesa € definido nestes documentos, fazendo uma comparacdo com a forma
com a qual este ensino acontece na pratica e tentando fazer com que esse projeto auxilie para
que o ensino de LI na escola EREM Dom Jodo da Mata Amaral se adeque ao que é proposto
pelos documentos regentes da educacéo.

Em relacdo ao andamento do projeto, na primeira etapa, foi realizado um pequeno
questionario oral, contendo trés perguntas, sendo elas: 1) “Vocés irdo fazer o ENEM?”; 2) “Se
sim, optardo por inglés ou espanhol?” e 3) “Por que inglés? / Por que espanhol?” e a resposta
dos alunos para a primeira foi unanime, todos responderam que iriam sim fazer o ENEM, ja
na segunda pergunta apenas cinco (5) responderam que optariam por inglés, enquanto o

restante da turma, vinte e nove (29), afirmaram que optariam pelo espanhol, bem como
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responderam que escolheriam o espanhol por acreditarem ser mais parecido com o portugués
e “mais facil”, o que gerou uma preocupacao, nio pelo fato de escolherem espanhol ao invés
do inglés, mas pela motivacdo que os fez escolher a lingua espanhola, tendo em vista que,
mesmo sem ter aulas de espanhol durante o ensino fundamental e médio, acreditavam que,
pela existéncia de algumas similaridades lexicais entre o espanhol e o portugués brasileiro, a
prova de espanhol seria mais facilmente respondida do que a de lingua inglesa, assim como,
mesmo tendo aulas de inglés durante todo ensino fundamental e médio, ndo se sentiam
confiantes para fazer uma prova de leitura e interpretacdo textual em LI. Contudo, é
imprescindivel ressaltar que existem muitas distingdes importantes entre as linguas e que o
fato de alguns componentes lexicais serem similares ndo faz com que um falante de lingua
portuguesa seja habil a responder toda e qualquer prova de lingua espanhola.

Entdo, a partir destas respostas foram pensadas atividades que estimulassem a leitura e
a compreensao de textos em LI, a fim de tentar mudar, em alguma medida, essa realidade e
fazer com que os alunos se sentissem mais preparados a responder uma prova de compreensdo
textual em LI. Além disso, 0 projeto teve como objetivo auxiliar na mudanca da viséo que 0s
alunos possuiam sobre as aulas de LI, de que era algo monotono, nas quais eles nao
aprenderiam de fato a falar, pois, tendo em vista a conjuntura mundial atual na qual estamos
inseridos, ha a necessidade de um ensino de LI mais dinamico, isto é, que permita o encontro
entre culturas e auxilie no desenvolvimento da competéncia comunicativa e do senso critico,
assim como prometem os documentos educacionais que regem o ensino/aprendizagem de LE.
Sabendo disso, para dar inicio as atividades do projeto, foram selecionados alguns textos com
base no que é defendido por Oiveira (2015), que discorre a respeito da importancia de se
considerar o grau de dificuldade da linguagem e do tema dos textos escolhidos em relacéo aos
alunos participantes, entdo, dentre as provas do ENEM analisadas, os textos da prova de
inglés da edicdo de 2012 foram os escolhidos por se adequarem melhor aos interesses dos
alunos (adolescentes entre 15 e 17 anos), bem como possibilitarem reflex6es sobre a
sociedade em que se encontram, além de auxiliarem na ampliacdo da sua visdo de mundo.
Dentre os textos dessa edicdo, escolhidos para iniciar as atividades do projeto, estdo o0 poema
“T too”, de Langston Hughes (1983), que tem o racismo como tematica principal; uma noticia
sobre JK. Rowling, autora de sagas como “Harry Potter”; o texto “Quotes of the day”, de
2011, que fala sobre relagdes familiares; um texto de Jimi Hendrix, que fala sobre o poder do
amor e o amor pelo poder; e um cartum a respeito do preconceito linguistico sofrido por

pessoas de classes sociais menos privilegiadas financeiramente.
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Isto é, esses textos foram escolhidos por mais provavelmente se adequarem ao
contexto sociocultural dos alunos e permitirem que eles compartilhem experiéncias proprias
em relagdo aos temas abordados. Para isso, primeiramente foi feita a leitura desses textos um a
um, sem que os alunos soubessem que tinham sido usados em uma edi¢do passada do ENEM,
nem tivessem acesso as perguntas que foram feitas sobre esses textos na edi¢do de 2012.

Apobs a leitura de cada texto, era feita a discussdo a respeito do que eles tinham
conseguido compreender sem recorrer a tradutor ou dicionario, pois essa atividade visava nao
sO fazer uma estimativa de em que nivel os alunos se encontravam, mas também, como define
Lyyn Mério (1983) sobre um dos objetivos do ensino de leitura, visava demonstrar ao aluno
que o processo de leitura ndo é a compreensdo de palavra por palavra de um texto, mas sim
um processo que engloba varias estratégias e técnicas em conjunto.

Para a leitura dos textos do ENEM 2012 foi feita uma sele¢éo da ordem pelo possivel
nivel de facilidade de compreensdo dos textos, do mais provavelmente “facil”, simples até o
mais complexo, levando-se em consideracdo quais itens lexicais utilizados nos textos
selecionados estdo mais comumente presentes no cotidiano da sociedade brasileira. Sendo
assim, o primeiro texto lido foi o de Jimi Hendrix, que diz: “When the power of love
overcomes de love of POWER, the world will know peace.”, pois, além de ser um texto curto,
possui algumas palavras como “power” e “love” que sdo de compreensdo basica. Apds a
leitura coletiva desses textos, os alunos discutiram sobre as teméticas abordadas e trouxeram
alguns exemplos de experiéncias pessoais. Apos isso, e levando em consideracdo o que é dito

por Brown (1994) sobre atividades importantes a se fazer pos leitura:

As perguntas de compreensdo sdo apenas uma forma de atividade apropriada para a
pos-leitura. Considere o estudo do vocabuldrio, identificando o objetivo do autor,
discutindo a linha de raciocinio do autor, examinando estruturas gramaticais ou
direcionando os alunos para um exercicio de escrita de acompanhamento. (BROWN,
1994, p. 300, tradugdo nossa)
Foram feitas perguntas a respeito dos temas abordados pelos cinco textos da prova do ENEM
de 2012 e, a partir da discussdo gerada, e para ter no¢do do quanto os alunos compreenderam
os textos, foi pedido que escolhessem um dos cinco textos e fizessem um breve comentario
(APENDICE A), sem estipulacdo de linhas, nem de que fosse em Lingua Inglesa, pois 0s
alunos ainda ndo possuiam conhecimento lexical suficiente para escrever 0s comentarios em
inglés. Desta atividade fez-se perceptivel que, dos temas abordados pelos textos, o que mais
chamou atencdo dos alunos, talvez por terem maior identificacdo, foi o cartum sobre
preconceito linguistico. Sobre isso, uma das alunas escreveu:
A charge retrata um preconceito entre dois homens, o preconceito linguistico, apesar
de um entender o que o outro deseja dizer, um faz questdo de dizer que 0 outro esta
de certa forma errado. O personagem “caipira” que fala de uma forma mais informal
diz que o personagem mais “formal” fala de uma maneira errada por ser diferente da
dele, no entanto, o outro personagem o corrige “gramaticalmente”, afirmando que
ele sabe mais sobre a linguagem padrdo que o personagem ‘“caipira”, o que ¢
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desnecessério. J4 que eles falam a mesma lingua e se entendem, ndo existem
motivos para corre¢Bes dessa maneira.

Entdo, foi possivel perceber, a partir do comentéario dela e dos outros alunos, que eles, apesar
das dificuldades, estavam conseguindo compreender a ideia geral dos textos abordados.

Em outro momento, j& na segunda etapa, e levando em consideracdo que a utilizacdo de
imagens por parte dos cartuns auxiliou no processo de entendimento do texto, e sabendo
também que uma das estratégias de leitura a serem estudadas posteriormente seria 0 uso de
pistas tipogréficas — elementos visuais que auxiliam na interpretacdo do texto (palavras
sublinhadas, em negrito, desenhos e afins.), foram escolhidas duas tirinhas de “A Turma da
Monica” em inglés sobre o desmatamento (ANEXO A).

A escolha das tirinhas se deu, primeiro, por se tratarem de desenhos que poderiam
auxiliar na compreensao, segundo, porque “A Turma da Monica” fez parte da infancia dos
alunos participantes. Entdo, apos a leitura, foi feita uma discussdo a partir de perguntas
norteadoras como “Qual a tematica dos textos?”, “Qual a diferencga entre pontos de vista das
personagens na primeira e na segunda tirinha?”, “Vocés compactuam com o pensamento das
personagens?”, etc.

Depois da leitura e discussdo a respeito das tirinhas, foi perceptivel que, mesmo com o
auxilio de imagens, a defasagem de conhecimento lexical dificultava a compreensdo dos
textos, entdo, visando sanar parte deste problema, foram realizadas atividades de
desenvolvimento lexical, de forma que os alunos pudessem tentar usar a0 maximo o que
sabiam e aprender coisas novas com outros alunos. Em uma dessas atividades, os alunos
tinham que completar, de forma oral, frases como “When I’'m with my friends I like...” /
“Quando estou com meus amigos eu gosto...” (APENDICE B) e para isso tinham que fazer
uso de conhecimento prévio, podendo aprender palavras novas com 0s outros, formas novas
de dizer as mesmas coisas, assim como com o pesquisador, que estava, a todo momento,
respondendo duvidas sobre qual palavra seria mais adequada para usar naquele momento,
entre outras coisas.

Neste caso, os alunos ja tinham passado pelos estagios iniciais, nos quais Lynn Mario (1983)
afirma que os alunos devem ser obrigados a reler o texto depois de proposta cada tarefa e que
essas tarefas devem ser apresentadas e executadas na lingua materna, a fim de evitar possiveis
interferéncias no processo de compreensdo do texto. Isto &, ja estavam resolvendo atividades
totalmente em LI e tentando responder também em LI, respeitando-se suas limitacGes para

com a lingua.
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Apos essas atividades de enriquecimento de vocabuléario, e levando em consideracdo que o
Inglés instrumental € um dos métodos da abordagem comunicativa, segundo Silveira (1999),
na terceira etapa, os alunos foram submetidos a aulas expositivas e discussdes sobre algumas
técnicas de leitura, como por exemplo, Scanning, que de acordo com Lynn Mario (1983) é a
procura rapida por informagdes especificas dentro de um texto e Skimming, que ainda de
acordo com o autor, é a leitura rapida do texto a fim de compreender sua ideia central sem
focar nos detalhes. Além dessas duas técnicas mais conhecidas, foram discutidas ainda as
pistas tipograficas, a procura por palavras repetidas, sindbnimos e a presenca de cognatos e
falsos cognatos.

Essas discussdes sobre as técnicas de leitura foram importantes, tendo em vista um dos
objetivos do projeto, que era fazer com que os alunos conseguissem alcancar bons resultados
no ENEM e em outros vestibulares como uma consequéncia de um real e mais efetivo
aprendizado de LI. Além disso, é importante ressaltar que o uso da abordagem comunicativa
ndo exclui o ensino da gramatica, mas somente ndo o tem como foco principal explicito
continuo, o que ndo impede, portanto, de que, em uma aula ou outra, contetdos gramaticais
sejam abordados.

Depois dos alunos terem passado por uma série de atividades ao longo do ano, e levando em
consideracdo uma possivel expansdo de seu conhecimento lexical bem como a época do ano,
outubro, foram levados alguns minicontos de terror (ANEXO B) para que fossem lidos em
sala. A partir da leitura destes, os alunos contaram algumas experiéncias pessoais em relacéo
ao tema e entdo foi pedido que escolhessem algum dos contos e escrevessem um possivel
final para eles (APENDICE C), desta vez, diferente do comentério que tiveram que fazer
sobre os textos do ENEM de 2012 no inicio do projeto, os finais alternativos tinham que ser
escritos em lingua inglesa. Na correcao, ndo foram levados em consideracdo alguns equivocos
gramaticais, pois 0 propoésito da atividade era fazer com que eles pudessem fazer uso do
vocabulario adquirido ao longo do ano seguindo um propésito comunicativo, o de causar
impacto aos leitores, focando-se, nesse caso, no medo.

Essa atividade mostrou-se proveitosa, pois demonstrou o quanto os alunos evoluiram nao sé
em relacdo ao léxico adquirido, mas em relacdo a motivacdo em estudar inglés, além da
confianca em falar e tentar, mesmo que errando. Ademais, tendo visto as estratégias de leitura,
tendo feito atividades de expansdo de vocabulario, dentre outras coisas, 0s alunos fizeram

novamente uma leitura dos textos do ENEM de 2012, mas desta vez tendo que responder as
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perguntas dessa edicdo do ENEM e foi perceptivel que tiveram uma maior facilidade do que
no inicio do projeto.

Por fim, foi realizado um simulado contendo quinze questdes das edi¢des passadas do ENEM
(APENDICE D), dentre elas tinham questdes das edicdes de 2013, 2015 e 2016. Ao fim, fez-
se perceptivel uma melhora em relagdo ao entendimento dos textos por parte dos alunos, uma
vez que vinte (20) dos trinta e quatro (34) alunos participantes acertaram de 10 a

13 questdes, doze (12) acertaram de 7 a 10 e dois (2) alunos acertaram as 15 questdes. Fez-se
perceptivel também a importancia de deixar de lado, em grande parte dos momentos da aula, a
traducdo e passar a trabalhar a lingua inglesa pela prépria LI, mas sempre levando em
consideracdo que os alunos precisam de uma base, que pode ser trabalhada em aulas que
mesclem o uso da LI com o da lingua materna por parte do professor até que este perceba que
os alunos se sentem confortaveis para ter a aula totalmente em inglés e tentar falar, mesmo

que errando.
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5 Resultados e consideracoes finais

Apobs a realizacdo da pesquisa com os documentos que regem a educagdo e da

realizacdo do projeto de averiguacdo de uso de abordagens por parte docente que foi aplicado
na EREM Dom Jodo da Mata Amaral em Garanhuns - PE, € possivel fazer algumas
consideracGes a respeito da adequacdo da teoria a pratica nas escolas regulares, pois é
perceptivel que os documentos aqui discutidos (BNCC e PCNSs) visam um ensino de LI que
trabalhe bem todas as habilidades (leitura, comunicacgdo oral, compreensdo auditiva e pratica
escrita), apesar de manter seu foco na leitura e na oralidade, entretanto, o que parece, é que
quem escreve os documentos negligencia a realidade vivida nas escolas regulares em territorio
brasileiro e isso se percebe quando vemos alguns principios definidos pelos documentos,
como o de que se deve prezar pelo desenvolvimento de todas as habilidades, porém sem levar
em consideracdo, por exemplo, o pouco tempo disponibilizado para o ensino de LI nas escolas
regulares que € uma das muitas dificuldades enfrentadas no processo de ensino-aprendizagem
de LI.
Observando-se tais quesitos, entendemos que 0s documentos que regem a educacao brasileira
até fazem uma boa discussdo sobre o ensino de LI e o preveem da forma que deveria
acontecer, porém, parecem esquecer que ha inimeros problemas que dificultam este trabalho
com as habilidades de forma integrada, problemas esses que estdo, muitas vezes, como ja
previamente discutido e explicado, fora do alcance do professor, pois vao desde a propria
formacdo dos professores de LI, que, muitas vezes, deixam a desejar no ensino de
metodologias e abordagens que fujam ao uso da AT.

Além disso, complicando ainda mais a questdo, sendo até, talvez, uma das possiveis
razdes pelas quais as abordagens e os métodos de ensino/aprendizagem escolhidos/as ndo sdo
bem utilizados/as, ndo ha, por vezes, sequer um material didatico coerente e de qualidade
(quando ele existe na escola) que auxilie os professores em suas aulas, assim como existem, e
ndo raramente, turmas superlotadas e uma severa falha na contratacdo dos proprios
profissionais docentes, uma vez que é possivel encontrar, em varias escolas regulares,
professores que sequer tem um curso de idiomas ministrando aulas de L1I.

Estes problemas percebidos s6 podem ser sanados se houver uma ampla e séria reavaliacdo
do sistema educacional em relagdo ao ensino de LE de forma completa, isto €, desde a
formacdo dos professores, a criacdo ou aquisi¢do de um material didatico satisfatorio, salarios

melhores para estes profissionais, turmas com um namero de estudantes mais condizente para
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a realizacdo de um trabalho de fato vidvel e efetivo da (e na) lingua, a disponibilizacdo de uma
maior carga horéria para este ensino, maior autonomia de trabalho para o profissional docente
graduado, etc., ou seja, ao que parece, seria 0 contrario de quase tudo que vemos hoje em dia.
A partir disso é que poderemos tentar manter um ensino de LI condizente com o que 0s
documentos definem.

Diante de todo esse quadro, e ao longo da aplicagéo do projeto de leitura e compreensao de
textos com uso da abordagem comunicativa, dentre as dificuldades supracitadas, a maior
percebida foi a falta de tempo disponibilizado pelo professor para aplicacdo do projeto, pois,
apesar do professor, que possui graduacdo em Letras Inglés, querer disponibilizar todas as
aulas para o pesquisador, ele precisava dar conta dos conteldos programaticos e das
demandas exigidas pela escola, sendo assim, muito do que foi planejado no projeto foi
deixado de lado ou feito mais rapido do que deveria, o que leva a reflex&o sobre a pratica do
dia a dia do professor que, mesmo que planeje vérias atividades, talvez ndo tenha tempo habil
para aplica-las, o que gera resultados menos satisfatérios do que os esperados.

Ademais, é imprescindivel evidenciar que o uso dos diferentes métodos da abordagem
comunicativa no ensino de LI nas escolas regulares se faz totalmente necessario, pois esta
abordagem compreende a lingua como objeto de interacdo social o que faz com que as
atividades sejam pensadas de modo a fazer com que os alunos facam uso da lingua em
situacOes menos regradas do que nas outras abordagens (Estrutural e Tradicional), assim como
é importante frisar também que é possivel trabalhar a leitura e compreensao textual por meio
desta abordagem, pois ela possui métodos que auxiliam no desenvolvimento dessa habilidade,
como as técnicas de leitura.

Sobre isso, acrescentamos que uma das dificuldades de se utilizar a AC em turmas de
escolas regulares é que o nimero de alunos, no geral, excede o aconselhavel para uma aula de
linguas, pois isso dificulta a observacao e percepc¢do do professor as dificuldades singulares de
cada aluno, de forma que este profissional tem que basear seu ensino em uma metodologia
que ignore as diferencas no processo de aprendizagem de cada individuo, como é o caso da
abordagem tradicional, que foca no ensino da gramética de forma descontextualizada e
homogeneizante, gerando alunos que ndo conseguem fazer uso real (comunicativo) da lingua
e muitas vezes ndo conseguem nem fazer uso dos proprios conteldos gramaticais
apresentados nessas aulas, como é o caso dos vestibulares e provas como 0 ENEM, uma vez
que os alunos ndo se sentem confortaveis em realizar essas provas em LI, muitos chegando,

inclusive, e consequentemente, a universidade com o nivel aqui exposto.
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Dito isto, é importante ressaltar, no entanto, que a aplicacéo do projeto em si trouxe
resultados satisfatérios, uma vez que os alunos, ao fim de todo esse periodo, se sentiam mais
confortaveis ao fazer uso da lingua e também mais preparados para enfrentar provas variadas

como 0 ENEM, o que foi de suma importancia, pois, ao inicio do projeto, estes alunos
pretendiam fazer a prova em espanhol por “medo da LI”, mas no fim, deram um voto de
confianca ao projeto e fizeram a prova em inglés com sucesso, de modo que a maioria
conseguiu ingressar na universidade.
Dessa forma, programas como o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID), do qual este projeto é oriundo, séo de indubitivel e inquestionavel importancia para
a formacao de professores melhor qualificados, uma vez que eles permitem que os professores
em formacdo observem as demandas da escola e criem projetos que busquem sanar, na
medida do possivel, esses problemas observados. Além disso, 0 uso de abordagens diferentes
da AT é de extrema valia para mudar a perspectiva que inumeros alunos parecem possuir
sobre o ensino de LI, uma vez que é impossivel de se mudar resultados seguindo sempre 0s
mesmos metodos e as mesmas abordagens.
Por fim, ha ainda um longo caminho a percorrer até que se tenha um ensino de lingua inglesa
que seja, de fato, congruente com os documentos que regem a educacdo e que auxilie no
processo integral do aluno, mas esse caminho sera mais agradavel se cada professor tentar
rever as suas praticas e tentar ao maximo, mesmo com todos os percalcos, fazer com que 0s
alunos entendam a necessidade de se aprender uma nova lingua, sobretudo o inglés, levando-
se em consideracdo a conjuntura mundial atual e a importancia que a lingua inglesa exerce

nessa COI’]j untura.
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APENDICE A — Comentarios dos alunos sobre os textos
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APENDICE B - Atividade de expans&o de vocabulario

When ’'m with my family I like...

The best invention ever was...

I would surely live without...

I would never live without...

Something I’d like to change in the world is...

Something I’d like to change in me is...

If I had the opportunity I would...

On Sundays I usually...

If I had more free time [ would...

My favorite pastime is...

One thing I really need at the moment is...

If I had enough money I would...

I will never regret ing...

When I’'m with my friends I like...
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APENDICE C - Final alternativo para os contos de terror
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APENDICE D - SIMULADO

QUESTAO 93
Frankentissue: printable cell technology

In November, researchers from the University of
Wollongong in Australia announced a new bio-ink thatis a
step toward really printing living human tissue on an inkjet
printer. It is like printing tissue dot-by-dot. A drop of bio-
ink contains 10,000 to 30,000 cells. The focus of much of
this research is the eventual production of tailored tissues
suitable for surgery, like living Band-Aids, which could be
printed on the inkjet.

However, it is still nearly impossible to effectively
replicate nature's ingenious patterns on a home office
accessory. Consider that the liver is a series of globules,
the kidney a set of pyramids. Those kinds of structures
demand 3D printers that can build them up, layer by
layer. At the moment, skin and other flat tissues are most
promising for the inkjet.

Disponived em: hip-ldscovermagazine com. Acesso em: 2 dez. 2012
O texto relata perspectivas no campo da tecnologia
para cirurgias em geral, e a mais promissora para este
momento enfoca o(a)
© uso de um produto natural com milhares de células
para reparar tecidos humanos.
@ criacdo de uma impressora especial para tragar
mapas cirurgicos detalhados.
@® desenvolvimento de uma tinta para produzir pele e
tecidos humanos finos.
(0}
e

reproducgao de células em 3D para ajudar nas cirurgias
de recuperac&o dos rins.

extracdo de glébulos do figado para serem
reproduzidos em laboratério.

QUESTAO 94

Flu Pandemic
9/11
Haiti

Katrina

Chemobyl
Connecticut?

Wonkd you know what 1o do ¥ disaster struck here?
Learn o Ive prepared

To loam more abot
hving prepared, go o

Gunt

LGN/ i\ prepare

w8

|

Disponivel em: waww.cLgov. Acesso em: 30 jul. 2012 (adapiado)

Orientagbes a populagdo sdo encontradas também em
sites oficiais. Ao clicar no enderego eletronico mencionado
no cartaz disponivel na internet, o leitor tem acesso aos(as)

0
(6]
®
®
(€]

acgbes do governo local referentes a calamidades.
relatos de sobreviventes em tragédias marcantes.
tipos de desastres naturais possiveis de acontecer.
informagdes sobre acidentes ocorridos em Connecticut.
medidas de emergéncia a serem tomadas em catastrofes.



QUESTAO 91

Italian university switches to English

By Sean Coughlan, BBC News education correspondent
16 May 2012 Last updated at 09:49 GMT

Milan is crowded with Italian icons, which makes
it even more of a cultural earthquake that one of Italy's
leading universities — the Politecnico di Milano — is
going to switch to the English language. The university
has announced that from 2014 most of its degree courses
— including all its graduate courses — will be taught and
assessed entirely in English rather than Italian.

The waters of globalisation are rising around higher QUESTAO 92

education — and the university believes that if it remains
ltalian-speaking it risks isolation and will be unable to
compete as an international institution. “We strongly believe
our classes should be international classes — and the only
way to have international classes is to use the English
language”, says the university’s rector, Giovanni Azzone.

COUGHLAN, S. Disponivel em: www.bbc.co.uk. Acesso em: 31 ud. 2012,

As linguas tém um papel importante na comunicagao entre

pessoas de diferentes culturas. Diante do movimento de

internacionalizagdo no ensino superior, a universidade

Politecnico di Milano decidiu

@ elaborar exames em lingua inglesa para o ingresso
na universidade.

©® ampliar a oferta de vagas na graduacdo para alunos
estrangeiros.

@ investir na divulgagdo da universidade no mercado
internacional.

@® substituir a lingua nacional para se inserir no contexto
da globalizacao.

(€]

estabelecer metas

para melhorar a qualidade do
ensino de italiano.

Ebony and ivory

Ebony and ivory live together in perfect harmony

Side by side on my piano keyboard, oh Lord, why don't we?
We all know that people are the same wherever we go
There is good and bad in ev'ryone,

We leamn to live, we learn to give

Each other what we need to survive together alive

McCARTNEY, P. Disponivel em: www.paulmccariney.com. Acesso em: 30 maio 2016.

Em diferentes épocas e lugares, compositores tém
utilizado seu espaco de producdo musical para expressar
e problematizar perspectivas de mundo. Paul McCartney,
na letra dessa cangao, defende

LA
(8]
(C}
D)

(€]

o aprendizado compartilhado.
a necessidade de donativos.
as manifestacées culturais.

o bem em relagao ao mal.

o respeito étnico.
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BOGOF is used as a noun as in ‘There are some great
bogofs on at the supermarket’ or an adjective, usually with
a word such as 'offer’ or ‘deal' — ‘there are some great
bogof offers in store’.

When you combine the first letters of the words in
a phrase or the name of an organisation, you have an
acronym. Acronyms are spoken as a word so NATO (North
Atlantic Treaty Organisation) is not pronounced N-A-T-O.
We say NATO. Bogof, when said out loud, is quite comical
for a native speaker, as it sounds like an insult, ‘Bog off!’
meaning go away, leave me alone, slightly childish and a
little old-fashioned.

BOGOF is the best-known of the supermarket
marketing strategies. The concept was first imported from
the USA during the 1970s recession, when food prices
were very high. It came back into fashion in the late 1990s,
led by big supermarket chains trying to gain a competitive
advantage over each other. Consumers were attracted by
the idea that they could get something for nothing. Who
could possibly say ‘no'?

Disponivel em: www.bbc.co.uk Acesso em: 2 ago. 2012 {adaptado).
Considerando-se as informagdes do texto, a expressdo
“bogof” & usada para
anunciar mercadorias em promogao.
pedir para uma pessoa se retirar.
comprar produtos fora de moda.
indicar recessao na economia.
chamar alguém em voz alta.

POROO

QUESTAO 93

36 hours in Buenos Aires

Contemporary Argentine history is a roller coaster of
financial booms and cracks, set to gripping political soap
operas. But through all the highs and lows, one thing has
remained constant: Buenos Aires's graceful elegance
and cosmopolitan cool. This attractive city continues to
draw food lovers, design buffs and party people with its
riotous night life, fashion-forward styling and a favorable
exchange rate. Even with the uncertain economy, the
creative energy and enterprising spirit of Portefios, as
residents are called, prevail — just look to the growing
ranks of art spaces, boutiques, restaurants and hotels.

SINGER, P. Disponivel em. www.nyimes. com. Acesso em: 30 jul. 2012

Nesse artigo de jornal, Buenos Aires € apresentada como
a capital argentina, que

O foi objeto de novelas televisivas baseadas em sua
vida noturna e artistica.

manteve sua elegancia e espirito cosmopolita, apesar
das crises econdmicas.

teve sua energia e aspecto empreendedor ofuscados
pela incerteza da economia.

foi marcada historicamente por uma vida financeira
estavel, com repercussado na arte.

parou de atrair apreciadores da gastronomia, devido
ao alto valor de sua moeda.

6]
(C)
(D)
(€]
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bi

em: www.

gov.uk. Acesso em: 31 jul. 2012.

Uma campanha pode ter por objetivo conscientizar
a populagdo sobre determinada questdo social.
Na campanha realizada no Reino Unido, a frase “A third
of the food we buy in the UK ends up being thrown away"
foi utilizada para enfatizar o(a)

desigualdade social.

escassez de plantagdes.

reeducacao alimentar.

desperdicio de comida.

custo dos alimentos.

(oM N N>]
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Annual Greenhouse Gas Emissions by Sector

Industrial
16.8%

Fossil fuel retrieval,

10.3% Residential, commercial,
processing. and distribution and

other sources

Disponivel em: www.globalwarming org. Acesso em: 31 jul. 2012 (adaptado).



A emissao de gases toxicos na atmosfera traz diversas
consequéncias para nosso planeta. De acordo com o
grafico, retirado do texto Global warming is an international
issue, observa-se que

(A]

as queimadas poluem um pouco mais do que 0s
combustiveis usados nos meios de transporte.

as residéncias e comercios sa8o 0S menores emissores
de gases de efeito estufa na atmosfera.

o processo de tratamento de agua contribui para a
emissao de gases poluentes no planeta.

os combustiveis utilizados nos meios de transportes
poluem mais do que as industrias.
os maiores emissores de gases de efeito estufa na
atmosfera sao as usinas elétricas.

QUESTAO 91

@ © @ ©O

Horse or cow

Prior to taking retirement and selling off his land, a
farmer needed to get rid of all the animals he owned, so
he decided to call on every house in his village. At houses
where the man was the boss, he gave a horse; at houses
where the woman was the boss, he gave a dairy cow.

Approaching one cottage, he saw a couple gardening
and called out, 'Who's the boss around here?’

‘I am,’ said the man.

The farmer said: 'l have a black horse and a brown
horse. Which one would you like?'

The man thought for a minute and said, ‘The black one.’

‘No, no, get the brown one,’ said his wife.

The farmer said, ‘Here’s your cow.’
TIBBALLS, G. The book of senior jokes. Great Britain. Michael O'Mara, 2009 (adaptado).

O texto relata o caso de um fazendeiro prestes a se
aposentar e vender sua fazenda. O aspecto comico desse
texto provém da

0 constatacdo pelo fazendeiro da razdo de sua
aposentadoria.
opinido dos vizinhos referente a forma de se livrar dos
animais.
percepcao do fazendeiro quanto a relagdo de poder
entre o casal.

agressividade da esposa relacionada a um
questionamento inocente.
indecisdo dos cbnjuges quanto a melhor escolha a

ser feita no momento.

(8]
®
o
(€]

A partir da leitura do texto sobre a comemoragdo do
Ano-novo na Escécia, observa-se que, com o tempo,
aspectos da cultura de um povo podem ser

passados para outros povos.
substituidos por outras praticas.
reforcados pelas novas geragoes.
valorizados pelas tradigdes locais.
representados por festas populares.

[mfololxl>]
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RIDGWAY, L Disponivel em: hito/fborfw.com. Acesso em: 23 fev. 2012

Na tira da série For better or for worse, a comunicagao
entre as personagens fica comprometida em um
determinado momento porque

(]

as duas amigas divergem de opinido sobre futebol.

uma das amigas desconsidera as preferéncias da
outra.

uma das amigas ignora que o outono é temporada de
futebol.

uma das amigas desconhece a razdo pela qual a
outra a maltrata.

as duas amigas atribuem sentidos diferentes a palavra
season.

8]
1C]
(D)
(€]

QUESTAO 92
First Footing

One of the major Hogmanay customs was “first-
footing”. Shortly after “the bells” — the stroke of midnight
when public clocks would chime to signal the start of the
new year —, neighbours would visit one another’s houses
to wish each other a good new year. This visiting was
known as “first-footing”, and the luckiest first-foot into any
house was a tall, dark and handsome man — perhaps as
a reward to the woman who traditionally had spent the
previous day scrubbing her house (another Hogmanay
ritual). Women or red heads, however, were always
considered bad luck as first-foots.

First-foots brought symbolic gifts to "handsel" the
house: coal for the fire, to ensure that the house would
be warm and safe, and shortbread or black bun (a type of
fruit cake) to symbolise that the household would never go
hungry that year.

First-footing has faded in recent years, particularly with
the growth of the major street celebrations in Edinburgh
and Glasgow, although not the Scots love of a good party,
of which there are plenty on the night!

Disponived em: www.visitscofand com. Acesso em: 23 nov. 2011,
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My brother the star, my mother the earth
my father the sun, my sister the moon,
to my life give beauty, to my
body give strength, to my corn give
goodness, to my house give peace, to
my spirit give truth, to my elders give
wisdom.

Disponivel em: www blackhawkproductions com. Acesso em: 8 ago. 2012

Producdes artistico-culturais revelam visées de mundo
proprias de um grupo social. Esse poema demonstra a
estreita relagdo entre a tradigao oral da cultura indigena

norte-americana e a

dependéncia da sabedoria de seus ancestrais.
representagao do corpo em seus rituais.
importancia dos elementos da natureza.
preservacao da estrutura familiar.

PEePOO
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Why am | compelled to write? Because the writing
saves me from this complacency | fear. Because | have
no choice. Because | must keep the spirit of my revolt
and myself alive. Because the world | create in the writing
compensates for what the real world does not give me.
By writing | put order in the world, give it a handle so | can
grasp it. 4

ANZALDUA, G. E. Speaking in fongues: a letter lo third world women writers,

In: HERNANDEZ, J. B. (Ed.). Women writing resistance: essays on

Latin America and the Caribbean. Boston: South End, 2003.

Gloria Evangelina Anzaldda, falecida em 2004, foi uma

escritora americana de origem mexicana que escreveu

sobre questoes culturais e raciais. Na citagao, o intuito da
autora é evidenciar as

razdes pelas quais ela escreve.
compensacdes advindas da escrita.
possibilidades de mudar o mundo real.
maneiras de ela lidar com seus medos.
escolhas que ela faz para ordenar o mundo.

PEeROO

o e et M T M

transmissao de habitos alimentares entre geragdes.

QUESTAOD 94 0000¢X

How fake images change our memory and behaviour

For decades, researchers have been exploring
just how unreliable our own memories are. Not only is
memory fickle when we access it, but it's also quite easily
subverted and rewritten. Combine this susceptibility
with modern image-editing software at our fingertips like
Photoshop, and it's a recipe for disaster. In a world where
we can witness news and world events as they unfold,
fake images surround us, and our minds accept these
pictures as real, and remember them later. These fake
memories don't just distort how we see our past, they
affect our current and future behaviour too — from what we
eat, to how we protest and vote. The problem is there's
virtually nothing we can do to stop it.

Old memories seem to be the easiest to manipulate.
In one study, subjects were showed images from their
childhood. Along with real images, researchers snuck
in manipulated photographs of the subject taking a hot-
air balloon ride with his or her family. After seeing those
images, 50% of subjects recalled some part of that hot-air
balloon ride — though the event was entirely made up.

EVELETH, R Disponivel em: www.bbc.com. Acesso em: 18 jan. 2013 {adaptado).
A reportagem apresenta consequéncias do uso de novas
tecnologias para a mente humana. Nesse contexto, a
memoéria das pessoas € influenciada pelo(a)

alteracdo de imagens.

exposicao ao mundo virtual.

acesso a novas informagdes.

fascinio por softwares inovadores.
interferéncia dos meios de comunicagao.

POPOO
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ANEXO A — Tirinhas

T o
NEW TREE, WHUT KINDA

CHUCK BILLY?: 7 TEEE IS 1P?

HEY, KAvA! OID YOU kNOW | /~ AND THAT,
CITY FOLKS caLL THAT | | |51\ Tom-Tom?

A MOON..AND THAT
A SNAKE? - WHAT DO CITY
* . FOLKS CALL THAT?

Copyright © 2000 Mauricio de Sousa Produgies Ltda. Redigtribution in whole or in part prohibited. 7525
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ANEXO B — Minicontos de terror

MY WIFE WOKE ME UP LAST NIGHT TO

TELL ME THERE WAS AN INTRUDER IN

OUR HOUSE. SHE WAS MURDERED BY
AN INTRUDER 2 YEARS AGO.

I BEGIN TUCKING HIM INTO BED AND HE TELLS ME,
“BABBY, CHECK FOR MONSTERS UNDER MY BEDR." | LOOK
UNBERNEATH FOR HIS AMUSEMENT AND SEE HIN,
ANOTHER HIM, UNDER THE BED, STARING BACK AT ME
QUIVERING AND WHISPERING, "DABDY, THERE'S
SOMEBROBY ON MY BED."

IALWAYS THOUGHT MY CAT HAD A STARING
PROBLEM - SHE ALWAYS SEEMED FIXATED
ON MY FACE. UNTIL ONE DAY, WHEN |
REALIZED THAT SHE WAS ALWAYS LOOKING
JUST BEHIND ME.
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A GIRL HEARD HER MOM YELL HER NAME
FROM DOWNSTAIRS, SO SHE GOT UP AND
STARTED TO HEAD DOWN. AS SHEGOTTO TH
STAIRS, HER MOM PULLED HER INTO HER
ROOM AND SAID "1 HEARD THAT, T00.”

THERE WAS A PICTURE IN MY
PHONE OF ME SLEEPING. I LIVE

ALONE.

YOU GET HOME, TIRED AFTER A LONG DAY'S
WORK AND READY FOR A RELAKING NIGHT
ALONE. YOU REACH FOR THE LIGHT SWITCH,
BUT ANOTHER HAND IS ALREADY THERE.




