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Resumo

Os livros didaticos vém sendo introduzidos na Educacgéo Infantil (EI) em
algumas redes municipais sem nenhum tipo de avaliacdo, com a defesa de que
possibilitam maior clareza em relagdo ao contetdo a ser ensinado; ajudam 0s
professores com baixa qualidade na sua formacao; permitem o acesso dos pais
ao que esta sendo ensinado aos seus filhos na escola. Diante do exposto,
tracamos como objetivo geral para a pesquisa, analisar os livros didaticos
voltados ao ultimo da educacao infantil e as suas contribui¢cdes para o0 processo
de ensino aprendizagem da leitura e da escrita. Visamos estabelecer relacéo
entre a proposta adotada nas atividades que a obra apresentava e o eixo de
linguagem escrita exigidos nos documentos oficiais. A pesquisa esta
caracterizada como sendo de natureza qualitativa (MINAYO, 2009).
Realizamos analise documental da Colecdo destinada ao ultimo ano da El,
“Descobrir e Aprender”. Para analise dos dados nos baseamos na Analise de
Conteudo proposta por Bardin (1977). O livro didatico (LD) apresenta diferentes
propostas para aquisicdo do SEA, priorizando textos que exploram o extrato
sonoro da lingua. Entretanto, com poucas propostas envolvendo o trabalho de
analise fonologica. A obra traz sugestbes voltadas ao professor, com
alternativas e abordagens para o planejamento da aula. O LD sugere algumas
propostas envolvendo brincadeiras, adivinhacdes e jogos, mas essas
atividades ndo acontecem de forma sistematica. Dessa forma, percebemos que
as atividades propostas criaram poucas possibilidades para as criancas
aprenderem sobre a lingua de forma prazerosa e reflexiva (cf. BRANDAO e
LEAL, 2010). Defendemos que a PNLD deve realizar uma avaliacdo dos
recursos didaticos voltados para Educacdo Infantii que sdo adotados nas
escolas publicas do nosso Pais. Consideramos importante o desenvolvimento
de pesquisas que fomentem a reflexdo, e se de fato, o livro didatico deveria
circular nas turmas da educacéo infantil.

Palavras-chave: Alfabetizacdo; Educacéao Infantil; Livro Didatico.



ABSTRACT

Textbooks have been introduced in early childhood education (El) in some
municipal networks without any kind of evaluation, with the defense that they
allow greater clarity regarding the content to be taught; help low quality teachers
in their training; allow parents access to what is being taught to their children in
school. Given the above, we set as a general objective for the research,
analyze the textbooks aimed at the last of early childhood education and their
contributions to the process of teaching learning reading and writing. We aim to
establish relationship between the proposal adopted in the activities that the
work presented and the axis of written language required in the official
documents. The research is characterized as being of a qualitative nature
(MINAYO, 2009). We conducted documentary analysis of El's last year's
Collection, “Discover and Learn”. For data analysis we based on the Content
Analysis proposed by Bardin (1977). The textbook (LD) presents different
proposals for the acquisition of SEA, prioritizing texts that explore the sound
extract of the language. However, with few proposals involving phonological
analysis work. The work brings suggestions directed to the teacher, with
alternatives and approaches to the planning of the class. The ML suggests
some proposals involving play, guesswork and games, but these activities do
not happen systematically. Thus, we realize that the proposed activities created
few possibilities for children to learn about the language in a pleasant and
reflective way (cf. BRANDAO and LEAL, 2010). We argue that the PNLD should
carry out an assessment of the didactic resources aimed at early childhood
education that are adopted in the public schools of our country. We consider it
important to develop research that encourages reflection, and if indeed, the
textbook should circulate in the education classes.

Keywords: Literacy; Child Education; Textbook.
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INTRODUCAO

A leitura e a escrita fazem parte da cultura e da sociedade, ou seja, desde a
infancia existe interesse sobre o funcionamento da lingua escrita. As criancas
quando ingressam na Educacao Infantil ja trazem conhecimentos sobre os
usos e funcdes da lingua escrita. Diante disso, € importante pensar em
algumas questdes: como trabalhar com o ensino da lingua escrita no ultimo
ano da educacéo infantil? Quais atividades devem ser priorizadas?

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Basica (BRASIL,
2013), ndo apresentam uma definicAo sobre o ensino da lingua escrita na
educacao infantil, mas fala que as instituicbes de ensino devem promover as
criancas integralidade no que se refere as questdes afetiva, motora, cognitiva,
ética estética e sociocultural. Quando falamos da dimensé&o sociocultural, nos
referimos também as praticas de leitura e escrita que as criangas vivenciam
dentro da sociedade. Nao se trata de alfabetizar as criancas antes dos 6 anos,
mas de criar oportunidades em que possa pensar sobre o funcionamento do
sistema de escrita alfabética (SEA), visto que a leitura e a escrita ndo sao
apenas vivenciadas dentro do espaco escolar.

Ja a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ao tratar das criangas da
educacao infantil estabelece que toda crianca tem o direito a “conviver com
outras crianc¢as e adultos, em pequenos e grandes grupos, utilizando diferentes
linguagens, ampliando o conhecimento de si e do outro [...]" (BRASIL, 2017).
Entendemos que as criancas ao serem inseridas na escola sao vistas como
sujeitos de direitos que vivem em determinada cultura, sendo que esses
direitos se estendem a aprendizagem da leitura e da escrita. Por mais que haja
opinides divergentes sobre esse ensino do sistema de escrita alfabética (SEA)
ainda na Educacdo Infantil, € importante consolidar as questdes tanto teoricas,
quanto praticas sobre a relevancia do ensino da leitura e escrita na Educacgéo
Infantil (ARAUJO, 2017); entendendo, portanto, que esse aprendizado se da de
acordo com o interesse da crianca, € ndo de maneira engessada, mas
introduzindo-o na perspectiva da criangca, por meio de brincadeiras com a
lingua, nos jogos, nas atividades de leitura, dentre outras.

Baptista (2010, p.2) chama a atencao para o fato de a Educacao Infantil

ter identidade propria, “constituida a partir das caracteristicas dos sujeitos aos
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quais ela se destina — as criancgas e sua forma de se relacionar com o0 mundo e
de construir sentido para o que experimentam”.

Branddo e Girdo (2014) também remetem a importancia dessa
abordagem da leitura e escrita durante a Educacao Infantil, “[...] ao compartilhar
diferentes atos de escrita, as criangas comegcam a perceber as complexas
relacbes entre os sinais escritos e a producdo linguistica numa determinada
situagao socio comunicativa” (p. 1).

Entendendo que as criancgas j& entram na escola com seu conhecimento
de mundo, e, também sobre as préticas de letramento, é importante o olhar do
professor quanto a oportunizar a essas criangas propostas de leitura e escrita
gue atendam as curiosidades dos pequenos.

Nessa perspectiva sobre o ensino e aprendizagem da leitura e escrita
Morais (2005) que ao tratar sobre o aprendizado como um objeto de
conhecimento, aborda que o dominio sobre o sistema notacional alfabético,
nao é apenas reproduzir os fonemas em grafemas, porém compreender como
funciona o sistema de escrita alfabética.

Para desvendar esse enigma, o aprendiz vai ter que compreen-
der as propriedades do sistema notacional com o qual esta se
defrontando. Isso  implica  compreender  (reconstruir
mentalmente):

1) que se escreve com letras, que as letras ndo podem ser
inventadas, que para notar as palavras de uma lingua existe
um repertério finito (26, no caso do portugués); que letras,
ndmeros e outros simbolos sédo diferentes;

2) que as letras tém formatos fixos (isto €, embora p, g, bed
tenham o mesmo formato, a posi¢cdo ndo pode variar, sendo a
letra muda); mas, também que uma mesma letra tem formatos
variados (p é também P, P, p, P, p, etc.), sem que elas, as
letras, se confundam;

3) quais combinacBes de letras estao permitidas na lingua
(quais podem vir juntas) e que posicao elas podem ocupar nas
palavras (por exemplo, Q vem sempre junto de U e ndo existe
palavra terminando com QU em portugués);

4) que as letras tém valores sonoros fixos, convencionalizados,
mas varias letras tém mais de um valor sonoro (a letra O vale
por /6/, 18/, 16/ e lul, por exemplo) e, por outro lado, alguns sons
sdo notados por letras diferentes (0 som /s/ em portugués se
escreve com S, C, SS, C, X, Z, SC, SC, etc) (MORAIS, 2005,
p.42).

Da mesma forma, tdo importante quanto o ler e escrever, deve também
existir preocupacdo quanto as metodologias utilizadas, bem como dos

materiais empregados para aquisicao dessa linguagem. Os livros didaticos vém
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sendo introduzidos na Educacgao Infantil em algumas redes municipais, sem
nenhum tipo de avaliacdo com a defesa de que possibilitaria maior clareza em
relacdo aos conteudos a serem ensinados, e de que, a0 mesmo tempo,
ajudaria aos pais a terem acesso ao que estd sendo ensinado aos seus filhos
na escola. Em contrapartida, como o ato de inserir a crianga no universo da
linguagem escrita, muitas vezes, se torna complexo, outro argumento para o
uso dos livros didaticos (LDs) na educacao infantil € o de que ajudaria os
professores que tiveram baixa qualificacdo durante sua formacdo a se
utilizarem dele para realizarem seus planejamentos pedagogicos. O objetivo
nao é desqualificar o LD, mas analisar as contribui¢cdes, ou os problemas, que
0 seu uso pode trazer na parte pedagdgica, no que se refere ao ensino do
sistema de escrita alfabética durante a Educacéo Infantil.

O interesse quanto a essa tematica teve origem nas minhas vivéncias
enquanto pesquisadora dentro da sala de aula, atuando como professora
substituta. Diante de muitos desafios, realizava alguns questionamentos no que
se refere ao ensino da leitura e da escrita; sobretudo, o seguinte: os livros
didaticos utilizados pelos professores no dltimo ano da Educacdo infantil
contribuem para o processo de ensino e aprendizagem do sistema de escrita
alfabética de forma ludica?

Quando se trata do meio académico, este trabalho torna-se relevante,
pois poucos sdo os estudos e pesquisas voltados para essa teméatica. De modo
que, quanto mais pesquisas e resultados forem encontrados, mais
conhecimentos e argumentos teremos da importancia de tratar do ensino da
lingua escrita nos ultimos anos da Educacéo Infantil. A pesquisa possibilita um
estudo sobre o uso dos livros didaticos voltados para o ultimo ano da Educacao
Infantil (grupo 5), assim como suas possiveis contribuicbes para o processo de
ensino e de aprendizagem do sistema de escrita alfabética (SEA). Diante do
exposto, tracamos como objetivo geral para a pesquisa, analisar os livros
didaticos voltados ao ultimo da educacao infantil e as suas contribuicdes para o
processo de ensino aprendizagem da leitura e da escrita. Visamos estabelecer
relacdo entre a proposta adotada nas atividades que a obra apresentava e o
eixo de linguagem escrita exigidos nos documentos oficiais. Para andlise do

documento foram definidos os seguintes objetivos:
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Identificar e analisar as atividades voltadas ao ensino da leitura e da
escrita;

Identificar nos livros didaticos as estratégias de articulagdo entre as
atividades voltadas ao ensino do SEA e as préaticas de leitura e producao

de texto.
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CAPITULO | - Leitura e escrita na Educacéo Infantil: o que isso significa?

Por volta de 1980 a pré-escola exercia a funcdo da atual Educacéo
Infantil, cujo propdsito era a preparagcao para escolarizacdo, que antes so teria
inicio no Ensino Fundamental. No Brasil a Educacgéo Infantil tornou-se parte
integrante da Educacéo Bésica por meio da Lei n°® 9.394/96 em seu artigo 22.
Em 2006 foi feita uma modificacdo na LDB 9.394/1996, o que trouxe a
antecipacdo do Ensino Fundamental para os 6 anos de idade, cabendo a
Educacéo infantil atender as criangas na faixa etaria de 0 a 5 anos. J4 em
2009, a Emenda Constitucional n°® 59/2009 estabeleceu a obrigatoriedade da
Educacao Basica dos 4 aos 17 anos.

A Educacéao Infantil tem como seu objetivo o ato de educar e cuidar ao
mesmo tempo, compreendendo que um esta ligado ao outro. As criangas, em
seus diferentes contextos sociais, ao chegarem a escola precisam ser
acolhidas e cuidadas, e, a0 mesmo tempo, serem inseridas em processos
pedagdgicos. (BRASIL, 1998)

A Educacéo Infantil promove novas experiéncias, como ter contato com
seus pares, aprender e ampliar habilidades, e, dentro disso, vivenciar
momentos de insercdo na lingua falada e escrita. Compreende-se que a
crianca é um sujeito historico, possuidor de direitos, e que € por meio das
praticas do cotidiano que constroi a sua identidade pessoal e coletiva, por meio
do brincar e imaginar, que aprende, observa, experimenta, questiona e constroi
sentidos sobre a natureza e sociedade, produz cultura (BRASIL 2010, p.12)

A partir da década de 80, no Brasil, ocorreram muitas mudancas quanto
a concepcéo sobre o processo de ensino-aprendizagem da lingua escrita na
fase escolar. Dentro desse contexto, a alfabetizacéo foi concebida como ensino
repetitivo e mecanizado de letras, silabas, palavras e frases indevidamente
(PIFFER, 2006).

Dessa forma, ndo havia a possibilidade de apresentar nas salas de aula
0 universo da escrita real, os diversos géneros, nem mesmo a possibilidade de
leitura e producdo de textos antes do final da alfabetizacdo formal. Na
educacéo infantil ndo se via textos, 0 que era apresentado as criancas eram
apenas histérias de contos de fadas, que as professoras liam, ou textos das
cartilhas. Stemmer (2007, apud BRANDAO E LEAL, 2010, p.19) salienta que:
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Como comumente a aprendizagem da leitura e da escrita nao
tém sido sequer considerada na educacao infantil, o que existe
€ um total desconhecimento do assunto. O resultado mais
imediato é que os professores diante do evidente interesse
demonstrado pelas criangas em querer aprender a ler e
escrever ficam sem saber o que fazer, e em muitos casos,
acabam por reproduzir praticas de ensino a que eles préprios
estiveram submetidos em suas experiéncias escolares, sem,
no entanto, terem conhecimento necessario para compreender
as razdes do que fazem e sem subsidio te6rico algum para
alicercar suas praticas. (p.19)

Brandao e Leal (2005), afirmam que por meio dos estudos de Ferreiro e

Teberosky (1979), as autoras puderam ter mais clareza que nem a apropriacéo

do sistema alfabético € um processo mecanico de memorizacdo, nem

tampouco a sua apropriacdo garante que o aluno seja capaz de ler e produzir

textos. Ainda para as autoras, sem o dominio da base alfabética da escrita ndo

existe leitura eficiente, de maneira critica, assim como também ndo ha uma

producdo de texto autbnoma e competente. “O ensino do sistema alfabético de

escrita é, pois, uma das prioridades da educacao infantil e dos anos iniciais de
ensino fundamental.” (BRANDAO E LEAL, 2005, p.33). Ainda na perspectiva

das autoras:

E essencial, portanto, que as criancas adquiram certos
conhecimentos, tais como: identifiquem e escrevam as letras
do nosso alfabeto; aprendam que as palavras sdo compostas
por pedacinhos menores (silabas), que sempre incluem uma
vogal, que essas letras ou combinagcbes de letras
correspondem sistematicamente a determinados sons; que a
cada unidade gréfica (letra) corresponde uma unidade sonora
(fonema); que a nossa escrita segue, via de regra, na dire¢éo
da esquerda para direita e de cima para baixo; dentre outras
nocdes importantes. Para isso, € imprescindivel dedicar-se
cotidianamente a ensinar. (BRANDAO E LEAL, 2005, p.33)

Brandao e Leal (2005) defendem que € de extrema importancia ensinar

aos alunos a transformar os sinais graficos em pauta sonora e vice-versa.

Porém ndo se deve esquecer que a leitura e escrita sdo primordialmente

atividades de construcéo de sentidos.

[...] ndo ha como formar leitores e produtores de textos
competentes, sem que as criancas possam ter, desde cedo, a
chance de ouvir, ler e escrever muitos e muitos textos na
escola, inseridos em situagfes significativas para elas, sejam
elas reais, sejam elas de faz-de-conta (brincadeira).
(BRANDAO E LEAL, 2005)
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Ainda seguindo o raciocinio das autoras, & salutar a importancia da
escola na insercao das criancas na cultura escrita desde cedo, assim como a
alfabetizacdo deve ser entendida como um longo processo que comeca antes
do ano escolar em que se espera que a crianca seja alfabetizada (BRANDAO e
LEAL, 2010). Segundo as palavras de Ferreiro (1993):

[...] ndo é obrigatorio dar aulas de alfabetizacdo na pré-escola,
porém €& possivel dar mdltiplas oportunidades para ver a
professora ler escrever; para explorar semelhancas e
diferencas entre textos escritos; para explorar espacos graficos
e distinguir entre desenhos e escrita; para perguntar e ser
respondido; para tentar copiar ou construir uma escrita; para
manifestar sua curiosidade em compreender essas marcas
estranhas que os adultos pdem nos mais diversos objetos
(FERREIRO, 1993, p.39, apud BRANDAO e LEAL, 2010, p.20).

Entende-se que a crianga ao brincar participa do mundo dos adultos, se
apropria das praticas sociais que a envolve, e uma dessas praticas é a leitura e
escrita. O que se defende é que a crianca possa ser oportunizada com o
ensino do sistema alfabético de escrita ainda na Educacéao Infantil, visto que o
documento Diretrizes Nacional da Educacdo Béasica (2013) estabelece que as
instituicBes de ensino promovam a inser¢ao da crianga ndo apenas nas areas

afetiva, motora, cognitiva, etc., mas também no ambito sociocultural.

Concordamos, assim, que a Educacgédo Infantil tem um papel
importante a assumir na inser¢cdo das criangcas na cultura
escrita, na formacao de leitores e de usuarios competentes da
linguagem escrita, entendendo esses aspectos como producao
de cultura e defendendo o direito das criangas a cultura letrada.
(ARAUJO, 2017, p.347)

Em suma, ndo se trata apenas de estimular a crianca em relacdo a
aprendizagem do sistema de escrita, tampouco das praticas sociais de leitura e
escrita, o interessante € que o professor planeje atividades que favorecam a
alfabetizacdo na perspectiva do letramento (BRANDAO e LEAL, 2010). Com
atividades que elas possam explorar no contexto escolar e fora dele, usar de
contacdo de histérias, jogos que estimulam a analise fonologica de palavras,
qgue incentivam a identificacdo e escrita das letras e o reconhecimento global
de certas palavras, atividades e jogos que fomentam a discriminagéo
perceptual e coordenacédo visomotora. Sabendo que ensinar a escrita na

Educacao infantil ndo deve ser feito de forma eventual, e que esse processo
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ndo deve fazer parte do “curriculo escolar’, mas ter como objetivo integrar
projetos de trabalhos em que as criancas estejam envolvidas (BRANDAO e
LEAL, 2010).

Diante dessa nova perspectiva na aquisicdo do (SEA) sistema de escrita
alfabética, entram em cena novos recursos pedagogicos que buscam favorecer
esse aprendizado, nesse caso, o livro didatico voltado para educacéo infantil.

Muitas escolas privadas e publicas estdo adotando livros didaticos para
essa fase, sendo um item muito importante para auxiliar aos professores na
sala de aula. Alguns pesquisadores afirmam que esse material € Util para
professores que ndo possuem muita experiéncia ou até mesmo para suprimir

lacunas de suas formacdes.
1.1.0 uso do Livro Didatico no Brasil

No Brasil os livros didaticos surgiram por volta de 1929 com a criagédo do
Instituto Nacional do Livro — INL, com intuito de validar o livro didatico nacional
e de aumentar a producdo do mesmo. Isso foi apenas o inicio, pois a
efetividade da implementacdo do INL se deu por volta de 1934, no governo de
Getllio Vargas, quando o instituto passou a editar obras literarias para
formacdo da cultura da populacdo, elaborar um dicionario nacional e uma
enciclopédia, além de expandir o nimero de bibliotecas publicas (FREITAS E
RODRIGUES, 2008).

Em 1938, o Ministro da Educacéo e Saude cria, por meio do Decreto-Lei
n° 1.006, de 30/12/38, a Comissdo Nacional do Livro Didatico (CNLD), que
tinha por objetivo fiscalizar a elaboracao do livro didatico.

No decreto-lei, logo no artigo dois, estabeleceu-se que seriam
considerados livros didaticos: os compéndios que “exponham,
total ou parcialmente, a matéria das disciplinas constantes dos
programas escolares e as obras de leitura de classe” — quais
sejam, “os livros usados para leitura dos alunos em aula”. 32
Publicado em dezembro de 1938, o decreto estabelecia que, a
partir de 1° de janeiro de 1940, nenhum livro didatico poderia
ser adotado no ensino das escolas pré-primarias, primarias,
normais, profissionais e secundérias no pais sem a autorizacao
prévia do Ministério da Educacdo e Saude, inclusive o0s
editados pelos poderes publicos (FERREIRA, 2008, p.38).

Durante 67 anos (1929 a 1996) diferentes formas foram testadas, em

diferentes governos, para que os livros didaticos chegassem as escolas, mas
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somente com a extingdo da Fundacao de Assisténcia ao Estudante (FAE) em
1997, e com a transferéncia da politica de execucdo do Programa Nacional do
Livro Didatico (PNDL) para o Fundo Nacional de Desenvolvimento de
Educacdo (FNDE) é que veio principiar a producao e distribuicdo acentuada de
livros didaticos (FREITAS E RODRIGUES, 2008).

O PNLD é designado para avaliar e disponibilizar obras didaticas,
pedagdgicas e literarias, incluindo também materiais que auxiliam a pratica
educativa. Esses materiais sdo entregues de forma periddica, organizada e
gratuita nas escolas publicas de educacédo basica das redes federal, estaduais,
municipais e distrital, abrangendo as instituicbes de educacdo infantil
comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos e conveniadas
ao governo (BRASIL, 2017).

O Decreto n°® 9.099, de 18 de julho de 2017, unificou as acbes
de aquisicdo e distribuicdo de livros didaticos e literarios,
anteriormente contempladas pelo Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD) e pelo Programa Nacional Biblioteca da
Escola (PNBE). Com nova nomenclatura, o Programa Nacional
do Livro e do Material Didatico — PNLD também teve seu
escopo ampliado com a possibilidade de inclusdo de outros
materiais de apoio a pratica educativa para além das obras
didaticas e literarias: obras pedagodgicas, softwares e jogos
educacionais, materiais de reforco e correcdo de fluxo,
materiais de formacéo e materiais destinados a gestéo escolar,
entre outros. (BRASIL, 2017)

Para Fonseca (1999), o livro didatico e a educacdo convencional
caminham de forma paralela diante do contexto politico e cultural e das
relacdes de dominacgédo. Este material culmina como instrumento que corrobora
para o sistema de poder, privilegiando universos culturais especificos; atuando
como mediador entre concepgdes e praticas politicas e culturais, redundando
em uma pecga essencial para manutencdo de determinadas visbes de mundo
(CORREIA, 2000).

Choppin (1998) afirma que o livro didatico € uma realidade material e
gue participa da cultura, assim como simbdlica, cujo contetdo inserido nele
esta de acordo com o que o Estado estabelece como importante para ser
ensinado.

A importancia atribuida a esse suporte pode ser verificada nas
modificacBes editoriais e metodoloégicas que acompanham as
discussbes sobre o processo de alfabetizacdo, como também,
nas politicas governamentais, por meio dos programas de
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distribuicdo de livros didaticos, no caso brasileiro, atualmente, o
Programa Nacional do Livro Didéatico/PNLD, vigente desde a
década de 1980. (VIEIRA, 2015, p. 03)

Sob influéncia dos estudos da Psicogénese de Ferreiro e Teberosky os
livros didaticos voltados para o ciclo de alfabetizacdo passam por uma
reconfiguracéo, se adequando as novas questdes em debate. Esse material, ao
longo da Historia da Alfabetizacdo e da educacgéo de forma geral, esté incutido
tanto nas politicas publicas, por diversos programas, quanto no espaco escolar,
como material didatico dos alunos, usado também como apoio no planejamento
dos docentes, além de se tornar uma fortuna para as editoras (VIEIRA, 2015).

Quando se volta o olhar para o lado das editoras, alguns pesquisadores
séo extremamente criticos:

Entendemos que essa compra representa mais do que a
simples aquisicdo de materiais didaticos, dado se tratar de
estratégia por meio da qual o setor privado amplia seu
mercado, ao incidir sobre o espac¢o publico na mesma medida
em que o0 setor pulblico transfere parcela de suas
responsabilidades para com a educacdo a iniciativa privada.
(ADRIAO et al, 2009, p.801)

Porém a andlise ndo pode ser feita olhando apenas um unico aspecto, é
preciso buscar uma visdo ampliada, observando tudo o que envolve essa
questao.

De acordo com BRITO et al (2007), os novos livros apresentam
conteudos integralizados e uma abordagem multidisciplinar, em que se
aproximam a realidade dos alunos. Apesar das recomendacdes do PNLD/2004
sobre os livros, os professores permaneceram utilizando seus antigos
materiais, alegando que os mesmos traziam uma abordagem mais acessivel
para os alunos.

De forma geral, os livros recomendados vinham com varios géneros
textuais, como instrucdo de jogo, bilhete, contos de fada, receita, poesia,
verbete de enciclopédia, trava-linguas, noticia de jornal, etc. (BRITO et al,
2007). Isso apenas reforca que € possivel ensinar a escrita na Educacéo
Infantil de maneira sistemética, introduzindo aspectos relativos a apropriacao
do sistema alfabético de escrita, levando em consideracdo os objetos e
atividades no eixo do letramento. Compreendendo que € relevante que as

criangas vivenciem situagdes diferentes de contato com a escrita.
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O dominio de uma multiplicidade de géneros textuais orais,
além de ser de grande importdncia para a participagdo em
eventos mediados pela oralidade, também é significativo para a
aprendizagem e utilizacdo de géneros textuais escritos que
guardam com esses géneros orais muitas similaridades.
(BRANDAO e LEAL, 2005, p.32).

Levando em consideracéo todas as informacdes vistas sobre a tematica
dos livros didaticos, suas possiveis contribui¢cdes, assim como o lado comercial
gue os envolve, este trabalho teve como objetivo analisar de forma imparcial
esses livros didaticos. Entendendo que na Educacao Infantil esse material ndo
€ algo imprescindivel, diante das possibilidades que o professor pode ter para
trabalhar o SEA dentro da sala de aula. Mas ao se tomar a decisédo de adotar
esse material, deve ser levado em consideragdao sua qualidade, se 0 mesmo
atende as concepc¢des de ensino e aprendizagem do sistema de escrita
alfabética, e os impactos que esse material pode imprimir na rotina dessas
criancas.

[...] n@o é obrigatorio dar aulas de alfabetizagédo na pré-escola,

porém € possivel dar mdaltiplas oportunidades para ver a
professora ler e escrever; para explorar semelhancas e
diferencas entre textos escritos; para explorar espaco grafico e
distinguir entre desenho e escrita; para perguntar e ser
respondido; para tentar copiar e construir uma escrita; para
manifestar sua curiosidade em compreender essas marcas
estranhas que os adultos p6éem no mais diversos objetos
(FERREIRO, 1993 Apud BRANDAO, 2010).

1.2 O que as pesquisas revelam em relagcdo ao trabalho com Livros
Didaticos na Educacéao Infantil?

Para melhor entendimento quanto a essa conjuntura em que se encontra
a temética do uso de livros didaticos na educacgéo infantil foi necesséario um
levantamento de trabalhos académicos que proporcionasse uma amplitude do
campo tedrico sobre a tematica em questao.

Realizou-se uma revisdo bibliografica cujo conteddo foi extraido dos
sites do Portal de Periédicos da BDTD e dos anais da ANPED. Foram
selecionadas teses, artigos e dissertacdes dentro de um periodo de dez anos
(2008 a 2018), que estavam inseridos na area de Educacdo. Para uma busca
mais efetiva, utilizou-se como descritor fixo o termo “livro didatico”,

relacionando com outros descritores, como: “alfabetizacdo” e “educacao
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infantil”. Também se utilizou livros que abordavam esta tematica, ndo apenas o
uso do livro didatico, mas a insercao da escrita durante a Educacéo Infantil. Os
textos académicos escolhidos durante a pesquisa foram selecionados de
acordo com o tempo estabelecido, dentro dos dez anos, assim como as
concepgOes acerca do tema. Os resultados preliminares dessa pesquisa
acerca dos materiais didaticos destinados a Educacéo Infantil possibilitaram a
constatacdo de que existem poucas publicacdes a esse respeito.

Maria Tereza Pereira (2015) afirma que a medida governamental de
ampliar o tempo da crianca dentro da escola, com o ingresso da mesma aos
seis anos no Ensino Fundamental e a obrigatoriedade da crianca de quatro
anos de estarem matriculadas na Educacao Infantil, mostra o quanto o pais
tem buscado minimizar as desigualdades do acesso ao conhecimento entre as
classes sociais.

Mesmo a Educacdo Infantil fazendo parte da primeira etapa da
Educacao Basica, o fazer docente para esta fase se encontra no Referencial
Curricular Nacional para Educacao Infantil (RCNEI, 1998) e na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC, 2017), como norteadores das acdes pedagdgicas.
Também ndo existe livros didaticos para este nivel de ensino, pois o
investimento publico se encontra voltados para outras areas, como a ampliacao
de unidades educacionais. (PEREIRA, 2015)

As opinides sobre o curriculo na educacédo infantil ttm causado alguns
debates, pois, nem todos compartilham da mesma ideia de que se deve haver
um curriculo para esta fase da Educacdo Basica, sendo preferivel usar
terminologias como “projeto pedagdgico” ou “proposta pedagodgica’. Este
projeto ou proposta pedagogica tem como proposito orientar as acbes da
instituicdo e definir metas que se pretende para o desenvolvimento das
criancas que frequentam este ambiente, e as aprendizagens que se pretende
promover.

Na Educacao Infantil, a crianca, mediada pelas experiéncias
sociais, j4 produz saberes sobre a organizacdo e
sistematizacdo do processo de escrita, cabendo, portanto,
acOes pedagogicas que promovam o0 confronto entre esses
saberes e as regras e convencdes da escrita, resguardando a
identidade e cultura préprias da infancia, optando por trabalhar
com atividades de fundamento Iudico, envolvendo as criancas
em brincadeiras com palavras (CAVALCANTI, 2014, p.40).
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Dentro dessas propostas pedagodgicas, o Livro Didatico vem sendo
adotado como um aliado no processo de alfabetizacdo e letramento dessas
criancas no ultimo ano da educacao infantil, tanto nas escolas privadas como
em escolas publicas.

O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) n&o inclui os livros
destinados a Educacédo Infantil. Desta forma, esses LDs que estdo sendo
utilizados dentro da sala de aula ndo passam por uma avaliagdo assim como
os destinados para outros niveis de ensino.

CRUZ (2013, p.23) informa que foi realizado um levantamento tanto em
escolas da rede publica como da rede privada em Recife, onde o uso dos livros
didaticos por um lado é utilizado como recurso na sala de aula e por outro
como apoio na elaboracéo de tarefas.

Cruz (2013) ratifica que o livro didatico como um material impresso,
estruturado, adequado a ser utilizado num processo de aprendizagem.

[...] os livros didaticos sdo a principal fonte de informacao
impressa utilizada por parte significativa de alunos e
professores brasileiros e essa utlizagdo intensiva ocorre
guanto mais as populagbes escolares (docentes e discentes)
tém menor acesso a bens econdmicos e culturais. Os livros
didaticos parecem ser, assim, por parte significativa da
populacéo brasileira, o principal impresso em torno do qual sua
escolarizacdo e letramento sdo organizados e constituidos.
(BATISTA ano 1999, apud CRUZ, 2013, p. 23).

Porém, essa decisao de adotar um livro didatico para essa faixa precisa
ser analisada de forma cuidadosa pelos professores e gestores da escola.
Segundo BRANDAO E SILVA (2017), uma das questdes que contribuem para
aguisicao desse material seria para uniformizar o ensino, visto que ndo existe
um curriculo especifico para a fase. O uso do livro contribuiria para que os
conhecimentos necessarios estivessem disponibilizados a todas as criancas.
Dentro da mesma perspectiva, esse material pode ajudar aos professores que
se sentem inseguros quanto a sua metodologia, se beneficiando das atividades
propostas pelo livro. Em contrapartida, existe o outro pensamento de que o0 uso
do livro didatico na Educacao Infantil limitaria as praticas pedagodgicas dos
professores em sala de aula, trazendo padronizagdo e empobrecimento as
experiéncias que poderiam ser vivenciadas nas escolas, tanto pelas criancas

qguanto pelos docentes. Assim,
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As propostas curriculares da Educacao Infantil devem garantir
gque as criancas tenham experiéncias variadas com as diversas
linguagens, reconhecendo que o mundo no qual estdo
inseridas, por forca da prépria cultura, € amplamente marcado
por imagens, sons, falas e escritas. (BRASIL, 2013, p. 93)

Com o0 mesmo pensamento sobre a questdo do Livro Didatico falado
anteriormente, Morais (2016), afirma que por questdes da auséncia curricular
nacional (de contelddo), os grupos privados passam a vender seus materiais
para as redes publicas, ditando desta forma o tipo de ensino a ser adotado.
Diante disso, os professores e gestores pedagodgicos desconsideram a
heterogeneidade dos alunos, desconhecendo a diversidade cultural.

Na concepcado de Crisliane Boito et al (2016), ap0s a analise dos livros
didaticos voltados para o ultimo ano da Educacéo Infantil, constatou-se que o
tempo destinado ao uso deste material deveria ser diario, diante das
recomendacfes dada ao professor dentro do proprio livro. O que parece é que
a docéncia que os Livros Didéticos estdo propondo é aquela que o professor
desempenhe um papel apenas de aplicador da proposta pedagogica ja
definida, repassando os conteudos que devem ser ensinados as criancas,
definindo como deve ser a forma do professor trabalhar. A autora reafirma que
0 professor de crianga ndo deve transmitir conhecimentos disciplinares de
forma tradicional. Conforme esta autora:

O professor ndo pode trabalhar sem um senso de significado,
sem ser um protagonista. Ele ndo pode ser apenas alguém —
ainda que inteligente — que implanta projetos e programas
decididos e criados por outros para “outras” criancas e para
contextos indefinidos. O valor mais alto e a significacdo mais
profunda residem na busca por senso e sentido que sé&o
compartilhados por adultos e criancas (professores e
estudantes) ainda que sempre com a percepcédo integral das
diferentes identidades e dos distintos papéis. (RINALDI, 2012
apud BOITO et al, 2016)

Para Boito et al (2016), o uso do Livro Didatico se centraliza nos saberes
das disciplinas e das areas, numa escolha unidirecional dos saberes a serem
transmitidos; dessa forma o professor passa a desenvolver um trabalho trivial,
apenas seguindo aquilo que o livro recomenda, ndo valorizando aquilo que
emerge da criancga.

Aquilo que consta no DCNEI (2013), passa a ser negligenciado no que

se refere aos elementos norteadores de uma pedagogia para criancas
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pequenas - brincar, narrar, fantasiar, imaginar, desejar, questionar, construir
sentidos e produzir cultura — anulando a autoria das criangas e até mesmo do
professor. Ezequiel Silva (1996) trata a esse respeito:

[...] esse apego cego ou inocente a livros didaticos pode
significar uma perda crescente de autonomia por parte dos
professores. A intermediacdo desses livros, na forma de
costume, dependéncia e/ou "vicio", caracteriza-se como um
fator mais importante do que o préprio didlogo pedagogico, que
€ ou deveria ser a base da existéncia da escola. Resulta desse
lamentéavel fenbmeno uma invers@o ou confusao de papéis nos
processos de ensino-aprendizagem, isto €, ao invés de
interagir com o professor, tendo como horizonte a (re)producéo
do conhecimento, os alunos, por imposicado de circunstancias,
processam redundantemente as licdes inscritas no livro
didatico adotado (SILVA, 1996, p.11)..

1.3 Documento Curricular e o ensino da Lingua escrita na Educacéo

Infantil

Para melhor compreensdo daquilo que deve ser proposto para as
criancas na Educacao infantil é necessario, inicialmente, conhecer o que dizem
0s documentos oficiais.

No Brasil ndo havia uma uniformizacdo de curriculo conteudista para a
Educacdo Infantil. O que se tinha eram propostas pedagogicas, projetos
pedagdgicos, em que se definiam metas que promoviam o desenvolvimento
das criancas, cuja aprendizagem fosse ofertada as mesmas. Essas metas
passam a ser regidas pelas diretrizes dos documentos oficiais voltados para
Educacao Infantil, as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para Educacao
Béasica (DCN, BRASIL/SEB, 2013), Base Nacional Comum Curricular (BNCC,
BRASIL/SEB, 2017) o Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil
(RCNEI, BRASIL/SEB,1998). Ao pensar em curriculo dentro da Educacéo
Infantil, os Parametros Curriculares de Pernambuco (2019) tratam o curriculo
como um conjunto de habilidades, conhecimentos e valores, que visa uma
formacao integral aos sujeitos do processo educativo, trazendo compreenséo
de diferentes dimensdes da vida e do ser social (p.17).

O RCN (1998) Educacéao Infantil foi visto como um avango na educacéo
infantil, pois procurou soluc¢des educativas para superar a tradicdo das creches
e as questbes da antecipacao da escolaridade das pré-escolas. Seu objetivo é

trazer um guia de cunho educacional sobre o0s objetivos, conteddos e
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orientacdes didaticas para os profissionais que trabalham com as criancas de
zero a seis anos, buscando respeitar a diversidade encontrada em cada
instituicao.

Para garantir o direito a educacdo para as criangcas em 2010 foi
consolidado o documento Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacéo
Infantil, cujo objetivo € o de que a educacdo das criancas em instituices
necessita ser organizada de modo que os direitos das criancas sejam
respeitados. Que elas possam descobrir e conhecer o mundo por meio das
brincadeiras, atividades, trocas com os adultos e com 0s seus pares.

Apesar de todo o avanco tedrico, as praticas encontradas dentro das
instituicbes destoavam daquilo que sugeriam os documentos. Frente a isso,
surgiram novas discussdes que viabilizaram a criagdo de uma Base Nacional
Comum. A BNCC (2017) sugere que as ac¢Oes pedagdgicas estejam voltadas
para o desenvolvimento de competéncias. Com informacdes claras daquilo que
o aluno precisa saber, levando em consideracdo a constituicio de
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores, assim como o que esse aluno
deve saber fazer (com esse conhecimento, habilidades e valores) para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, no exercicio da cidadania.

Dentro da educacdo infanti, a BNCC (2017) busca garantir uma
educacdo de qualidade para todas as criangas, visando seis linhas de
aprendizagem: conviver, brincar, participar, explorar, comunicar e conhecer-se
(CAMPOS E BARBOSA, 2015). Desse modo, destacamos que o BNCC:

Esta estruturada em cinco campos de experiéncias, no ambito
dos quais sdo definidos os objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento. Os campos de experiéncias constituem um
arranjo curricular que acolhe as situacdes e as experiéncias
concretas da vida cotidiana das criancas e seus saberes,
entrelagcando-os aos conhecimentos que fazem parte do
patriménio cultural (BRASIL, 2017, p. 40).

Os campos de experiéncias estdo voltados para “o eu, o outro e 0 nés”,
que abordam a interagcdo das criangas com os pares e 0s adultos constituindo
um modo proprio de agir, sentir e pensar. Constroem seu modo de pensar,
participam de relacdes sociais e de cuidados pessoais, adquirindo sua
autonomia e senso de autocuidado. O outro campo de experiéncia € o “corpo,
gesto e movimento”, quando a crianga passa a explorar o mundo, 0 espago e

0s objetos que estdo a sua volta. E por meio de diferentes linguagens que a
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crianca passa a se comunicar, identificam suas potencialidades e limitagcdes.
“Tragos, sons, cores e forma” é outro topico abordado, que contribui para que
as criancas adquiram senso estético e critico, conhecimento de si e dos outros.

O campo da “escuta, fala, pensamento e imaginagao” trata a relagdo da
crianga com a cultura, incluindo a cultura escrita. Esta cultura, em sua grande
maioria é apresentada dentro da Educacao Infantil, quando as criancas passam
a ter contato com diversos textos, possibilitando a construcdo de hipoteses
sobre a escrita. Que inicialmente comegam por rabiscos e garatujas, e com 0
conhecimento das letras passam a existir a escrita espontdnea, mas ja
indicando a compreensao da escrita como sistema. E por ultimo “espacos,
tempos, quantidades, relagdes e transformagdes”, falam do convivio da crianga
com os diferentes espacos e tempo. As curiosidades sdo agucadas durante a
infancia, sobre os animais as plantas, os diferentes objetos e texturas. E a
educacao infantii tem como papel promover as diversas experiéncias,
possibilitar a investigacao, buscar respostas para as indagacdes que surgirao.

Os trés documentos trazem direcionamentos sobre a linguagem escrita,
entretanto cada um a seu modo, sempre ratificando que o contato da crianca
com um ambiente letrado favorece a aprendizagem tanto da linguagem oral
guanto a aquisicado da linguagem escrita.

A partir da andlise dos documentos, RCNEIs (1998), DCNEI (2009) e
BNCC (2017), procurou-se destacar as concepg¢des de cada documento sobre
a crianca, o papel do professor e da linguagem escrita. Visto que essas
informacBes sdo importantissimas no direcionamento dos profissionais ao

trabalhar a linguagem escrita com criancas de zero a cinco anos.

Quadro 1- Documentos da Educacéo Infantil: definicGes de criancga,

professor e lingual/linguagem escrita

RCNEI

DCN

BNCC

Crianca

(...) € um sujeito social
e histérico e faz parte
de uma organizagdo
familiar que  esti
inserida  em uma

(...) € sujeito historico
e de direitos que, nas
interagdes, relacbes e
praticas cotidianas
que vivencia, constroi

“(...) sujeito historico e
de direitos, que, nas
interagdes, relagdes e
praticas cotidianas que
vivencia, constroi sua

sociedade, com uma | sua identidade | identidade pessoal e
determinada  cultura, | pessoal e coletiva, | coletiva, brinca,
em um determinado | brinca, imagina, | imagina, fantasia,
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momento histérico. As
criangas possuem uma
natureza singular, que
as caracteriza como

fantasia, deseja,
aprende, observa,
experimenta, narra,

guestiona e constroi

deseja, aprende,
observa, experimenta,
narra, questiona e
constroi sentidos sobre

seres que sentem e |sentidos sobre a|a natureza e a
pensam o mundo de | natureza e a | sociedade, produzindo
um jeito muito proprio. | sociedade, produzindo | cultura” (BRASIL,
(BRASIL, 1998, p. 21) | cultura. (BRASIL, | 2009).

2013, p. 97).

Professor | E necessario que o |A professora e o |Parte do trabalho do
professor tenha uma | professor necessitam | educador é refletir,
competéncia articular condicbes de | selecionar, organizar,
polivalente. Ser | organizacdo dos | planejar, mediar e
polivalente significa | espacos, tempos, | monitorar 0 conjunto
gue ao professor cabe | materiais e das | das praticas e
trabalhar com | interagdes nas | interagdes, garantindo
conteudos de | atividades para que as | a pluralidade de
naturezas diversas | criancas possam | situacdes que
que abrangem desde | expressar sua | promovam o]
cuidados béasicos | imaginagéo nos | desenvolvimento pleno
essenciais até | gestos, no corpo, na | das criangas. (p.39)
conhecimentos oralidade e/ou na
especificos lingua de sinais, no
provenientes das | faz de conta, no
diversas areas do |desenho e em suas
conhecimento. primeiras tentativas de
(BRASIL, 1998, p. 41) | escrita (BRASIL, 2013,

p.93)

Linguagem | Para aprenderalerea | (...) o trabalho com a | (...) o contato com

escrita escrever, a crian¢a | lingua escrita com | historias, contos,
precisa construir um | criancas pequenas | fabulas, poemas,
conhecimento de | ndo pode | cordéis etc. propicia a
natureza  conceitual: | decididamente ser | familiaridade com
precisa compreender | uma pratica mecanica | livros, com diferentes
nao sé o que a escrita | desprovida de sentido | géneros literarios, a
representa, mas | e centrada na | diferenciagdo entre
também de que forma | decodificacao do | ilustracBes e escrita, a
ela representa | escrito. Sua | aprendizagem da
graficamente a | apropriacao pela | direcdo da escrita e as
linguagem. Isso | crianga se faz no |formas corretas de
significa que a | reconhecimento, manipulacdo de livros.
alfabetizacdo ndo é o | compreensao e fruicdo | Nesse convivio com
desenvolvimento  de | da linguagem que se | textos escritos, as
capacidades usa para escrever, | criancas vao
relacionadas a | mediada pela | construindo hipoteses

percepcao,

memorizagdo e treino
de um conjunto de
habilidades sensorio-
motoras. E, antes, um
processo no qual as
criancas precisam
resolver problemas de

professora e pelo
professor, fazendo-se
presente em
atividades prazerosas
de contato com
diferentes géneros
escritos, como a
leitura diéria de livros

sobre a escrita que se
revelam, inicialmente,
em rabiscos e
garatujas e, a medida
gue vao conhecendo
letras, em escritas
espontaneas, nao
convencionais, mas ja
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natureza légica até | pelo professor, a | indicativas da
chegarem a | possibilidade da | compreenséo da
compreender de que | crianca desde cedo | escrita como sistema
forma a escrita | manusear livros e | de representacdo da
alfabética em | revistas e produzir | lingua. (p.42)
portugués representa | narrativas e “textos”,

a linguagem, e assim
poderem escrever e ler

mesmo sem saber ler
e escrever. (BRASIL,

por Si mesmas. | 2013, p. 94)
(BRASIL, 1998, V. llI,
p. 122)

Fonte: SILVA (2018 p.39)

Tanto o DCN (2013) quanto a BNCC (2017), destacam que o
aprendizado da crianca deve ser de forma espontanea, cujo contato com os
diferentes géneros textuais e ambientes letrados favorecam esse
aprendizado/aquisicdo da linguagem escrita. Entretanto, o documento do
RCNEI (1998) afirma que o papel do professor como mediador dessa
aprendizagem é muito importante, dado que cabe a ele esquematizar os
conteudos a serem trabalhados, favorecendo essa aprendizagem.

Dessa forma, a organizacéo dos contetdos de Linguagem Oral
e Escrita deve se subordinar a critérios que possibilitem, ao
mesmo tempo, a continuidade em relacdo as propostas
didaticas e ao trabalho desenvolvido nas diferentes faixas
etarias, e a diversidade de situagbes didaticas em um nivel
crescente de desafios. (BRASIL, 1998, p. 133)

O documento do RCNEI (1998) faz criticas aos métodos que valorizam a
memorizacdo e decodificacdo dos cddigos, mas potencializa um trabalho
organizado, cujo professor € o mediador. Aquele que contribui para o
desenvolvimento das criangas, promovendo um ambiente que favoreca a
aprendizagem das mesmas, valorizando as diferencas e potencialidades de
cada crianca. O documento ainda trata da importancia da producgéo de textos,
olhando o professor como escriba da turma, mostrando que a producao de
texto é muito importante no desenvolvimento da escrita das criangas.

A rede publica se orienta pelos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN’s) para elaborarem seu planejamento anual, visto que esses documentos
sdo mais detalhistas quanto ao conteudo que vai ser abordado. A BNCC (2017)
ainda € bem recente e vai ter algum tempo para adaptacdo tanto na rede
publica quanto na rede privada. Enquanto isso, 0os professores se guiam pelos

documentos que lhes sdo mais familiares.
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O que deve ser levado em conta diante do que foi analisado nos
documentos é a valorizacdo a educacdo das criancas, assim como 0 respeito
ao tempo de cada uma quando se fala da aprendizagem. O aprender brincando
ndo desvaloriza a organizacdo de conteudos e planejamento elaborado pelo
professor, ao contrario, apenas potencializa essa aprendizagem, visando que

toda aquisicéo seja feita de forma prazerosa e divertida.
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CAPITULO Il - UM CAMINHO A SE PERCORRER

Neste capitulo, descreve-se a natureza da pesquisa; o contexto em que
ocorreu; a caracterizacdo dos participantes; os instrumentos utilizados na

coleta de dados, bem como os procedimentos para sua analise.
2.1 Natureza da Pesquisa

Diante da tamanha complexidade que gira em torno do sistema de
escrita alfabética (SEA) tanto para professores, quanto para as escolas, e por
ndo haver um curriculo com definicbes especificas para o ensino da escrita
durante a Educacdo Infantil, muitas instituicbes adotam livros didaticos com o
intuito de padronizar esse ensino, diminuindo o distanciamento pedagdgico que
possa ocorrer de um local para outro, ou ainda de uma escola privada para a
rede publica. Ao estar ciente destas questdes que envolvem o SEA, essa
monografia teve como objetivo analisar os livros didaticos voltados ao ultimo da
educacdo infantii e as suas contribuicbes para o processo de ensino-
aprendizagem da leitura e da escrita, bem como o0 que as professoras pensam
sobre o uso desses materiais nas turmas da Educacao Infantil.

Essa monografia teve como propésito analisar os LDs voltados ao
ensino do sistema de escrita alfabética no dltimo ano da educacéao infantil, na
Rede Municipal de Jaboatdo dos Guararapes. A pesquisa tem metodologia de
cunho qualitativo. Pois buscou analisar as propostas de um livro didatico para o
altimo ano do Ensino Infantil, no que se refere ao ensino do sistema de escrita
alfabética (SEA).

Quando se fala de uma pesquisa qualitativa, esta sendo levado em
consideracao o que Minayo (2009) propde:

A pesquisa qualitativa responde questdes muito particulares.
Ela se ocupa, nas Ciéncias Sociais, com um nivel de realidade
gue ndo pode ou ndo deveria ser quantificado. [...] ela trabalha
com o universo de significados, dos motivos, das aspiracoes,
das crencas, dos valores e das atitudes. (MINAYO, 2009, p.21)

Para isso, utilizou-se da analise documental, que esta relacionada a
analise de um livro didatico adotado no ultimo ano da educacéo infantil — grupo
5. Para Marconi e Lakatos (2003) na “pesquisa documental a fonte de coleta de

dados esta restrita a documentos, escritos ou nao, constituindo o que se
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denomina de fontes primarias” (p.174). Para isso, foi realizada uma pré-anélise,
na qual foram escolhidas algumas categorias para analise da colecéao.

Ainda sobre as questfes da pré-andlise, pode-se dizer que a pesquisa
sofreu a influéncia da perspectiva de Bardin (1977) quando a mesma afirma
que a analise documental envolve um conjunto de opera¢des que visam a
representacdo de um conteddo de um documento sob uma perspectiva
diferente do original, promovendo a facilitacdo quanto a sua consulta e
referenciacdo. Desse modo, tem-se que “o0 objetivo da analise documental € a
representacdo condensada da informagéo, para consulta e armazenagem [...]”
(BARDIN, 1977, p 46).

Dentro dessa pré-andlise foi organizado o material que compds a
pesquisa, elaborando indicadores que norteiam a interpretacao final. Apos
codificar o conteldo € necessario categoriza-los de forma sistematica,

fornecendo uma representacao simplificada do material bruto (BARDIN, 1977).
2.1 Universo Pesquisado

A presente monografia esta centrada na andlise de um livro didatico,
destinado ao ultimo ano da Educacao Infantil. O livro didatico escolhido foi da
Colecao Descobrir e Aprender: Educacéo Infantil 5, Linguagem e Matematica,
e, por fim, Natureza e Sociedade da Edi¢cdes IPDH, edicdo renovada 2016.
Esse LD foi adquirido por meio da coordenacao de uma escola no municipio de
Jaboatdo dos Guararapes que os disponibilizou para a presente analise, visto
gue os outros municipios mais proximos ndo adotaram LD para esse grupo da
Educacao Infantil. Esse mesmo kit foi utilizado pelo municipio de Arapuan
Pinheiros-CE, assim como em outros municipios no Estado do Ceara e no

estado do Maranh&o.
2.2 Sujeitos Pesquisados

Apesar da pesquisa ter como objetivo o desenvolvimento de uma andlise
documental, o estudo se volta para um determinado grupo na Educacgao Infantil
— 0 grupo 5. E importante ter conhecimento de como se desenvolve o
aprendizado nessa faixa etaria, auxiliando, dessa forma, o professor a escolher

a melhor maneira de trabalhar com as criangas. O grupo 5 € composto por
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criangas que estdo na faixa etaria de 5 anos de idade. Para Wallon (2011)
essas criangcas se encontram no estagio categorial, cuja afetividade é o fio
condutor para o desenvolvimento. O aprendizado se da muitas vezes por meio
de trocas junto aos seus pares. Durante essa fase as criangas passam a imitar
a quem admiram, e, na sala de aula, o personagem mais visado € o professor.
Muitas delas passam a repetir as mesmas falas, os gestos e misturar a fantasia
com a realidade ao brincar de escolinha. Essa dicotomia entre o faz-de-conta e
a realidade, contribui para o aprendizado tanto dos direitos, quanto dos
deveres, assim como a formacg&o moral e ética da crianca.

A interacdo durante o brincar caracteriza o cotidiano da
infancia, trazendo consigo muitas aprendizagens e potenciais
para o desenvolvimento integral das criancas. Ao observar as
interacbes e a brincadeira entre as criancas e delas com os
adultos, é possivel identificar, por exemplo, a expressdo dos
afetos, a mediacéo das frustracdes, a resolucdo de conflitos e a
regulagédo das emocdes (BRASIL, 2017, p.37)..

2.3 Metodologia de Anélise

A pesquisa foi pautada na andlise documental. A colecdo escolhida foi
“Descobrir e aprender”, do ultimo ano da Educacgdo Infantil. A pesquisa
possibilita um estudo sobre o uso dos livros didaticos voltados para o ultimo
ano da Educacéo Infantil (grupo 5), assim como suas possiveis contribuicdes
para o processo de ensino e de aprendizagem do sistema de escrita alfabética
(SEA). Tragamos como objetivo geral para a pesquisa, analisar os livros
didaticos voltados ao ultimo da educacéo infantil e as suas contribui¢cdes para o
processo de ensino aprendizagem da leitura e da escrita. Visamos estabelecer
relacdo entre a proposta adotada nas atividades que a obra apresentava e o
eixo de linguagem escrita exigidos nos documentos oficiais. Para analise do

documento foram definidos os seguintes objetivos:

e I|dentificar e analisar as atividades voltadas ao ensino da leitura e da
escrita;

e Identificar nos livros didaticos as estratégias de articulagcdo entre as
atividades voltadas ao ensino do SEA e as préticas de leitura e producéo

de texto.
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CAPITULO Il - ANALISE E AVALIACAO DO LIVRO DIDATICO NA
EDUCACAO INFANTIL

Entendendo as exigéncias dos documentos oficiais, Referencial
Curricular Nacional para Educacao Infantii (RCNEI, 1998), Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacédo Infantil (DCN, 2013) e Base Nacional
Comum Curricular (BNCC, 2017), foi realizada uma analise do livro didatico da
colecdo, “Descobrir e aprender”, do infantil 5, com o objetivo de analisar as

contribuigcdes para o processo de ensino-aprendizagem da leitura e da escrita.
3.1 Estrutura geral da obra

A colecdo estd dividida em dois livros didaticos; um com o0s
componentes curriculares de lingua portuguesa e matematica e o outro voltado
para a area de natureza e sociedade. Em ambos os livros, as unidades estao
subdivididas em quatro partes, constando em todas elas, as propostas de
atividades que envolvem o ensino da linguagem escrita.

O Livro Didatico, mais especificamente em relacdo ao ensino da
linguagem escrita, esta dividido em quatro unidades: a primeira intitulada
“Muitos nomes, muitas descobertas”; a segunda “Palavras, muitas palavras”; a
terceira “Para brincar e sonhar”; a quarta e ultima, “Era uma vez’. Em cada
unidade ha propostas de atividades voltadas ao ensino da linguagem escrita.
No Inicio de cada capitulo ha um poema envolvendo o tema do capitulo;
também constam instru¢des ao professor destacadas de vermelho, de como
abordar, de modo geral, a tematica dentro da sala de aula. Na primeira unidade
as orientagcdes estdo voltadas para exploracdo dos nomes; na segunda
unidade busca-se trabalhar a escrita de palavras por meio do género textual
bilhete; na terceira unidade passa a utilizar o brincar, para que a crianga possa
apreender novos usos da linguagem; por fim, a ultima unidade introduz a

crianga no universo literario.
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Figura 1 - Imagem do Livro Descobrir e aprender

'[’"/",:/', :

FERRY AN

Professor, o trabalho com dilerentes tipos de goneros textuals na educagio infantil
tom a finalidade de estimular na crianga a capacidade de compro

funcdes, | que esses géneros estio prosentes no dis A

unidade, objetiva apresentar 0 género bilhete e Iniciar um trabalho para que as

criancas sejam capazes de produzi-lo Devemos considarar que o5 aAlunos ja hveram
contato com o relerido género, por meio dos bilhetes que 540 onviados aos pais, Na
sequéncia, leia pausadamente Conteccione um bilhete junto com as criangas numa

folha de papel cartolina o faga as seguintes indagagbes: quom escraeveu o bithate?
Quem recebeu o bilhete? Quem nascou? Onde a mide da Ana fol? Ver modelo:
Ana,

O bebé da sua tia nasceu. Vou até o hospital,

bejjos,

mamée, 1/1/2012.

i

Fonte: MONTEIRO et al. (2016, infantil 5, p.46)
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Figura 2 - Imagem do Livro Descobrir e aprender

VOU PEGAR UM PAPELZINHO,
ESCREVER UM BOCADINHO,
ESPERAR UM MOMENTINHO,
PODRE SER UM INSTANTINHO

DEPOIS VOU DAR UM JEITINGO,
O ANDAR DEVAGARINHO,
VOU TENTAR CHEGAR PERTINHD,
ENTREGAR UM BILMETINHO,

CONTANGO MEU SEGREDWINHO.
AZLVELR), Fogamn Nibemono, m
— T LR
™ B 2001 24

Fonte: MONTEIRO et al. (2016, infantil 5, p.47)

Ao longo das unidades, séo realizadas propostas ao professor a fim de
que realize outras atividades envolvendo os conhecimentos trabalhados na
unidade. E importante destacar que as atividades propostas se utilizam da
ludicidade e do brincar, incentivando o professor a disponibilizar o contato com

diferentes géneros textuais, como esta sugerido nas diretrizes curriculares.

Atividades realizadas pela professora ou professor de brincar
com a crianga, contar-lhe histérias, ou conversar com ela sobre
uma infinidade de temas, tanto promovem o desenvolvimento
da capacidade infantil de conhecer o mundo e a si mesmo, de
sua autoconfianca e a formacdo de motivos e interesses
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pessoais, quanto ampliam as possibilidades da professora ou
professor de compreender e responder as iniciativas infantis.
(BRASIL, 2013, p.93)

Porém, dentro dessa analise foi visto que houve preferéncia por alguns
géneros textuais, principalmente os que exploram o extrato sonoro da lingua,
tais como cantigas e poemas, mas as propostas de atividades que sucediam a
leitura dos textos estavam relacionadas as questfes de compreenséo, a fim de
localizar informacfes presentes nos textos. Nao havia um trabalho sistematico
de exploracdo das caracteristicas do género e, principalmente, de analise
fonoldgica a partir da brincadeira com as palavras presentes nestes géneros
textuais. Além disso, o livro didatico apresentou muitos textos fragmentados,
alguns desses textos ndo possuiam referéncias. As atividades de compreenséao
de texto priorizam a localizacdo de informacdes. Além disso, ndo existe uma
construcdo continua das atividades voltadas para o ensino da linguagem
escrita para que as criancas possam refletir sobre aquilo que o texto esta
trazendo, apenas as orientacdes dadas aos professores em algumas paginas
trazem proposta para que as atividades sejam ampliadas.

As secdes do livro iniciam sempre com algum texto, que na maioria das
vezes aparece de forma fragmentada. Antes de cada texto tem-se a orientacao
“ouca a leitura”, a partir disso, segue a atividade de compreenséo de texto e de
trabalho com a lingua escrita.

Dentro do componente curricular de matematica também identificamos
atividades que estdo voltadas para aprendizagem da leitura e da escrita, mas
de forma reduzida. Observamos que em praticamente todas as paginas, antes
do inicio das atividades, sempre ha um texto que aborda o tema que sera
trabalhado. Em algumas paginas existem informacdes ofertadas a (0)
professor(a) para que amplie o texto e faca a leitura enfatizando os
espacamentos existentes entre as palavras, ou apenas para que o0 professor
realize a leitura de algum texto. Observamos que dentro das paginas voltadas
para a area da matematica foram abordados alguns géneros textuais, como
cantigas e musicas, a fim de realizar um trabalho interdisciplinar.

Na analise da colecdo na area de natureza e sociedade foram
identificadas diversas atividades que abordam a aprendizagem da escrita, num
total de 37 atividades dentro de toda colecdo. Em sua grande maioria essas
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atividades sao repetitivas, sem abordagens criativas e que ndo levam a crianga
a refletir sobre aquilo que esta fazendo. A maioria das atividades esta
relacionada a escrita de palavras, muitas pedem a escrita do nome das
criangas, ou da familia, ou da rua em que moram. Da mesma forma como no
livro, “Descobrir e Aprender”, componente curricular de Natureza e Sociedade,
existem orientacfes aos professores de como abordar as questdes da escrita
nas atividades. O livro didatico sempre procura trazer sugestfes para a pratica
pedagdgica do professor no que se refere ao sistema de escrita alfabética, com
orientagfes que buscam estar alinhadas & BNCC (2017). Porém mesmo com
essas orientacbes as atividades apresentadas na colecdo encontram-se
divergente daquilo que a propria BNCC (2017) estabelece. A seguir, na figura
3, € mostrada uma atividade do livro didatico, componente curricular Natureza
e Sociedade, cujo objetivo esta envolvendo escrita de palavras. Nesse caso,
vem pedindo para que a crianca escreva o0 nome de seus familiares. Na outra
imagem, figura 4, a sugestédo € para que o estudante também realize atividade

de escrita de palavras, desta vez escrevendo sobre o ambiente escolar

Figura 3 - Imagem do livro Descobrir e aprender

A ARVORE GENEALOGICA E UMA REPRESENTACAO DA | PO AT
ORIGEM DA FAMILIA. 1 ts S

@ FAGA UMA PESQUISA E ESCREVA OS NOMES DE SEUS
PARENTES NOS QUADRINHOS ABAIXO

Fonte: MONTEIRO et al. (2016, infantil 5, p.28)
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Figura 4 - Imagem do livro Descobrir e aprender

Fonte: MONTEIRO et al. (2016, infantil 5, p. 49)

Em relacdo as questdes graficas a colecdo esta toda escrita em caixa
alta, promovendo a legibilidade da leitura pela crianca que esta procurando
compreender como funciona 0 nosso sistema de escrita. As paginas possuem
diversas imagens, muitas delas bem coloridas, que buscam chamar a atengéo
dos estudantes. Segundo Casarini e Farias (2008), “a coeréncia com 0s
padrbes e recomendacdes de legibilidade e ergonomia é essencial para o
devido aproveitamento do contetdo informacional de um livro” (p.64). Esses
requisitos sdo extremamente relevantes quando se trata de livros voltados para
0 publico infantil. No préximo topico serdo realizadas analises das atividades
encontradas na colegdo do livro “Descobrir e aprender” que envolvem o

sistema de escrita alfabético (SEA).
3.2 Anédlise das atividades que envolvem o ensino da lingua escrita

Na concepc¢éo de Brandéo e Carvalho (2010) e de Morais e Leite (2005)
as atividades que sé@o esperadas dentro da Educacgéo Infantil que contribuam
para a aprendizagem do sistema de escrita alfabético incluem a producao de
textos (tendo o professor como escriba), leitura em voz alta de histérias e

outros géneros, recitar poemas, usar parlendas, rimas, cantigas de rodas e
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trava-linguas. Todas elas podem ser trabalhadas em diferentes contextos e
repetidas quando se acharem necessarias, podendo acompanhar a evolucéo
da crianca.

Para que haja um entendimento de como est&o dispostas as atividades
relativas a apropriacdo do SEA, elaboramos uma tabela (1) com a frequéncia
das atividades ao longo da colecdo. Na tabela podem ser vistas as atividades
sendo divididas conforme o quantitativo de paginas, segundo cada componente
curricular. Sendo abreviado pela letra inicial de cada componente, Linguagem
escrita (L), Matematica (M), Sociedade (S), Natureza (N) e a totalidade das

atividades com abreviacao (T).

TABELA (1) Atividades relacionadas ao SEA

Atividades relacionadas a L M S N T
apropriacdo do SEA
QUANTITATIVO
DE PAGINAS

Identificacdo de letra 9 2 11
Identificacdo de palavra 5 2 7
Identificacéo de letra inicial 9 9
Formacédo de palavras a partir de 2 2
letras dadas
Formacédo de palavra a partir de 2 2
silabas dadas
Escrita de palavras 38 22 15 75
Escrita de letra 4 22 26
Exploracdo do espagamento entre 1 1
as palavras
Diferenciacdo de letras de outras 1 1
formas graficas
Identificacdo de palavras que 4 1 5
rimam
Contagem de silabas 2 2
Contagem de letras 16 16
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Copia de palavras 1 1 1 3
Leitura de palavras 34 1 5 10 50
Diferenciar letras de niumeros 1 1

Fonte: (Propria, 2019)

Diante do que pode ser visto por meio da tabela (1), pode-se identificar a
proposta de atividades voltadas para apropriagdo do SEA. Primeiro, € preciso
entender o que se espera encontrar dentro dessas atividades, para assim
analisar se a colegdao “Descobrir e aprender” contemplou essa expectativa
guanto a aquisicdo do SEA.

Ao falar sobre atividades para as criancas na faixa etaria de 4 e 5 anos
de idade Brandao e Carvalho (2010) ratificam que essas atividades precisam
contemplar alguns principios do sistema de escrita alfabético, séo eles:

o O sistema alfabético de escrita tem relagdo com a pauta sonora e nao
com as propriedades dos objetos;

» aescrita é feita de forma horizontal,

« 0 sentido predominante da escrita € da esquerda para a direita;

e sdo 26 simbolos (letras) para escrita dos textos verbais;

e na escrita alfabética, a correspondéncia entre escrita e a pauta sonora é
realizada entre grafemas e fonemas e nao grafemas e silabas
(BRANDAO e CARVALHO, 2010, p. 147);

e as letras aparecem na escrita de acordo com a ordem que os fonemas

sdo pronunciados na pauta sonora;

Ainda dentro daquilo que se espera para atividades que possam
contribuir para aquisicdo do SEA, Morais (2005) afirma que a crianca precisa
compreender que a escrita é feita por letras e que as letras ndo podem ser
inventadas, assim como letras, nimeros e simbolos sdo diferentes. As letras
possuem valores sonoros da mesma forma que existe espacamento entre as
palavras, “o sujeito precisa separar e contar oralmente as silabas de palavras,
identificar e produzir palavras maiores que outras, identificar e produzir
palavras parecidas porque comegam com a mesma silaba ou rimam”
(MORAIS, 2005, P.76). Com base no que foi observado as atividades do livro
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didatico abordavam algumas categorias que podem ser melhor explicadas a

sequir:

O LD apresentou muitas atividades que contemplavam a escrita
de palavras dentro do componente curricular de linguagem
escrita, o que correspondia a 44% das atividades que estavam
propostas. Isso sem mencionar 0S outros componentes
curriculares, totalizando 75 atividades que contemplavam esta
categoria. Quase nao houve reflexdo metalinguistica.

Ao observar a tabela 1 pode ser identificado que os exercicios
gue contemplavam a consciéncia fonolégica sdo quase
inexistentes. Poucas tarefas que envolvem a identificacdo,
comparacao, producdo, particdo, contagens dos segmentos
sonoros das palavras.

Em todo o LD, sdo poucas vezes que ha uma recomendacéo
para producdo de escrita espontanea, o que fortalece o
pensamento de que essa producdo de escrita deve ser feita de
forma Unica, sem possibilidade para erros.

A leitura de palavras também € uma categoria bem explorada
dentro da colecdo, num total de 50 exercicios que abordavam
esse segmento. Porém essa leitura parte de uma expectativa de
gue os estudantes ja tenham alcancado uma hipotese de escrita
alfabética, possuindo total independéncia no ato de ler. No
componente curricular de linguagem sao encontradas 34
atividades voltadas para a categoria de leitura, dentro delas ainda
existem exercicios que possuem textos que pedem o
acompanhamento do estudante enquanto a leitura esta sendo
realizada pelo professor (8 solicitagcbes de acompanhamento de
leitura). Nao que néo haja atividades de leitura diversificadas que
possibilitem a ampliacdo das palavras estaveis, entretanto é
viavel que exista uma construcdo dessa consciéncia da palavra e
de suas unidades menores.

As atividades apresentam poemas, cantigas e musicas em toda

colecdo. Mas pouco se aproveita 0 conceito da consciéncia
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fonologica, apenas se detém ao reconhecimento de palavras no
texto, ou trabalhar alguma letra especifica mencionada no texto.
6. Sobre a categoria de exploracdo do espacamento entre as
palavras quase ndo se vé exercicios que estejam voltados para
esse entendimento, aparecendo apenas uma vez em toda

colecéo.

Desde o inicio da colecdo sdo apresentadas atividades para que a
crianga possa ouvir ou acompanhar a leitura de textos, posteriormente
identificar palavras que aparecem no texto, ou informacdes contidas neles.
Atividades voltadas ao trabalho com a escrita. Como pode ser observado a
seguir na figura 5, cuja atividade pede para que a crianca escreva o nome dos
animais que aparecem no texto que foi lido. A figura 6 também vem com a
mesma proposta de escrever palavras que ja foram mencionadas no texto, ndo

trazendo nenhuma reflexao sobre a palavra.

Figura 5 - Imagem do livro Descobrir e aprender.
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Fonte: MONTEIRO et al. (2016, infantil 5, p.56)
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Figura 6 - Imagem do livro Descobrir e aprender.
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Fonte: MONTEIRO et al. (2016, infantil 5, p. 57)

Observa-se que no quadro, “Atividades relacionadas ao SEA”, a escrita
de palavras apareceu com uma certa frequéncia, em toda colecdo foram
registradas 75 atividades. Na maioria dos exercicios eram dadas sugestdes ao
professor. Essas atividades de escrita apareceram de forma repetitiva. Escrita
de palavra relacionada a algum nome mencionado no texto que foi lido, escrita
do nome da criancga, ou escrita de palavras dadas. Sao citadas poucas vezes
que essa escrita pode ser feita pela crianca de forma esponténea, deixando a
cargo do professor a forma que podera ser abordar ou exigir da crianca essa
escrita. A seguir um exemplo de atividade cuja solicitacdo de escrita pode ser

realizada de forma espontanea.
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Figura 7 - Imagem do livro Descobrir e aprender.

Fonte: MONTEIRO et al. (2016, infantil 5, p.69)

Outro ponto a ser observado € que o livro apresenta diferentes
sugestdes quando se trata da leitura de palavras. Para algumas atividades é
necessario que a crianca tenha conhecimento prévio de letras ou palavras para
poder responder, como identificar nomes que estéo escritos no texto, completar
a cruzadinha, completar a palavra com letras que estédo faltando. Como pode
ser observado na imagem, figura 8. O enunciado ja informa que o professor
devera ajudar na leitura das palavras que se encontram no quadro. Visto que o
restante da atividade sera realizada pela crianca, esperando que a mesma
consiga fazé-la de forma independente, apenas visualizando as palavras lidas
pelo professor.

Figura 8 - Imagem do livro Descobrir e aprender.
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Fonte: MONTEIRO et al. (2016, infantil 5, p.84)

Pode até ser dificil conceber a ideia de que o livro proponha isto sem ao
menos ter a certeza de que a criangca consegue realizar essa leitura sozinha.
Mas o que se percebe é que em algumas atividades o professor realiza a
leitura e em outras essa leitura passa a ser realizada pelas criangas, pelo
possivel conhecimento das letras e de alguns nomes. Dessa maneira, algumas
atividades propostas sdo para criancas que ja compreenderam a légica do
SEA. Nao ha um trabalho sistematico envolvendo a analise fonolégica, que
deveria ser o foco do ultimo ano da educacao infantil, a fim de que a crianga
compreenda 0 que a escrita nota.

Aquino (2008) afirma que a as atividades que abordam as questdes da
consciéncia fonologica tem um importante papel na aquisicdo na escrita
alfabética. Atividades que estdo pautadas na reflexdo sobre os sons da fala e
identificacdo de seus correspondentes graficos, que se utilizem de jogos, leitura

e exploracdo de textos rimados.

As atividades representadas a seguir demonstram as variadas
abordagens que o livro traz sobre a leitura de palavras, trabalhando aliteragéo
e leitura de palavras dadas. Nao se trata apenas destas duas maneiras, mas
sim a ideia de diferentes propostas que o livro expde sobre essa categoria.
Esse tipo de atividade trabalha o eixo da alfabetizacdo, que de acordo com
Branddo e Carvalho (2010) as criancas precisam de atividades que ampliem
seu repertério de palavras estaveis. Assim, quando sao apresentadas
diferentes palavras iniciadas pela mesma letra, a crianga aprende o nome

dessa letra e a sua escrita.
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Figura 9 - Imagem do livro Descobrir e aprender.

Fonte: MONTEIRO et al. (2016, infantil 5, p.43)

Figura 10 - Imagem do livro Descobrir e aprender.
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Fonte: MONTEIRO et al. (2016, infantil 5, p.61)

Na figura 9, a atividade foi pensada de forma progressiva, pois foi
solicitado a leitura sobre a girafa, pediu para que a crianca localizasse uma
informacg&o no texto e posteriormente encontrasse o caminho das palavras que
comecam com a mesma letra do nome da girafa. Percebe-se que a leitura

realizada foi solicitada por diferentes instru¢des. Ja na figura 10 pode-se notar
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o auxilio de imagens que facilitam o entendimento da crianca na hora da
leitura. Ela pode realizar associacdo entre a imagem e o nome. Nas duas
atividades foram trabalhadas as aliteracbes, com intuito de ampliacdo de
palavra estiveis da crianca. Apresentando diferentes palavras que utilizam a
mesma letra inicial.

Além da questdo da apropriacdo do sistema de escrita alfabética, o livro
propde aos estudantes o contato com diferentes géneros textuais, expandindo
seus conhecimentos sobre a propria escrita. A BNCC (2017) fala sobre isso

quando se refere a linguagem escrita nos seguintes termos:

Nesse convivio com textos escritos, as criangas Vao
construindo hip6teses sobre a escrita que se revelam,
inicialmente, em rabiscos e garatujas e, a medida que vao
conhecendo letras, em escritas espontaneas, nao
convencionais, mas ja indicativas da compreenséo da escrita
como sistema de representacdo da lingua. (BRASIL, 2017,
p.42)

Entdo, ressalta-se a importancia desse contato com os géneros textuais
assim como a opcao de o livro abordar estas questdes. Mais a frente sera
apresentado um quadro com os diferentes géneros utilizados pelo Livro
Didatico.

Ainda nessa mesma colecdo também contém o componente curricular
de Matematica, que traz atividades que trabalham com uma proposta voltada
para 0 SEA. Segue um exemplo na imagem 11 de propostas envolvendo o

ensino da lingua escrita e da matematica.
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Figura 11 - Imagem do livro Descobrir e aprender.

Fonte: MONTEIRO et al. (2016, infantil 5, p.144)

Ainda analisando a colec¢éo, desta vez observando o outro livro com o0s
componentes Sociedade e Natureza, também se identificou que existem
atividades que contemplem o sistema de escrito alfabético. Muitas atividades
que exigem a escrita da crianga, poucas delas pedem para que seja feita de
forma espontéanea. De tudo que foi analisado, as atividades necessitam em sua
maioria que a crianca tenha um certo dominio na leitura para que a resposta
possa ser concluida. Na area de sociedade vemos a seguir alguns destes

exemplos que exploram a escrita.

Figura 12 - Imagem do livro Natureza e Sociedade.
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Fonte: MONTEIRO et al. (2016, infantil 5, p. 22)

Figura 13 - Imagem do livro Natureza e Sociedade

Fonte: MONTEIRO et al. (2016, infantil 5, p.29)

Tanto a figura 12 quanto a 13 a solicitagdo da escrita pode ser feita de
maneira mais espontanea, como o préprio enunciado da figura 14 anuncia.
Quando este tipo de proposta é feita entra em acordo com o que a BNCC esta
orientando no campo de experiéncias “Escuta, fala, pensamento e imaginagao”.
Esse campo de experiéncia traz uma afirmativa que a crianca desde cedo
apresenta curiosidade sobre a cultura escrita, quanto ao ouvir histoérias,
acompanhar a leitura de textos, “desta maneira ela passa construir sua
concepcao de lingua escrita, reconhecendo diferentes usos sociais da escrita”
(BRASIL, 2017, p.42). “Levantar hipéteses em relagdo a linguagem escrita,
realizando registros de palavras e textos, por meio de escrita espontanea”
(BRASIL, 2017, p.50). Essa atividade explora uma escrita significativa para a
crianga, pois trabalha o seu nome que serd registrado na tarefa, dando
oportunidade para que ela desenvolva a leitura, assim como a sua
funcionalidade.

Na atividade da figura 14, logo a seguir, foi contemplada a leitura de
palavras e localizacdo de informacédo, ampliando as possibilidades de se

trabalhar a escrita com a criancga.
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Figura 14 - Imagem do livro Natureza e Sociedade.
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Fonte: MONTEIRO et al. (2016, infantil 5, p.53)

Na parte da Natureza, as atividades foram diversificadas dentro do SEA,
explorando a escrita, leitura de palavras e identificacdo de rimas. Brandao e
Carvalho (2010) chamam a atencao para as atividades que trazem a proposta

de analise fonoldgica, para que a crianga pense e escreva palavras que iniciem
ou rimem com outras palavras. (p.149)
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Figura 15 - Imagem do livro Natureza e Sociedade
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Fonte: MONTEIRO et al. (2016, infantil 5, p.133)

Figura 16 - Imagem do livro Natureza e Sociedade
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Fonte: MONTEIRO et al. (2016, infantil 5, p.122)

Como é visto nas figuras acima, em uma das atividades é trabalhada a
identificacdo de rimas, aproveitando o conteudo da area de natureza para
executar uma proposta interdisciplinar dentro do SEA. Ao lado dela, a outra
atividade consiste na possibilidade de leitura da crianga para poder responder a

guestéo.
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A proposta interdisciplinar existe de fato nessa cole¢do, sempre
buscando ampliar as atividades para a area da linguagem escrita. Entende-se
que isso é feito principalmente no componente curricular de Sociedade pois a
crianca desde o nascimento participa de situagbes comunicativas e 0 contato
com a linguagem escrita faz parte da cultura em que ela se encontra inserida. E
como a area de Sociedade é voltada para conhecimento de si e do outro, as
atividades sédo voltadas para esse entendimento. A BNCC no campo de
experiéncia “Escuta, fala, pensamento e imaginagao” estabelece esse tipo de
reflexdo, “Expressar ideias, desejos e sentimentos sobre suas vivéncias, por
meio da linguagem oral e escrita (escrita espontanea), de fotos, desenhos e
outras formas de expressao” (BRASIL, 2017, p.49).

No tépico seguinte serd apresentado como o professor deve trabalhar as
atividades, assim como elaborar o seu planejamento diante daquilo que vai ser

proposto no livro.
3.3 Trabalhando com o letramento

A palavra letramento vem do latim Literacy, que indica condi¢éo, estado,
fato de ser. Ja na concepcdo inglesa, especificamente pelo Webster's
Dictionary, literacy pode ser definido como aquele que sabe ler e escrever (cf.
SOARES, 2009). Em suma, literacy é o estado que assume aquele que
consegue ler e escrever. Dentro disso encontra-se a condicdo de que o
individuo consiga estabelecer o uso dessa leitura e escrita que envolve o grupo
social em que esta inserido. Ha uma diferenca entre ser alfabetizado e ser
letrado, visto que o primeiro se trata do individuo saber ler e escrever, ja o
segundo € saber fazer o uso dessa leitura e escrita nas praticas sociais de
leitura e escrita.

Para Branddo e Leal (2010) os dois eixos que devem permear 0S
trabalhos é o eixo da apropriagdo do sistema alfabético de escrita (SEA) e o
eixo do letramento. O primeiro procura atividades que promovam o
entendimento dos principios do SEA; ja o segundo promove a aprendizagem
dos diversos géneros orais e escritos que circulam no meio social (BRANDAO
e LEAL, 2010).

As autoras baseiam-se em Vigotsky salientando que antes dos seis anos

de idade a crianca tem a capacidade de descobrir a funcdo simbdlica da
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escrita, podendo iniciar a leitura no periodo de quatro a cinco anos de idade
(BRANDAO e LEAL, 2010). Mas esse aprendizado da escrita deve ser feito de
forma significativa, mostrando a relevancia para a vida.

Ante 0 exposto, a colegao trouxe textos que favorecem a alfabetizagao
por meio do letramento, possibilitando a crianca n&o apenas a aprendizagem
do sistema de escrita alfabético, mas tornando-a capaz de se utilizar a leitura e
escrita no meio social em que esta inserida. Mesmo promovendo diferentes
textos, a colecdo faltou com informacdes sobre alguns géneros textuais, néo
especificando-os. A seguir foi elaborada uma tabela (2), que apresenta 0s
diferentes géneros abordados durante a colecdo. Sendo abreviado pela letra
inicial de cada componente, Linguagem escrita (L), Matemética (M), Sociedade

(S), Natureza (N) e a totalidade de géneros com abreviacao (T).

Tabela (2) — Textos propostos ao longo da colecao

QUANTITATIVO

DE PAGINAS
Poema 7 3 3 6 19
Rotulo 2 2
Trava-lingua 5 1 6
Parlenda 4 1 1 2 8
Musica 4 4 8 9 20
Historia em quadrinhos (HQ) 1 1
Cantiga 5 10 15
Verbete 1 1
RG, Carteira de estudante 1 1
Outdoor 1 1
Convite 1 1
Adivinhactes 5 1 1 1 8
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Histéria adaptada — Fabula 1 1
Historia adaptada — Literatura 1 1
Historia adaptada — Conto 1 1
Texto fragmentado (poema, 9 11 6 5 31
parlenda, adivinhactes)

Texto n&o identificado 1 3 4
Reconto 2 2
Verbete 1 5 12 18
Certiddo de nascimento 1 1
Cordel 1 1
Placa de transito 1 1
Bilhete 1 1
Reportagem 1 1
Cartaz 1 1
Tutorial 3 3
Conto 1 1
Poema 2 2

Fonte: (Fonte: (Prépria, 2019)

Entendendo a proposta do livro é necessario observar quais textos foram
apresentados pelos autores do livro didatico, buscando atender as demandas
dos documentos oficiais. Girdo e Branddo (2010) afirmam que criangas nessa
faixa etaria sdo capazes de reconhecer géneros textuais, e em alguns casos,
os diferentes usos na sociedade. De acordo com A BNCC (2017), no que
envolve o eixo da leitura a crianca precisa folhear livros, buscando se guiar
pelos temas e ilustragbes no intento de reconhecer as palavras que aparecem
no decorrer da leitura. “Levantar hipéteses sobre géneros textuais veiculados
em portadores conhecidos, recorrendo a estratégias de observacédo grafica
e/ou de observacéo grafica e/ou de leitura” (BNCC, 2017, p.50). Como pode
ser observado na tabela 2, a colecao do livro didatico trouxe diferentes géneros
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textuais para poder ser trabalhado nos exercicios, cabendo ao professor expor
esses géneros de forma significativa para o melhor aprendizado da crianca.
Nas figuras a seguir sdo apresentados alguns géneros textuais que

estao distribuidos na colecgéo.

Figura 17 - Imagem do livro Natureza e Sociedade

Fonte: MONTEIRO et al. (2016, infantil 5, p.111)

Fonte: MONTEIRO et al. (2016, infantil 5, p.117)
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Figura 18 - Imagem do livro Natureza e Sociedade
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Fonte: MONTEIRO et al. (2016, infantil 5, p.99)

Na figura 17, o texto de natureza informativa, retirado de um blog de
ciéncias. A figura 18 trata-se de um poema, diferente de outros, o entendimento
deles precisam ser auxiliados pelo professor, pois nem todas as criancas
possuem a facilidade quanto a compreensao daquilo que esta escrito no texto.
A figura 20 é bem conhecida no contexto infantil, pois trata-se da histéria em
quadrinhos infantil, a Turma da Ménica. “Selecionar livros e textos de géneros
conhecidos para a leitura de um adulto e/ou para sua proépria leitura (partindo
de seu repertério sobre esses textos, como a recuperacao pela memoria, pela
leitura das ilustragdes etc.” (BNCC, 2017, p.50).

Assim apresentando diferentes textos escritos a crianga pode inteirar-se
das relagcOes sociais em que estdo inseridas, da mesma forma, apropriando-se
da escrita.

Os meninos e meninas pré-escolares distinguem entre
registros formais e cotidianos, entre diferentes géneros, e séo
capazes de relacionar essas diferengcas com as modalidades
oral e escrita. Reconhecem e produzem as formas discursivas
associadas a linguagem escrita mesmo antes de serem
capazes de ler ou de escrever por si proprias. (TEBEROSKY e
RIBERA, 2004 . p. 63)

Soares (2009) declara que o letramento € a habilidade de colocar em

pratica aquilo que é lido em diferentes demandas de leitura. A colegcdo mesmo
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gque muitas vezes traga alguns textos fragmentados, em sua maior parte
buscou incluir essas diferentes demandas para que as criancas pudessem se
utilizar disso no seu aprendizado.

Figura 19 - Imagem do livro Natureza e Sociedade

® vamos Fazer uma EXPERIENCIA7
ACOMPANHE A LEITURA.

EXPERIENCIA cOM 7 EINTOES

@ REGISTRE, POR MEIO DE DESENHOS, O QUE ACONTECEL COM OS FEUOES,

;),Illmllllllm-lllllllllllllllllllllllllll’ll DUVEREREVIMERERERERRERARERTRI R 000 0 R R LA A N LT TSI TS S TETEN TS

Fonte: MONTEIRO et al. (2016, infantil 5, p.83)

Figura 20 - Imagem do livro Natureza e Sociedade

Fonte: MONTEIRO et al. (2016, infantil 5, p.162)

As duas imagens acima retratam a interdisciplinaridade abordada na
colecdo, em trabalhar a temética do componente curricular atrelada a situacdes
gue competem o uso do género textual, no primeiro caso género textual tutorial
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e no segundo o género textual bilhete. Entendendo que a crianca precisa nao
apenas ler, mas compreender os diferentes textos, a colecdo traz essa
variacdo em todos os livros.

Na andlise sobre as questbes referente ao letramento, relacionar com o
que deveria ser trabalhado na educacéo infantil e o que é priorizado no livro.

Ainda dentro da perspectiva de Soares (2009):

Desse modo, a leitura estende-se da habilidade de traduzir em
sons silabas sem sentido a habilidades cognitivas e
metacognitivas; inclui, dentre outras: a habilidade de
decodificar simbolos escritos; a habilidade de captar
significados; a capacidade de interpretar sequéncias de ideias
ou eventos, analogias, comparacdes, linguagem figurada,
relacdes complexas, anéaforas, e, ainda, a habilidade de fazer
previsdes iniciais sobre o sentido do texto, de construir
significado combinando conhecimentos prévios e informacao
textual, de monitorar a compreensdo e modificar previsdes
iniciais quando necessério, de refletir sobre o significado do
gue foi lido, tirando conclusdes e fazendo julgamentos sobre o
conteudo. (p. 69)

3.4 Descricao da proposta para o professor

Ao iniciar cada capitulo, sempre ha uma orientacao sobre a temética que
sera trabalhada durante a unidade. Essas orientacdes sdo pautadas em cima
do que é definido na BNCC (2017), “promover o desenvolvimento da crianca
utilizando o brincar, incentivando a expressividade oral e escrita do estudante,
expor diferentes géneros textuais com intuito de estimular a capacidade de
compreensao de seus devidos usos no cotidiano delas” (BRASIL, 2017).

A seguir, a figura 23 mostra a capa da imagem da unidade 2, “Palavras,
muitas palavras”, do componente curricular de linguagem, cuja as
recomendacdes para o professor estdo ampliadas para melhor compreenséo.
Essas recomendacdes estdo voltadas para a importancia dos géneros textuais

na educacao infantil.
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Figura 21 - Imagem do livro Natureza e Sociedade

Fonte: MONTEIRO et al. (2016, infantil 5, p.46)

Diante das recomendacfes que sdo apresentadas ao professor, é
necessario observar o que a BNCC (2017) estabelece para que o docente
trabalhe com as criancas.

As experiéncias com a literatura infantil, propostas pelo
educador, mediador entre os textos e as criangas, contribuem
para o desenvolvimento do gosto pela leitura, do estimulo a
imaginacdo e da ampliagdo do conhecimento de mundo. Além
disso, o contato com histérias, contos, fabulas, poemas,
cordéis etc. propicia a familiaridade com livros, com diferentes
géneros literarios, a diferenciacdo entre ilustracdes e escrita, a
aprendizagem da dire¢cdo da escrita e as formas corretas de
manipulacéo de livros. (BRASIL, 2017, p.42)

No livro, em cada péagina, como jA exposto anteriormente, ha uma
sugestao para o professor aplicar junto a atividade que vai ser trabalhada, para
melhor aproveitamento daquilo que vai ser apresentado. Essas sugestdes
podem estar relacionadas a proposicdo de materiais didaticos extras, como
propostas de brincadeiras populares para brincar com as criangas, dentro do
contexto da aula, ou ampliacdo de palavras que estdo dentro do texto, para
facilitar a visualizacdo por parte das criancas. O professor também pode trazer
estratégias de leitura que facilitem a compreensdo do que vai ser proposta,
estabelecendo um sinergia com a BCC (2017) quando tem como objetivo de
aprendizagem da crianga nessa faixa etaria “argumentar e relatar fatos
oralmente, em sequéncia temporal e causal, organizando e adequando sua fala

ao contexto em que é produzida.” (p.55). Um exemplo disso pode ser

observado na imagem abaixo:
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Figura 22 - Imagem do livro Natureza e Sociedade

Q VRO AR COR AS LETIRAS NA CRIZADRIA Y
COMPLITE OF FSPRCOS |V ERANCO COM NOWES DIl ANMAS OU

OLET0% QuE Tl ALETAA Professor, faca uma predicao do
=1 @ texto. Pargunte as cnancas. Quem
- "h," conhace uma abelha? O que uma
1oy abeina faz? O que a abeina produz
p ﬁ | bem docinho? Na sequéncia. Iaca a
Fonte: MONTEIRO et al. (2016, infantil 5, p.35)

- leltura pausada do texto @ pergunta:
}—’J? Como & a abeihinna? O que ola 1az o
. dia todo? Onde ela passeia? O que
éla tabnca? Em seguda, reescreva o

~ i lex10 NO QUATIO @ SOLCHte As cnancas
‘ que entisquem a letra A

Ao analisar o outro livro da cole¢do cujo conteido é do componente
curricular de natureza e sociedade, pode-se observar que as orientacdes
também permeiam o campo da linguagem escrita. Logo no inicio da unidade 1
(um), ha uma recomendacdo para o professor, para que o mesmo utilize
estratégias de leitura em seu planejamento, elaborar brincadeiras e musicas
fazendo inclusdo de leitura de textos. A BNCC (2017), traz para faixa etaria das
criancas de 4 e 5 anos de idade como objetivo de aprendizagem, “levantar
hip6teses em relacdo a linguagem escrita, realizando registros de palavras e
textos, por meio de escrita espontanea” (p.50), assim como a producao de
histérias tanto orais quanto através de uma escrita espontanea, em contextos
sociais significativos.

A figura 23 tem 2 imagens, mas que possui 0 mesmo conteldo, pois
uma foi ampliada para melhor visualizacdo da recomendacéo referida ao

professor.

Figura 23 - Imagem do livro Natureza e Sociedade

Fonte: MONTEIRO et al. (2016, infantil 5, p.16)
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Logo nas primeiras atividades analisadas, verificou-se que ja havia
recomendacdes para que o professor realizasse atividades de escrita com o
nome das criancas. No decorrer do livro as informacfes voltadas para o
professor na contribuicdo do sistema de escrita alfabética sdo bem escassas,
visto que existe um grande numero de atividades de escrita de palavras, sem
gue haja nenhum trabalho sobre as partes dessa palavra.

A sequir foi elaborada uma tabela (3), que apresenta as recomendacdes
e orientacdes para o professor sobre o sistema de escrita alfabético. Sendo
abreviado pela letra inicial de cada componente, Linguagem escrita (L),
Matematica (M), Sociedade (S), Natureza (N) e a totalidade de géneros com

abreviacéo (T).

Tabela (3) - Recomendacdes e Orientagcdes para o professor sobre o SEA

Orientacfes para o professor L M S N T
sobre o SEA
QUANTITATIVO
DE PAGINAS
Escrita de palavras 11 1 4 1 17
Diferenciacdo de letra e outras 1 1 2

formas graficas

Identificacdo de palavra 10 10
Identificac&o de letra 8 3 11
Separagéo de palavras 7 5 11
Formacéo de palavra 1 1
Contagem de letra 2 2
Identifica(;éo de palavras que 3 1 4
rimam

Leitura de palavras 5 1 6 4 16
Leitura de letras 1 1 2
Contagem de silabas 1 1

Contagem de palavra 1 1
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Direcionamento da escrita 1 1
Escrita de letra 1 1
Cépia de palavra 1 1

Fonte: (Propria, 2019)
3.5 Sugestdes ao professor

Em cada capitulo e pagina do livro didatico existe uma recomendagéo
dada ao professor, tanto como complemento da atividade que esta sendo
proposta pelo livro quanto apenas para promover o brincar dentro das
atividades. A BNCC (2017) comenta a funcdo do educador e o seu papel
dentro da sala de aula:

Parte do trabalho do educador é refletir, selecionar, organizar,
planejar, mediar e monitorar o conjunto das préticas e
interagbes, garantindo a pluralidade de situagdes que
promovam o desenvolvimento pleno das criancas. [...] Trata-se
de reunir elementos para reorganizar tempos, X espacgos e
situacdes que garantam os direitos de aprendizagem de todas
as criangas. (BRASIL, 2017, p.39)

Nessa perspectiva buscou-se organizar a distribuicdo dessas reflexdes
oferecidas ao professor no que se refere a aquisicdo do sistema de escrita
alfabética.

A seguir foi elaborada uma tabela (4), que apresenta o0s
encaminhamentos para o professor sobre o0 sistema de escrita alfabético.

Nessa tabela s6 foi privilegiado o componente curricular de linguagem.

Tabela (4) - Encaminhamentos para o professor em relagdo a reflexao
sobre a escrita

CATEGORIAS DO LIVRO DIDATICO Quantitativo de
paginas

Componente curricular Linguagem escrita

Leitura feita pela professora 14

Hipétese de escrita 1

Conversa sobre a importancia do nome 4
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Escrita do nome 3
Apropriacao do género textual RG 1
Apropriacao do género textual outdoor 1
Apropriacdo do género textual convite 1
Apropriacdo do género textual parlenda 1
Conhecimento do género textual receita 1
Identificacdo do nome 3
Brincadeira — BINGO 3
Brincadeira — DIVERSAS 9
Brincadeira — ADIVINHACAO 6
Brincadeira — TRAVA-LINGUA 1
Rimas 1
Ditado 1
Espacamento entre as palavras 5
Compreensao textual 1
Consciéncia Fonologica 5
Separacéo de silabas 1
Proposta sobre o campo do conhecimento: Espacos, tempos, 1
guantidades, relacfes e transformagdes

Préticas de leitura 1
Criacdo de um livro 1

Fonte: (Propria, 2019)

Percebe-se que nem todas as categorias de reflexdo para o professor
coincidem com a atividade em si. Muitas delas vém para complementar a

atividade, buscando contextualizar com aquilo que o exercicio aborda.
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Figura 24 - Imagem do livro Natureza e Sociedade

!

E:\\' #AX)
’g‘m&oMMnmammmaMmow Onde ele morava, como
ﬁmmmmmmmmmmmumm prepare

: mmmmmammmmw@mmm
‘com vestes mukumanas, afficanas, orentais, indigenas, el Cole as imagens em pedagos de carina o
mesmo famanhio, deikando uma margem para maidura na posicao vertical. Prenda-s uns aos outros com
kamewmhwmmmm Comenta as

imagens fotogrdficas com as crangas  destaque que existem pessoas dferentes de nds em vanos lugares. Na
sequéncia, dacione a atividade.

| IllIHIIIIlIllll|IllllIlilIllIIiilllllllllllllllllllllIIlIIlIlIIIIIlIIIHIHIIIIIII|Ill||||I!llllllIIIIIIIHH!INHIII

Fonte: MONTEIRO et al. (2016, infantil 5, p.94)

Nesta atividade, as reflexdes ao professor giram em torno de
complementar a atividade, ampliando o conhecimento de mundo do estudante.
Nada diretamente de como ele ir4 trabalhar o que estd sendo pedido no
exercicio, mas apenas uma forma de contextualizar o que foi proposto na
atividade.

Uma das propostas para o professor € o brincar. Ha no livro algumas
sugestdes de brincadeiras que podem ser realizadas com os estudantes, sendo
brincadeiras populares, até jogos que incentivam o cognitivo das criancas. Este
assunto sera comentado no préximo tépico com maior profundidade. Um
exemplo sobre um tipo de sugestdo em relacdo ao brincar esta demonstrado a

seqguir:

Figura 25 - Imagem do livro Natureza e Sociedade

SOge—

Professor, leia a adivinha pausadamenite. Dapois direcione a
atividade do livro. Na sequéncia, proponha = brincadeirade |
adivinha. Solicite que as criangas formem um circulo e peca
que um dos participantes fique fora da roda, com os olhos
fechados. Todas as criangas adotario a mesma posicao.
menos uma que permanecera diferente das demais. A um sinal,
o jogador abre os olhos e procura encontrar, no circulo, quem
apresenta posicao diferente dos demais. Iniciaimente, a posicao
da “crianga diferente” deve ser de facil reconhecimento, mas
depois a dificuldade sera aumentada. Pode-se fazer utilizando
cores, roupa (uma manga dobrada, um pé sem sapato etc.).

Fonte: MONTEIRO et al. (2016, infantil 5, p.70)
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Alguns jogos com linguagem promovem a compreensdo da escrita
alfabética na Educacao Infantil. Esses jogos sdo conhecidos como brincadeira
de palavras, segundo Leal e Silva (2010). Esses jogos podem se tornar rotina
dentro das classes da Educagéo Infantil, levando as criangas a refletirem de
forma ladica sobre as dimensfes sonoras e escrita das palavras. Nado que
esses jogos servirdo para alfabetizacdo precoce na Educacdo Infantil, mas
COMO um ensejo para que as criancas aprendam sobre as palavras enquanto
brincam (LEAL e SILVA, 2010).

Figura 26 - Imagem do livro Natureza e Sociedade

Professor. leia o texto pausadamente,
direcione a atividade do livro e, na
sequencia, peca para as cnangas
sentarem em circulo. Proponha um *j0go
de palavras”. Comece o jogo dizendo
uma palavra para a cnanga sentada a sua
direita. A cnianga deve dizer uma palavra
que nme com a sua palavra ou mudar a
palavra para uma nova. Continue 0 jogo
ate que todos tenham a sua vez.

7z

Uma reflexdo muito importante € sobre a consciéncia fonologica. As

autoras do livro didatico buscaram contemplar esta categoria ao sugerir formas
de o professor trabalhar isso dentro da atividade em questéo.
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Figura 27 - Imagem do livro Natureza e Sociedade

18. Sio Professor. amplie as figuras que estao sugeridas na
atividade do lhvro. Pega que as cniangas nomeiem as
figuras. identificando o som inicial de cada palavra e em
sequida as letras que formam esse som inicial. Solicite as
criangas que observem as palavras que possuem o mesmo
som. Esta atividade explora a capacidade fonética das

: : criangas. E importante registrar as respostas delas para

i ‘ : reforcar o aprendizado da relacao entre a oralidade e a
escnta. Na sequéncia, direcione a atividade do livro.

le.J : .‘
Fonte: MONTEIRO et al. (2016, infantil 5, p.60)

Para Magda Soares (2018), as criancas sao capazes de perceber
semelhancas entre segmentos sonoros de palavras, se orientando nédo pelo
significado da palavra, mas sim pelos aspectos fonolégicos.

Entretanto, se se pensa em termos de orientagdo da crianga
para a progressiva compreensdo do principio alfabético,
atividades com rimas e aliteracGes, frequentes na educacéo
infantil, e fundamentalmente de natureza lUdica, além de
desenvolverem a consciéncia fonologica, podem também
despertar a crianca para a possibilidade de segmentacdo da
cadeia sonora, levando-a a identificar o “pedaco” da palavra
gue corresponde a rima, ou silaba que se repete no inicio de
palavras que terminam ou comecam cOom O mMesmo som,
destacando-se a correspondéncia de segmentos orais com a
mesma sequéncia de letras, essas atividades ainda podem ja
introduzir a crianca na compreensao do principio alfabético:
mesmo sons correspondem as mesma letras. (SOARES, 2018,
p.184)

3.6 O Brincar e as interacdes ao longo da colecéo

Compreende-se que o brincar € algo histérico e que a suas agbes sdo
modificadas ao longo do tempo. As brincadeiras na sua grande maioria
permanecem as mesmas, porém com nova roupagem, contextualizando com o
tempo real em que se esta brincando. Normalmente essas brincadeiras sao
passadas de geracdo em geragcdo, sendo enraizadas numa perspectiva
sociocultural. E através do brincar que as criancas absorvem a cultura do
ambiente em que se encontram inseridas, as praticas sociais desse meio, 0

que inclui a leitura e escrita.




67

A brincadeira, forma privilegiada de a crianga se manifestar e
produzir cultura, é o elemento central para a constituicdo da
acdo educacional e deve ser entendida como fonte de
conhecimento sobre a crianca e sobre seu processo de
apropriacdo e de producéo de cultura (BAPTISTA, 2010, p. 02).

Leal e Silva (2010) também tratam o brincar como uma cultura ladica,
cujo ato de brincar produz cultura, e a crianca € coparticipante dessa producao.
As autoras defendem que o adulto tem papel fundamental no desenvolvimento
dessa atividade social da infancia. Pensando nessa direcdo, elas trazem a
reflexdo sobre o conceito de Vigotsky — a relacdo da zona de desenvolvimento
proximal, que trata o nivel de desenvolvimento real e o potencial, sendo esse
potencial a capacidade de desenvolvimento da crianga com ajuda de um adulto
ou de seus pares mais experientes.

Entendendo a importancia do apoio do adulto nas brincadeiras infantis,
compreende-se que o brincar livre e espontaneo contribui no desenvolvimento

social, afetivo e cognitivo da crianga (LEAL e SILVA, 2010, p.54).

As criangas, nas suas interagdes com 0s seus pares e com 0s
adultos, estabelecem processos comunicativos configuradores
dos seus mundos de vida. A andlise das gramaticas das
culturas da infancia permite-nos interpretar o jogo simbdélico
como um processo ativo de interpretacdo, compreensdo e
intervencao na realidade social. (ARAUJO, 2017)

A colecdo traz diferentes propostas de brincadeiras para serem
abordadas pelo professor antes ou depois das atividades ou dos conteudos
que serdo abordados. Muitas dessas brincadeiras sdo bem populares entre as
criancas, como amarelinha, a da cadeira, de mimica, pula corda. Outras
brincadeiras sdo voltadas para o faz-de-conta e jogos simbdlicos, cujo intuito €
gue a crianca desempenhe diferentes papéis, ndo se preocupando em realizar
uma réplica perfeita. Segundo Bomtempo (2003), “[...] jogo imaginativo, jogo
dramatico, jogo de faz-de-conta, jogo de papéis ou jogo sociodramatico —
contudo a esséncia destas atividades encontra-se na “simulagao” [...]" (p.498).

Outras propostas sobre o brincar estdo voltadas para aprendizagem da
leitura e escrita, como o0 jogo de bingo de palavras, adivinhacgdes, elaboracdo
de rimas, sdo conhecidos como jogos didaticos. Esse tipo de brincadeiras além
de trazerem diversdo também contribui para o desenvolvimento da crianca. As

orientacdes destinadas ao professor com o objetivo de ajudar no seu
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planejamento, utilizando os jogos didaticos, devem ser pensadas com fins de
aprendizado de conteudos curriculares.

Além dessas brincadeiras mencionadas, a colecédo ainda trouxe aquelas
que envolvem cantigas, musicas, parlendas e poemas, cujo enriquecimento da
oralidade e escrita da crianca podem ser evidenciados durante o faz-de-conta,
ou na brincadeira livre.

A obra buscou promover diferentes propostas de brincadeiras para que o
professor pudesse trabalhar em sala de aula, porém pouco se viu dessas
brincadeiras permeando as atividades. Somente as que envolvem textos
sonoros puderam ser registradas na colecao para as criangas.

Ainda sobre a perspectiva de crianca e de infancia, Branddo e Rosa
(2010) em toda sua obra buscam mostrar as questdes de aprendizagem da
lingua escrita respeitando essa fase das criancgas.

3.7 O eixo estruturante da Educacdao Infantil e 0 que se vé na colecéo.

A Base Nacional Comum Curricular traz como eixos estruturantes das
praticas pedagdgicas da Educacdo Béasica a interacdo e a brincadeira. Por
meio disso, a crianca pode construir e apropriar-se do conhecimento através da
relacdo com seus pares mais experientes e com os adultos que estdo a sua
volta, possibilitando o seu desenvolvimento social, afetivo e cognitivo. (BRASIL,
2017). As brincadeiras fazem parte do cotidiano das criangas, trazendo
diversas aprendizagens e possibilidades no desenvolvimento integral delas.

Dentro desses eixos estruturantes das praticas pedagodgicas a BNCC
traz seis direitos de aprendizagem que garantem as condicbes para que a
crianga aprenda em diversas situagbes, trazendo desafios, buscando
resolucdes para situacdes que tragam algum conflito, construindo significados
para si, 0s outros e o meio social e natural (BRASIL, 2017).

Na Educacdo Infantil existem os direitos de aprendizagem e
desenvolvimento para as criancas que podem ser nominados da seguinte
forma: conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se. Em cada

uma delas vem especificando o0 qué exatamente representa esses direitos:

» Conviver com outras criancas e adultos, em pequenos e
grandes grupos, utilizando diferentes linguagens, ampliando o
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conhecimento de si e do outro, o respeito em relagéo a cultura
e as diferengas entre as pessoas.

» Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes
espacos e tempos, com diferentes parceiros (criancas e
adultos), ampliando e diversificando seu acesso a producdes
culturais, seus conhecimentos, sua imaginacdo, sua
criatividade, suas experiéncias emocionais, corporais,
sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e relacionais.

* Participar ativamente, com adultos e outras criangas, tanto do
planejamento da gestdo da escola e das atividades propostas
pelo educador quanto da realizagdo das atividades da vida
cotidiana, tais como a escolha das brincadeiras, dos materiais
e dos ambientes, desenvolvendo diferentes linguagens e
elaborando conhecimentos, decidindo e se posicionando.

* Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores,
palavras, emog0es, transformacdes, relacionamentos, histérias,
objetos, elementos da natureza, na escola e fora dela,
ampliando seus saberes sobre a cultura, em suas diversas
modalidades: as artes, a escrita, a ciéncia e a tecnologia.

* Expressar, como sujeito dialogico, criativo e sensivel, suas
necessidades, emocdes, sentimentos, duvidas, hipoéteses,
descobertas, opinibes, questionamentos, por meio de
diferentes linguagens.

» Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e
cultural, constituindo uma imagem positiva de si e de seus
grupos de pertencimento, nas diversas experiéncias de
cuidados, interacfes, brincadeiras e linguagens vivenciadas na
instituicdo escolar e em seu contexto familiar e comunitério
(BRASIL, 2017, p.38).

Ao observar a colecdo e a disposicdo tanto das atividades propostas
quanto das orientacdes direcionadas ao professor, pode-se identificar que
alguns desses direitos foram elencados em seus conteudos, como: o brincar, o
expressar-se e vivenciar novas experiéncias. Entretanto foi percebido que
mesmo com sugestbes e propostas, a cole¢cdo ainda permaneceu com
atividades em que a obrigatoriedade da escrita era mais relevante do que
promover situacdes diversificadas de contato com a mesma.

Quando se trata em dar voz a crianca para que ela possa se expressar,
a colecédo, por meio de sugestdes ao professor, indicou situagées em que iSso
deveria ser feito dentro do planejamento. N&o se pode falar em engessamento
da prética pedagdgica, 0 que se entende € que caso 0 professor ndo esteja
seguro com sua pratica, nem possua tanto embasamento tedérico, seguird as
orientacdes de forma mecéanica, podendo ndo favorecer o desenvolvimento da

crianca.
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Ao relacionar o conhecer a si e 0 outro e a construcao de identidade,
pouco se Vvé o compartihamento disso nas atividades. As questfes
interdisciplinares e a producdo de cultura contextualizando com a localidade
em que a crianga vive é praticamente inexistente. A interdisciplinaridade vista
na cole¢do visa de fato o sistema de escrita alfabético juntamente com o eixo
do letramento.

Nas questbes de vivenciar experiéncias, a construcao de hipoteses e as
descobertas, a cole¢cdo contemplou atividades que tanto possibilitou isso
guanto o contato com os diferentes géneros textuais, como parlenda, cantigas,
bilhetes, poemas, histérias em quadrinhos, entre outros.

Assim, a colecdo conseguiu, mesmo que superficialmente, elencar
dentro das atividades e orientacfes ao professor aquilo que é solicitado pela
BNCC (2017).
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CONSIDERACOES FINAIS

As questdes sobre o0 uso de Livros Didaticos na Educacao Infantil ainda
sdo um campo aberto para muitas discussdes, sobretudo porque, como foi
visto durante toda pesquisa, alguns especialistas em educacao estdo a favor,
como Brandao e Silva (2017) e outros contra essa decisao, € o caso de Boito et
al (2016). Diante das adesbGes dos materiais aqui analisados, por parte das
instituicdes publicas, trouxe uma reflexdo daquilo que estad sendo adotado e a
sua qualidade quanto a proposta de ensino que estes LD’s estao oferecendo.

A principal analise esteve voltada para as contribuicdes dos livros
didaticos no processo de ensino-aprendizagem da leitura e da escrita, assim
como as influéncias das novas perspectivas de ensino na selecdo e
estruturacdo das atividades voltadas para o SEA. Foram analisadas as
estratégias de articulacdo entre as atividades voltadas ao ensino do sistema de
escrita alfabético e as praticas de leitura e de producao de texto.

A analise inicialmente se deu no componente curricular de linguagem
escrita, pois entende-se que nessa area seriam encontradas reais propostas
sobre o que estava sendo pesquisado. Porém, no decorrer da pesquisa a
analise foi ampliada, entendendo que trabalhar de forma interdisciplinar faz
parte do que é exigido nos documentos oficiais, passou-se a esmiucar 0S
outros componentes curriculares dentro da mesma proposta inicial. Para nossa
surpresa, foi identificado em alguns componentes curriculares atividades que
refletiam uma proposta de ensino-aprendizagem da leitura e escrita.

Entendendo que o ultimo ano da Educacéo Infantil deve potencializar as
experiéncias das criancas, a BNCC defende esse aprendizado de forma
conjunta.

Dentro do componente curricular de linguagem escrita foram analisadas
as atividades para a aquisicao da leitura e escrita, sendo visto que em sua
grande maioria as atividades foram apresentadas de forma repetitiva. Nao
houve uma preocupacdo com o desenvolvimento e a progressdo das
atividades, sendo sempre apresentado um texto e posteriormente uma
atividade relacionada ao que estava sendo abordado. Nos demais

componentes curriculares também foi observado esse mesmo tipo de
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sequéncia, mesmo que em algumas delas houvesse o uso de géneros textuais
bem diversificados.

As propostas referidas ao professor em toda cole¢édo sdo bem diferentes
do que as atividades vém propondo. As orientacdes sempre estdo centradas
em atividades que utilizam a ludicidade, o brincar, com incentivo aos diversos
géneros textuais como suporte para o ensino-aprendizagem da leitura e escrita.
Algumas sugestdes sdo 0s jogos com linguagem, que promovem a
compreensdo da escrita alfabética, como também as dimensfes sonoras e
escrita das palavras. As sugestdes dadas ao professor séo diferentes do tipo
de atividades que estdo presentes na colecdo. Conforme observado, as
orientacdes dadas aos professores ampliam o horizonte sobre as diferentes
abordagens que o mesmo pode exercer sobre a sua pratica pedagdgica dentro
da sala de aula. Podendo, em alguns casos, tirar a autonomia do professor,
utilizando esse material como Unico guia para sua pratica pedagdégica.

Em toda a obra foi percebido que as atividades com diferentes géneros
textuais foram apresentadas as criangcas, porém poucas delas foram
aproveitadas de maneira que pudessem ser exploradas diferentes
possibilidades para utilizacdo do género apresentado. De certa forma, essas
atividades poderiam ter sido ampliadas promovendo mais aprendizado quanto
0 Sseu uso no cotidiano das criangas, contribuindo para melhor utilizacdo de sua
escrita de forma significativa. Baseando-nos em Branddo e LEAL (2005),
concluimos que para se formar bons leitores e produtores de textos, €
necessario que desde muito cedo as criancas tenham a oportunidade de ouvir
histérias, de ler e escrever muitos textos, que contenham significados para
elas, dentro do universo delas, o brincar. De maneira sincrénica, a obra se
preocupou em atender as perspectivas do letramento e da alfabetizacéo.

O que estd em questdo aqui € a relevancia do uso desses livros
didaticos no ultimo ano da Educacéao Infantil, se os seus conteldos conseguem
contemplar o que os documentos oficiais exigem, da mesma forma se trazem
contribuicbes para o ensino-aprendizagem da leitura e escrita. Diante do que
foi visto, observa-se que as atividades buscam atender ao que pede as
diretrizes, com propostas de leitura e escrita com diversas abordagens.

No que tange ao volume de textos, a colecdo apresentou uma boa

quantidade, privilegiando os poemas, musicas e cantigas. Ao tratar das
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habilidades do SEA, a escrita de palavras foi muito abordada em toda colecéo,
poucas vezes incentivando uma escrita espontanea. Também houve
predominéncia na contagem de letras. Rimas e aliteragdes pouco se viram em
toda colegcdo, ndo demonstrando a importancia de se trabalhar com essa
categoria da linguagem.

Os textos trazidos pelas autoras muitas vezes estdo fragmentados,
deixando de contemplar a riqueza que ele poderia ofertar. Outras vezes a
sequéncia das atividades tornam-se repetitivas em cada pégina, cansando 0s
estudantes a realizar o mesmo procedimento todas as vezes.

Mas o que ndo deve ser deixado de lado é que sem um professor com
uma boa formacéo, as aulas se tornardo pobres e 0 uso desse material passa a
ser 0 guia para a preparacao das aulas, fugindo totalmente da proposta que se
tem para Educacéo Infantil.

Em suma, a colecdo analisada pode ser utilizada como material de
apoio, de modo a favorecer as questdes do SEA, ndo podendo ser visto como
material guia para o ensino na Educacgéo Infantil. Como Soares (2018) afirma
que ndo existe apenas um método para se alfabetizar, mas diferentes
procedimentos que podem favorecer o desenvolvimento dessa competéncia.
Entendo que a EI ndo tem por fungédo antecipar o processo de alfabetizacéao,
ainda assim, ndo se pode privar a crianca do seu direito de conhecer a cultura
escrita e ser agente dessa mesma cultura, exercendo sua funcdo como
individuo atuante. Como assinalam Brandédo e Leal (2010) esse processo do
ensino da escrita na Educacdo Infantil deve ser tratado de forma natural,
partindo do interesse das criancas, promovendo situacdes diversificadas de
contato com a escrita, para que elas possam assim desenvolver a habilidade
do sistema de escrita alfabético.

O livro didatico em cena, deve ser utilizado como material que auxilie o
trabalho do professor, ndo substituindo sua autonomia. Por isso, o livro didatico
nem sempre podera contemplar a imensidao de ideias, com textos e atividades
gue atendam a demanda diaria da sala de aula.

Para futuras pesquisas, recomendamos uma analise dos LD’s voltados
para a Educacéo Infantil utilizados em Pernambuco. Ao realizar essa pesquisa
pouco se achou sobre a tematica, mostrando 0 quéo escasso se encontra esse

campo. E preciso avaliar o que esta sendo colocado dentro das salas de aula,
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quais materiais e recurso estdo sendo adotados e se eles conversam entre si.
E imprescindivel que exista uma fiscalizacdo por meio da PNLD e um
comprometimento com a educacao, entendendo que Educacao Infantil € tdo
importante quanto oS outros segmentos, e que 0sS materiais que devem ser
utilizados dentro da sala de aula sejam compativeis e estejam de acordo com

aquilo que precisa ser ensinado e oportunizado nessas faixas etarias.
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