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RESUMO

A pesquisa aqui apresentada objetivou analisar como as acfes de uma pratica de
educacao nao-formal podem influenciar o desempenho escolar de alunos que vivem
em situagdo de vulnerabilidade social. Para tanto, realizou-se um estudo de caso
junto a Associacdo Beneficente Crianca Cidadd (ABCC), uma Organizacdo Nao
Governamental (ONG), com atuacdo no bairro do Cordeiro, em Recife/PE. Desde o
ano de 2000, a ABCC vem se constituindo como um espaco de interacdo social que
atende jovens e criancas, oferecendo acesso a educacao, esporte e cultura com o
objetivo de promover cidadania. Para estudo do tema, realizou-se inicialmente uma
revisao sobre o conceito de desempenho escolar e os fatores que o influenciam, além
de um aprofundamento da discussao sobre os contextos educacionais formais e nao-
formais. Os procedimentos para a coleta de dados consistram em levantamento
bibliografico, entrevistas semiestruturadas com professores e grupo focal com
estudantes. Para tratamento dos dados utilizou-se o método de anélise de conteudo.
Alunos e professores foram entrevistados e suas respostas, cotejadas e analisadas a
luz do referencial tedrico anteriormente apresentado. Como principal resultado,
constata-se que as acdes de uma préatica de educacdo nao-formal estabelecem
relacbes de complementariedade com a educacdo formal, influenciando
positivamente no desempenho escolar de alunos que vivem em situacdo de
vulnerabilidade social, especialmente pela base afetiva construida diariamente
através da motivacéo, do respeito e do acolhimento.

Palavras-Chave: Educacéo formal - Educacdo ndo formal - Desempenho escolar —
ONG.



ABSTRACT

The research presented here aimed to analyze how the actions of a non-formal
education practice can influence the school performance of students living in
socially vulnerable situations. To this end, a case study was carried out with the
Child Citizen Charitable Association (ABCC), a Non-Governmental Organization
(NGO), with operations in the Cordeiro neighborhood, in Recife / PE. Since 2000,
ABCC has been constituted as a space for social interaction that serves young
people and children, offering access to education, sport and culture with the
objective of promoting citizenship. To study the theme, a review was initially made
of the concept of school performance and the factors that influence it, as well as a
deeper discussion on formal and non-formal educational contexts. The procedures
for data collection consisted of bibliographic survey, semi-structured interviews
with teachers and focus group with students. For data treatment the content
analysis method was used. Students and teachers were interviewed and their
answers collated and analyzed in the light of the theoretical framework previously
presented. As a main result, it can be seen that the actions of a non-formal
education practice establish complementary relationships with formal education,
positively influencing the school performance of students living in socially
vulnerable situations, especially by the affective base built daily through
motivation, respect and acceptance.

Keywords: Formal Education - Non-Formal Education - School Performance -
ONG.
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INTRODUCAO

Criancas de familias que vivem em situacdo de vulnerabilidade social estéo
submetidas a significativas dificuldades para que obtenham um bom desempenho
escolar e isso se deve a diversos fatores. Considerar e, especialmente,
compreender tais fatores € um permanente desafio para profissionais da educacéao,
instituicbes publicas e entidades ndo governamentais, dentre outros agentes que
partiiham da visdo de que a educacgédo possa ser um caminho para a reducao das
desigualdades sociais.

Segundo Bourdieu (2007), o “capital cultural” herdado pela (e da) familia € um
dos fatores que influencia diretamente o desempenho escolar dos estudantes, na
medida em que internaliza disposi¢des, criando “habitus” e constituindo-se, portanto,
em elemento fundamental a ser considerado nos processos educativos. Para o
autor, se uma familia tem um bom grau de escolaridade, boa situacdo econémica e,
em seu cotidiano, cultiva praticas culturais, como a leitura de livros, visita a museus,
teatros, entre outros, isso favorece o estabelecimento de uma estrutura que ira
ajudar no desenvolvimento educacional de seus integrantes. Isso significa dizer que
agueles/as que vivenciam, no ambiente familiar, uma cultura de aprendizagem e
descoberta ja levardo, de casa, estas disposigoes, ou “habitus” de aprendizagem, ao
serem inseridos no ambiente escolar.

No entanto, esta € uma situacdo que ndo condiz com a realidade de muitas
familias brasileiras que, muitas vezes, vivem em situagdo de vulnerabilidade social,
em meio a violéncia, ao analfabetismo e ao desemprego. De acordo com o
levantamento da Fundac&o Abring 2018, divulgado na revista eletrénica Cenario da
Infancia e adolescéncia no Brasil 2018, 40,2% dos jovens com até 14 anos vivem
em situacao de pobreza e 13,5% vivem em situacao de extrema pobreza, totalizando
53,7% da populacéo brasileira entre 0 e 14 anos. .

Esta é a realidade cotidiana de muitas criancas que apresentam dificuldades na
escola e que ndo possuem uma base familiar que possa apoia-los ou ajuda-los nas
atividades escolares. No entanto, o problema ainda é mais grave. Conforme
discutido por Grana e Bastos (2010), além da falta de escolaridade dos pais para

ajudar os filhos, a situagdo de vulnerabilidade das familias faz com que muitos

1 https:/fissuu.com/fundacaoabring/docs/cenario_da_infancia_2018_internet_v
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precisem abandonar a escola para ajudar na renda familiar, mantendo assim, a
mesma estrutura de dificuldades econbmicas, visto que sem estudos, nao irdo
conseguir bons empregos e/ou oportunidades de geracéo de renda.

A pobreza traz também outras dificuldades, como a desnutrigdo ou ma
nutricdo, moradia precéria, gravidez precoce, dentre outros. De acordo com Hoga
(2008), a gravidez na adolescéncia € um importante fator que influencia a educacéao
destes jovens. Segundo a autora, a maternidade precoce destas jovens, muitas
vezes sozinhas, sem contar com o auxilio do pai da crianga, faz com que muitas
delas ndo prossigam com os estudos, gerando consequentemente, dificuldades na
sua vida social e profissional, reproduzindo mais uma vez, a estrutura familiar que
ela mesma vivenciara na infancia.

Dados elaborados pela OCDE (Organizacdo para a Cooperagcdo e
Desenvolvimento Econdmico) através do PISA (Programa Internacional de Avaliagdo
de Estudantes)? de 2015 e divulgados em dezembro de 2016, demonstram a
influéncia dos fatores socioecondémicos sobre o nivel educacional dos cidad&os.
Segundo estes dados, divulgados na pagina da BBC News Brasil (British
Broadcasting Corporation), apenas 2,1% dos estudantes carentes do Brasil
conseguiu um desempenho educacional satisfatorio em disciplinas como ciéncias,
matematica e também, na leitura, o que significa que em cada 100 estudantes
carentes, apenas 02 conseguiram ter um bom desempenho escolar.

E preciso reafirmar que a educacdo € um direito de todo e qualquer ser
humano, independentemente da sua classe social, conforme garantido no Art. 2054,
da nossa Constituicdo Federal de 1988. Por outro lado, ndo é possivel desconhecer
gue historicamente, a classe social mais carente é justamente aquela que tem este
direito negado ou, pelo menos, dificultado pela falta de oportunidades que levem em

consideracdo as suas especificidades. Além de um direito humano, a garantia de

2 O Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (Pisa), tem como objetivo produzir
indicadores para que se possa avaliar a qualidade da educagdo entre os paises participantes, para
gue se possa subsidiar melhorias para o ensino basico. As avaliacdes do Pisa acontecem a cada trés
anos e abrangem trés areas do conhecimento — Leitura, Matematica e Ciéncias.

3 https://iwww.bbc.com/portuguese/brasil-45961795
4 Art. 205. Aeducacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd& promovida e

incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.
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uma boa educacéao para todos € acdo politica primordial para ajudar no combate as
desigualdades, diminuindo a situacdo de pobreza que muitos vivem em nosso pais.

Preocupadas com esta realidade que atinge iniUmeras criancas e adolescentes
de familias que vivem em situacdo de vulnerabilidade social foram surgindo no
Brasil, no decorrer do tempo, varias Organizacbes ndo Governamentais (ONG)
voltadas a atuar sobre esta realidade a partir de acdes educativas, complementares
a educacao regular. E neste contexto de busca de novas oportunidades que se situa
o presente trabalho, destinado a avaliar como as ac¢des de uma pratica de educagéo
nao formal podem auxiliar no desempenho escolar de criangas e jovens carentes
gue vivem em situacdo de vulnerabilidade social.

Ao definir este objeto de estudo levou-se em consideracdo a relevancia
académica e social da problematica aqui apresentada. O estudo pretende contribuir
para desmistificar alguns estigmas em torno das ONGs e das praticas de educacgéo
nao formal, refletindo criticamente sobre sua contribuicdo para a sociedade como um
todo.

Pretende-se assim, contribuir para a compreenséo da importancia das praticas
de educacao nao formal na construcédo da cidadania e na criagdo de oportunidades
para aqueles que muitas vezes, o sistema formal de ensino acredita ndo possuir
potencial para se desenvolver e vir a ocupar espacos diferenciados em uma
sociedade que, por muitas vezes, os descrimina.

Com relacéo a relevancia pessoal, o interesse por esse tema surgiu da minha
participacdo como estagiaria em uma ONG que trabalha com criancas e
adolescentes em situacdes de vulnerabilidade social e que ora se constitui campo de
estudo desta pesquisa. Trata-se da ABCC — Associacao Beneficente Crianca Cidada
gue atende criancas e adolescentes carentes que vivem na comunidade e &reas
proximas ao bairro do Cordeiro, no Recife/PE.

Tendo como cenario a problemética aqui apresentada, o presente estudo tem
como objetivo responder a seguinte pergunta de pesquisa: Qual a influéncia das
acOes de Educacao nao formal desenvolvidas pela Associacéo Beneficente Crianca
Cidadd (ABCC) sobre o desempenho escolar de criangas e adolescentes em
situacéo de vulnerabilidade social?

Assim sendo, a pesquisa tem como objetivo geral “Analisar a influéncia das
praticas de educacdo nao formal desenvolvida pela ABCC sobre o desempenho

escolar de estudantes em situagdo de vulnerabilidade social”. E como objetivos

12



especificos a) Realizar um levantamento das praticas de educacdo nao formal
desenvolvidas pela ABCC; b) Identificar, a partir da percepcdo de estudantes e
professores, as préticas de maior incidéncia sobre o desempenho escolar de
criancas e jovens atendidos pela ABCC; c) Analisar criticamente os elementos que

contribuem para um melhor desempenho escolar dos estudantes.
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CAPITULO | — A COMPLEXIDADE DA EDUCACAO EM CONTEXTOS DE
VULNERABILIDADE SOCIAL

Para um maior aprofundamento acerca da problematica deste trabalho em
torno das influéncias das préticas de educacdo ndo formal sobre o desempenho
escolar dos alunos de familias em situacdo de vulnerabilidades sociais, torna-se
necessario o aprofundamento das concepcdes tedricas que possam discorrer sobre
este assunto. Para tanto, este capitulo apresentara reflexdes problematizadoras

sobre desempenho escolar e desigualdade social.
1 - DESEMPENHO ESCOLAR

Pode-se definir “desempenho” como um conjunto de caracteristicas,
comportamentos e rendimentos de uma pessoa. O desempenho escolar, como
expressao da aprendizagem e do conhecimento adquirido, contudo, ndo deve ser
baseado apenas pelas notas, pois este esta relacionado a varios fatores ndo apenas
ligados a parte cognitiva, mas também a familia, ao aluno, ao professor e também a

escola, conforme representado pela figura abaixo.

Figura 1 — Determinantes do desempenho escolar

RECUTSOS: —|  Caracteristicas Pessoais  ——
* Econdmicos Raca Trajetoria Escolar  Talentos
: Sexo  Saude * inatos
* Culturais L | * adquiridos
Envolvimento dos pais ‘ l
) | Atitudes em . - PROFICIENCIA
Estrutura familiar Irelagao  escola Aprendizagem

|
| e T

. { Ensino y i .
| Professor | i [ Classe | Legislagdo Educacional
Conhecimento | Gestdodaclasse | alunos : .
Experiéncia X clima Valores socioculturais e
Envolvimento Gestdo da matéria alunos | religiosos
z d - ; Politicas Educacionais
- omunidade :
Recursos fisicos, Projeto :
humanos e pedagégicos Estolr pedagdgico Demanda social por
, —— = - competéncia
: +Direcéo e Gestdo -

Fonte: Soares (2007 p. 141)
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Na figura 1, Soares destaca que “os fatores mais préximos do desempenho do
aluno sdo suas caracteristicas inatas ou ja determinadas por sua histoéria de vida. [...]

a escola, a familia e a sociedade” (2007, p. 142).

Para Pereira e Wassem (2014) e Siqueira e Gurgel-Giannetti (2011), outros
elementos como a alimentacdo escolar, o nivel educacional dos pais, falta de
motivagdo, causas emocionais, condi¢des socioculturais e inadequacéo pedagdgica,

também interferem diretamente sobre o desempenho escolar dos estudantes.

Sobre a influéncia da escola no desempenho educacional afirma-se que,

Existe forte correlagdo entre boas escolas, disponibilidade de
recursos e progresso escolar. A mé qualidade da educacédo afeta
diretamente as criancas mais vulneraveis provenientes de condicdes
socioecondmico-culturais mais precérias. A escola (educacéo formal)
deveria ter o papel de compensar as diferengas, diminuindo a
desigualdade social, capacitando esses individuos (SIQUEIRA e
GURGEL-GIANNETTI, 2011, p. 3).

Todavia, ndo podemos esquecer que as escolas da rede regular de ensino
(educacao formal) que estdo inseridas em locais mais vulneraveis sdo as mais
suscetiveis a dificuldades, tais como: infraestrutura, recursos didaticos,
dificuldade de acesso, de seguranca, falta de professores, entre outros problemas
gue interferem no desenvolvimento escolar. Segundo Soares, “as escolas
situadas nas periferias urbanas, e que, portanto, atendem alunos de nivel
econdmico mais baixo, apresentam frequentemente piores condicGes materiais”
(2004, p. 5). E complementa, afirmando que quando esses locais sdo violentos, a
violéncia tende a invadir também o ambiente escolar, principalmente por conta do
trafico de drogas, favorecendo situagcdes de conflito entre alunos e agressfes a
professores. Tais acontecimentos geram grande dificuldade para esses
profissionais, bem como para todos os estudantes, comprometendo, assim, a

gualidade do ensino.

E preciso, portanto, refletir profundamente acerca de todos esses fatores que
influenciam na aprendizagem do aluno, de modo que, tanto os pais, a escola, a
sociedade e o0s professores, possam criar possibilidades que auxiliem no
desenvolvimento educacional destes jovens, combatendo assim as discrepancias

sociais e a desigualdade.
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1.1 - DESIGUALDADE SOCIAL

A desigualdade social € um fator que gera significativas dificuldades
educacionais para muitos jovens e criangas brasileiras. Muitas delas ndo conseguem
sequer frequentar adequadamente uma escola, seja por trabalhar, por estar com
fome, pelo desemprego dos pais, pela falta de acesso a uma escola ou por viverem
em areas precarias e violentas. Tais dificuldades derivam muitas vezes, da situacao
de pobreza em que muitos desses jovens vivem fazendo com que necessitem
trabalhar para ajudar a familia. Na maioria dos casos, essa dura realidade os leva a
trabalhos informais, sem nenhuma garantia, sem a devida valorizagdo e diante de
uma prematura responsabilidade que os coloca entre o sobreviver e o aprender.

Acerca desta problematica, destaca-se que:

Certas atividades podem impedir as criancas de estudar ou interferir
negativamente na escolaridade impossibilitando-as de obter um
melhor trabalho, consequentemente, um aumento de renda, mesmo
na fase adulta, uma vez que elas continuardo analfabetas ou lhes
faltardo habilidades e conhecimentos para o melhor posicionamento
no mercado de trabalho (KASSOUF, 2004, p. 62).

Com esta mesmo perspectiva € possivel afirmar que:

Uma crianga que abandona a escola para dedicar-se ao trabalho, ou
mesmo que divide seu tempo entre a escola e o trabalho estara
comprometendo seu futuro e minimizando suas possibilidades de
elevar sua condi¢do social, reproduzindo, possivelmente, o mesmo
caminho trilhado pelos pais (RAOPORT e SILVA, 2013, p. 23).

Caminho trilhado pelos pais que contribui para a criacdo de um circulo vicioso
de desigualdade que vai se reproduzindo e se perpetuando, passando de geracao
em geracao e levando consigo a chance de um futuro melhor para estas criancas e
adolescentes. Neste processo continuo, mudam-se apenas 0S personagens, mas
nao o processo de producdo de desigualdade no qual, criancas e adolescentes sao
submetidos desde muito cedo. Uma realidade, muitas vezes, de violéncia doméstica
e de gravidez precoce, onde as meninas sao as mais afetadas.

O art. 268 da plataforma de Pequim de 1995, que trata sobre a situacao e

direitos das mulheres, aponta que:

Mais de 15 milhdes de meninas nas idades de 15 a 19 anos dao a
luz a cada ano. A maternidade em idade muito jovem acarreta
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complicacdes durante a gravidez e o parto se constitui um risco de
Obito materno muito superior & média. Os niveis de morbidez e
mortalidade entre os filhos de méaes jovens sdo muito elevados. A
maternidade precoce continua sendo um impedimento para a
melhoria da condicdo educativa, econémica e social das mulheres
em todas as partes do mundo. Em geral, o casamento e a
maternidade precoces podem reduzir severamente as oportunidades
de educacéo e trabalho da mulher, bem como sua qualidade de vida
e a dos seus filhos (UNFPA, 1995, p. 242).

Toda esta realidade encontra-se refletida nos dados apresentados pela
Fundacao Abring conforme descriminado na Tabela 1, que caracteriza a situagéo da
taxa de abandono e da distorcdo entre a idade e série dos alunos e na Tabela 2, o

percentual de alunos que estdo fora do ambiente escolar.

Tabela 1: taxas de abandono e distor¢do idade-série em 2016, do ensino fundamental e médio
segundo Grandes Regibes (%)
Ensino Fundamental Ensino Médio

Abandono  Distorc¢do idade / Abandono Distorcéo idade /

Grandes Regibes série série
Regido Norte 3,2 27,3 10,8 41,9
Regido Nordeste 3,1 25,2 7,8 36,1
Regido Sudeste 1,1 12,5 4.9 20,7
Regido Sul 0,9 15,5 6,3 24,3
Regido Centro - Oeste 1,1 15,2 6,8 27,4
Brasil 1,9 18,6 6,6 28,0

Fonte: Ministério da Educacdo (MEC)/Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (Inep)/ Diretoria de Estatisticas Educacionais (DEED).

Tabela 2: jovens entre 06 e 14 anos que estéo fora do ambiente escolar

Ensino Fundamental

Grandes Regibes Total da populagéo entre seis % sobre a populacéo entre
e 14 anos de idade seis e 14 anos de idade
Regi&o Norte 74.365 2,5
Regido Nordeste 148.538 1,7
Regido Sudeste 86.888 0,8
Regié&o Sul 46.205 1,3
Regido Centro-Oeste 31.514 15
Brasil 387.510 1,4

Fonte: Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) — Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios (Pnad) 2015.
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1.2 - A FAMILIA NA CONSTRUCAO DA APRENDIZAGEM

A familia tem um papel fundamental no desenvolvimento da crianca.
Independentemente da conjuntura de sua organizacado familiar, € nela que se exerce
primeiramente a socializagdo da crianca e o inicio da insercdo do jovem na
sociedade. E nela onde as primeiras relaces de interacio se efetivam (ou nio) e, é
através desta interacdo, que a crianga vai construindo seus valores, a sua historia, a

sua cultura. Seja esta, uma cultura de crescimento ou de vulnerabilidade.

De acordo com Bourdieu, o capital cultural que uma familia oferece as criancas
e aos jovens é fator essencial para o seu desempenho na vida e na escola. Em suas
palavras: “A influéncia do capital cultural se deixa apreender sob a forma de relacéo,
muitas vezes constatada, entre o nivel cultural global da familia e o éxito escolar da
crianga” (2007, p. 15).

Isso significa dizer que a cultura herdada € um estimulo (ou um desestimulo)
a aprendizagem. Se uma familia tem oportunidade de oferecer passeios culturais,
acesso a literatura, escolas de qualidade, convivéncia com livros e filmes estara
contribuindo com a formacdo, 0 crescimento e consequentemente, com O
desempenho escolar de criangas e jovens, visto que estes ja trazem certa
bagagem de conhecimento de casa e especialmente, o “habito” da aprendizagem.
No entanto, aquelas criancas e jovens que crescem em um ambiente
desfavoravel, sem estimulos culturais, apresentam em sua maioria, dificuldades
na aprendizagem. Ou seja, € preciso conhecer para reconhecer, interiorizar
saberes, que foram previamente alicercados diante das experiéncias culturais

vividas, oportunizando assim, melhores condicdes de aprendizagem para o aluno.

E por essas razdes que um conjunto crescente de educadores/as defende a

ideia de que:

A familia, por ser considerada uma estrutura de cuidado e
ensinamentos, deve oferecer a crianca e adolescente um ambiente
equilibrado e incentivador, pois o desempenho dos mesmos esta
relacionado a este fator (BONFANTE E NEVES, 2017, p. 2).
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1.3 - O PAPEL DA ESCOLA E DO PROFESSOR NO DESEMPENHO ESCOLAR
DO ALUNO

No que se refere ao papel da escola no desempenho escolar do aluno, a autora
Maria da Gléria Gohn, considera que a escola “é atribuido o espaco para o exercicio
da democracia, de conquistas de direitos” (1999, p. 2), porém segundo evidencia
Pierre Bourdieu (2017), a escola formal trabalha num patamar de desigualdade,
onde apenas aqueles que ja tém um conhecimento de mundo conseguem

atingir/alcancar um bom desempenho escolar.

Num pais com tanta desigualdade social, como todos teriam acesso a essas
culturas, como conseguiriam viajar, ler bons livros, etc.? Como um jovem pode
adequar-se a uma metodologia — a da escola regular, formal - que tende a exigir um
conhecimento prévio que ele ndo tem? Conhecimento este construido, como visto
anteriormente, apenas por uma parcela da populacdo. O autor Pierre Bourdieu
(2007), conceitua esta cobranca (implicita) do ambiente escolar como uma “violéncia
simbdlica”, pois agindo desta forma, a escola esta visualizando apenas uma forma

de cultura, desconsiderando as outras.

Com efeito, para que sejam favorecidos os mais favorecidos e
desfavorecidos os mais desfavorecidos, € necessario e suficiente
gue a escola ignore, no ambito dos conteudos do ensino que
transmite, dos métodos e técnicas de transmissdo e dos critérios de
avaliacdo, as desigualdades culturais entre as criancas das
diferentes classes sociais. Em outras palavras, tratando todos os
educandos, por mais desiguais que sejam eles de fato, como iguais
em direitos e deveres, 0 sistema escolar é levado a dar a sua sancao
as desigualdades iniciais diante da cultura (BOURDIEU, 2007, p. 53).

E preciso, portanto, antes de tudo, que a educacio escolar assuma a sua
responsabilidade no enfrentamento das desigualdades sociais, reconhecendo-as
como elemento constituinte de nossa sociedade e de nossa cultura. Ademais, €
necessario buscar novas praticas, novas metodologias, que estimulem a
aprendizagem e valorizem os alunos, considerando as diferengcas -culturais
decorrentes de sua condigdo social. Uma pratica pedagdgica que reconheca 0s
valores e fortaleca a autoestima destes estudantes e os ajudem a mudar sua
situacdo de vulnerabilidade. Segundo, Maria da Gléria Gohn, é preciso “[...] uma

escola que una a formagdo para a cidadania, a transmissdo competente de
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conhecimentos basicos e prepare o0s individuos para o mundo da vida” (1999, p.
108).

Todavia, ndo podemos esquecer que o0 ambiente escolar é formado por
gestores, coordenadores e professores, dentre outros profissionais. Apesar de todos
terem um papel no desempenho escolar do aluno, é o/a professor/a, por estar mais
préximo, aquele/a que pode influenciar mais diretamente na aprendizagem deste

aluno, tornando-a motivadora e efetivamente, significativa.

Especialmente nos anos iniciais, a relacdo entre pares, ou seja, entre as
criangas é fator essencial para uma melhor adaptacdo da crianca ao ambiente
escolar. Estas precisam se sentir acolhidas pelo professor que necessita estabelecer
uma relacédo de confianca e de vinculo. “A confianga, nesse sentido, é fundamental
para um casulo protetor que monta guarda em torno do eu em suas relagbes com a
realidade cotidiana” (GIDDENS, 2002, p. 11).

Neste mesmo sentido, as autoras Sakai e Duarte (2012), alertam para o fato de
gue se um/a professor/a for autoritario/a ou afetivamente distante, ele/a
possivelmente estabelecerA em seu aluno/a uma maior dificuldade de

aprendizagem.

A necessidade de mudancas da qualidade da relacdo professor-
aluno de forma a torna-la dialégica e afetiva em proveito do
desenvolvimento integral dos sujeitos. Tal transicdo precisa ser
liderada pelos professores, por meio de um processo de mediacao
de aprendizagens significativas, tanto do ponto de vista cognitivo
guanto atitudinal (SANTOS e SOARES, 2011, p. 354).

Uma relacdo de confianca entre professor-aluno, com afetividade, € um fator
fundamental para o processo educativo.

A afetividade converte a relagédo professor-aluno em uma experiéncia
de vida e de construcdo da individualidade de cada um dos
elementos deste par. Com isso, permite a vivéncia de uma relagéo
que é fundamentalmente social e criadora de vinculos, propiciando
melhores condi¢des de ensino, dinamizando o processo educativo. E
como se, inicialmente, a crianca e o professor ficassem lado a lado
diante de uma ponte e a aprendizagem e a afetividade fossem dois
dos principais fatores que facilitam este percurso. Tal travessia
ocorre com maior ou menor facilidade em funcéo do tipo de vinculo
estabelecido. Essa é a verdadeira esséncia do par educativo (SAKAI
e DUARTE, 2012, p. 222).
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O vinculo estabelecido entre professor e aluno pode fazer uma grande
diferenca na vida de estudantes que ja trazem de casa uma situacdo de
vulnerabilidades e precisam de estimulos para permanecer na escola. Portanto, é
necessario que o professor reflita sobre a sua metodologia e analise a sua postura
em sala de aula no intuito de promover melhorias na aprendizagem de seus alunos,
considerando as suas origens e vulnerabilidades sociais, dando-lhes oportunidades
para que cada um deles possa alcancar da melhor maneira possivel, um patamar de
igualdade de oportunidades.

De acordo com Wallon,

Toda crianga, qualquer que seja sua origem familiar, social e étnica,
ttm o0 mesmo direito ao desenvolvimento maximo que sua
personalidade comporte. Elas ndo devem encontrar nenhuma outra
limitagdo que ndo seja a de suas aptiddes. Portanto, o ensino deve
oferecer a todos possibilidades iguais de desenvolvimento, oferecer a
todos o0 acesso a cultura, democratizar-se menos por uma sele¢ao
gue distancie os mais dotados do povo do que por uma elevacdo
continua do nivel cultural do conjunto da nacgdo. A introducdo da
justica na escola’ por meio da democratizagdo do ensino pora cada
um no lugar que suas aptiddes lhe permitam, para o bem superior de
todos (1992 apud CRAHAY, 2013, p. 14).

Diante de toda essa complexidade fica evidente que o papel da escola vai
muito além da sala de aula. Para garantir os direitos sociais dos alunos, a prépria
Constituicdo Federal de 1988 assegura, ao lado do direito a educacao, um conjunto
de direitos, como pode ser observado em seu artigo 6°:

Art. 6° - S&o direitos sociais a educacgéo, a saude, a alimentagéo, o
trabalho, a moradia, o transporte, o lazer, a seguranca, a previdéncia
social, a protecdo a maternidade e a infancia, a assisténcia aos
desamparados, na forma desta Constituicdo (BRASIL, 2016, p. 19).

A alimentacg&o escolar € um direito social e primordial para os alunos em idade
escolar. Para muitos estudantes que vivem em situacdo de vulnerabilidade, a
merenda se torna a sua principal refeicdo e a fonte para suprir suas caréncias
nutricionais, tdo importantes para o seu crescimento e desempenho educacional.
Uma crianga com fome n&o consegue se concentrar, nem mesmo se estimular para
exercer as atividades diarias, o que no final acaba prejudicando o seu desempenho

escolar.
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A falta de alimentos saudaveis aumenta o quadro de desnutricdo desses jovens
gue ja apresentam alguma deficiéncia nutritiva herdada pela méa alimentacdo da mae
no periodo da gravidez. A desnutricdo favorece o aparecimento de doencas e, por
conseguinte, o absentismo escolar, o que contribui negativamente sobre o
desempenho escolar.

Para mudar este quadro em que muitos discentes se encontram, foi instituido o
Programa Nacional de Alimentacdo Escolar (PNAE), que oferece alimentacdo a
estudantes de diferentes etapas de ensino durante o periodo de sua permanéncia na

escola.

O Programa Nacional de Alimentagdo Escolar - PNAE tem por
objetivo contribuir para o0 crescimento e o desenvolvimento
biopsicossocial, a aprendizagem, o rendimento escolar e a formacao
de habitos alimentares saudaveis dos alunos, por meio de acdes de
educacéao alimentar e nutricional e da oferta de refeicbes que cubram
as suas necessidades nutricionais durante o periodo letivo
(FNDE/MEC, 2006, p. 6).

O programa do PNAE tem o objetivo de estimular hbitos saudaveis entre os
jovens, além de contribuir para melhoraria de sua aprendizagem. Porém, para que
ocorra este estimulo de forma adequada, a escola precisa assumir este
compromisso de forma a atender o que diz o artigo 14 da Resolucéo n° 26/2013 do
PNAE: que a merenda deve ser elaborada por nutricionistas, respeitando os habitos
alimentares locais e valores nutricionais necessarios para que seus estudantes

possam desenvolver-se integralmente.

O Programa Nacional de Alimentacdo Escolar (PNAE) oferece
alimentacdo escolar e acdes de educacdo alimentar e nutricional a
estudantes de todas as etapas da educacdo basica publica. O
governo federal repassa, a estados, municipios e escolas federais,
valores financeiros de carater suplementar efetuados em 10 parcelas
mensais (de fevereiro a novembro) para a cobertura de 200 dias
letivos, conforme o numero de matriculados em cada rede de ensino
(FNDE/MEC, 2017, p. 1).

Outro aspecto relacionado ao desempenho escolar refere-se a infraestrutura da
escola. Para Pereira e Wassem (2014), uma escola necessita de uma boa
infraestrutura para motivar os seus alunos. A falta de uma boa organiza¢ao escolar,

como pouca higiene, falta de seguranca e problemas estruturais desestimula a
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presenca dos estudantes naquele ambiente escolar, prejudicando o seu

desempenho.

Tais problemas estruturais sdo comuns nas escolas brasileiras, principalmente
em areas de vulnerabilidade, muitos desses ocasionados por falta de politicas
publicas educacionais que valorizem este ambiente tdo importante para o
enfrentamento da desigualdade. No dia a dia de muitas escolas brasileiras, a falta de
itens basicos é uma realidade. Falta agua, material pedagdgico, mobiliarios,
seguranca, além dos problemas estruturais nas salas de aula, banheiros e cozinhas,
comprometendo a educacdo especialmente das camadas mais vulneraveis da

sociedade, conforme atestado a seguir:

Existe forte correlagdo entre boas escolas, disponibilidade de
recursos e progresso escolar. A ma qualidade da educacdo afeta
diretamente as criangcas mais vulneraveis provenientes de condicbes
socioecondmico-culturais mais precarias. A escola (educacéo formal)
deveria ter o papel de compensar as diferencas, diminuindo a
desigualdade social, capacitando esses individuos (SIQUEIRA e
GURGEL-GIANNETTI, 2011, p. 3).

Diante disso, ao pensar em crian¢as que vivem situacdes de vulnerabilidade &
preciso considerar uma educacdo que cuide do humano como um todo, que
considere a sua origem e pertencimento econémico e social, que promova a
igualdade e a dignidade. E neste cenario educacional que se incluem as ONGs e as
praticas de educacado ndo-formal, que trabalham com principios de igualdade e de

justica social.

1.4 - AS ORGANIZACOES NAO GOVERNAMENTAIS COMO ESPACOS DE
EDUCACAO NAO-FORMAL

O termo “Organizacbes nado Governamentais (ONGs)”, foi formulado
inicialmente pela ONU® na década de 1940, porém, no Brasil, sé se tornou mais
conhecido a partir de 1990 devido a grande estagnacdo no setor educacional e a

busca por novas formas extracurriculares educativas.

A nomenclatura ONG inicialmente esteve associada a ONU e se
referia a um universo de entidades que nao representavam governos,
mas tinham presenca significativa em vérias partes do mundo, como

5 ONU — ORGANIZAGAO DAS NAGOES UNIDAS
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a OIT — Organizacéao Internacional do Trabalho, O Conselho Mundial

das Igrejas, Cruz Vermelha Internacional, e outras mais que

passaram a ser estruturas articuladas a propria ONU, como a

UNESCOS®, suas missdes de paz, a FAO’ etc. (GOHN, 1999, p. 75).

As ONGs séo instituicdes sem fins lucrativos que trabalham com o acolhimento

de jovens e criangcas no intuito de auxiliar no seu desenvolvimento educativo e
contribuir para 0 seu crescimento pessoal, no resgate ao respeito, na
autovalorizacdo, no enfrentamento da desigualdade, bem como na busca para a
insercdo destes jovens no mercado de trabalho. Uma organizagdo que luta para
transformar vidas e reescrever historias de cidaddos que precisam conhecer 0s seus
direitos e o seu lugar na sociedade. E é neste patamar de direitos para a igualdade

gue esta fundamentado o trabalho das ONGs.

Para Ghanem (2012), as ONGs surgiram para promover a cidadania, defender
e promover 0s interesses, principalmente os interesses dagueles que ndo tem
condicOes de se defender sozinho, como as pessoas analfabetas. Uma defesa que &
concebida através do estimulo, do acolhimento, da motivagdo, do reconhecimento

do ser como um sujeito que pode contribuir com a sua proépria ressignificacao.

Além desses aspectos apresentados, Inglesi e Sigueira afirmam que as ONGs
“[...] representam uma das diversas possibilidades que existem atualmente para
buscarmos avangcos em diferentes setores, tendo sido mais evidentes suas
intervengdes no campo ambiental e educacional” (2011, p. 324). Segundo dados do

IPEAS8, ha no Brasil, cerca de 33.052 ONGs atuando no campo educacional.

A partir das perspectivas apresentadas pelos autores Inglesi e Sigueira (2011),
Ghanem (2012), Gohn (2006), compreende-se que as ONGs, séo locais que buscam
através de suas atividades diversificadas, promover a valorizacdo e o respeito dos

cidadaos, contribuindo com a construcdo da sua cidadania.

Nesse contexto educacional, Freitas destaca que a educacdo desenvolvida
pelas ONGs é de forma complementar a proporcionada pela escola formal, através

de atividades educativas como: “aulas de danca, palestras educativas, aquisicao de

6 UNESCO - Organizacéo das Nacdes Unidas para Educacéo, Ciéncia e Cultura.

" FAO - Organizagdo das Nacgdes Unidas para a Alimentagéo e a Agricultura. ( Food and Agriculture
Organization).

8 IPEA - Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada
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novos habitos alimentares, cuidados com a higiene e a saude do corpo” (2007, p.
78). Um conjunto de acbes que favorecem o crescimento e o desenvolvimento
pessoal dos estudantes. Gadotti, complementa dizendo que as ONGs sao grupos
com “alguma organizagado formal que atuam tendo em vista a transformagéo de

aspectos da realidade social considerado como negativos” (2000, p. 91).

A partir das perspectivas apresentadas pelos autores acima citados,
compreende-se que as ONGs sao locais que buscam através de suas atividades
diversificadas, promover a valorizacao e o respeito dos cidadaos, contribuindo com a

construcdo da sua cidadania.

1.5 - EDUCACAO NAO-FORMAL E O EDUCADOR SOCIAL

Quando falamos em educacéao, pensamos primeiramente na educacao escolar,
a que atua de forma hierarquizada e conteudos pré-definidos, naquela que segue
marcos regulatorio dos setores que a regem e transcorre dentro da escola formal.
Porém, a educacdo ndo se limita apenas a este ambiente escolar, ela ocorre

também dentro o contexto informal e ndo-formal.

Corroborando com essa perspectiva de contextos educativos, o Artigo 1° da Lei
9394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, estabelece que a educacédo
abrange os processos formativos desenvolvidos no interior da familia, no trabalho,
nas instituicbes de ensino e pesquisa, assim como em movimentos sociais e
organizacdes da sociedade civil e nas manifestacdes sociais. Compreende-se entéo,
gue a educacdo esta em todo lugar, nas relacbes sociais, na familia, na rua, em
instituicbes educativas formais, nao formais e informais.

Ou seja, 0 ato educativo ndo se limita apenas a um uUnico ambiente e sim a
multiplos espacos de aprendizagens com suas praticas educativas, que oportuniza
integrar novos saberes e habilidades aos sujeitos, através da educacéao formal, ndo-
formal e informal.

Na concepcédo da autora Maria da Gloria Gohn, a educacao formal, ndo-formal
e informal tém expectativas diferentes de aprendizagens: na formal, acontece na
escola, em um espaco regido por lei e regulamentado pelas diretrizes nacionais,
espera-se gue os estudantes tenham uma aprendizagem efetiva e passem de série.
Na informal, ndo h& um resultado concreto, pré-definido para a aprendizagem,

porém ela orienta a maneira de ser do individuo, sua forma de ser e pensar. Por fim,
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a educacao nao-formal, um espaco educativo que acontece fora da escola, em
locais com intencionalidade. “[...] intencionalidade na acéo, no ato de participar, de
aprender e de transmitir ou trocar saberes” (2006, p. 29). Que trabalha no resgate
da autovalorizacdo, para a igualdade, na luta contra a desigualdade e em prol da

cidadania.

As praticas da educacdo nao formal se desenvolvem usualmente
extramuros escolares, nas organizacfes sociais, nos movimentos,
nos programas de formacdo sobre direitos humanos, cidadania,
praticas identitarias, lutas contra desigualdades e exclusdes sociais.
Elas estdo no centro das atividades das ONGs nos programas de
inclusdo social, especialmente no campo das artes, educacdo e
cultura (GOHN, 2014, p. 7).

A autora acima complementa tais definicbes sobre formal, nao-formal e

informal, afirmando que:

A educacao formal requer tempo, local especifico, pessoal
especializado, organizagdo de varios tipos (inclusive a curricular),
sistematizacdo seqlencial das atividades, disciplinamento,
regulamentos e leis, 6érgaos superiores etc. Ela tem carater metédico
e, usualmente, divide-se por idade/ classe de conhecimento. A
educacao informal ndo é organizada, os conhecimentos ndo sdo
sistematizados e sao repassados a partir das praticas e experiéncia
anteriores, usualmente é o passado orientando o presente. Ela atua
no campo das emogdes e sentimentos. E um processo permanente e
nao organizado. A educacdo nao-formal tem outros atributos: ela ndo
€, organizada por séries/ idade/contetdos; atua sobre aspectos
subjetivos do grupo; trabalha e forma a cultura politica de um grupo.
Desenvolve lagos de pertencimento (GOHN, 2006, p. 30).

Trilla (2008), diz que a expressdo nao-formal s6 se popularizou na
linguagem pedagdgica no ultimo trimestre do século XX, na década de 1960, com
a publicacdo da obra [...] de PH Coombs: The Word Educational Crisis (1968).
Nela se enfatizava sobretudo a necessidade de desenvolver meios educacionais
diferentes dos convencionalmente escolares. No livro citado, esses meios

receberam indistintamente os rétulos de educacao informal e ndo formal.

Jaume Trilla define educacéo nao-formal como,

el conjunto de procesos, medios e instituciones especifica y
diferenciadamente disefiados en funcién de explicitos objetivos de
formacion o de instruccién, que no estan directamente dirigidos a la
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provision de los grados propios del sistema educativo reglado®
(TRILLA, 2008, p. 32).

Trilla diz que mesmo que a educagédo formal, n&o-formal e informal nao
estando ligadas explicitamente, elas podem se relacionar através de “Relagdes de
complementaridade”; “Relagbes de supléncia ou de substituicao”; “Relagdes de

reforco e colaboragao”; Relacdes de interferéncia ou contradicao”.

Relagdes de complementaridade — “Cada uma das instancias educacionais
gque o sujeito participa ndo pode atender igualmente a todos os aspectos e

dimensdes da educagao” (2008, p. 46).

Relacfes de supléncia ou de substituicdo — De supléncia, quando um meio
educacional assume alguma tarefa de outro meio, porém estas tarefas ocorrem de
forma insuficiente e, de substituicdo, quando a educacao ndo-formal passa a suprir

uma necessidade da formal (2008, p. 47).

Relacbes de reforco e colaboracdo — “Certos meios educacionais nao-
formais e informais servem também para reforcar e colaborar na acédo da educacéao
formal” (2008, p. 48)

Relacdes de interferéncia ou contradicdo — Nao ha apenas colaboracédo “Ha

também interferéncias e contradicdes entre os diferentes tipos de educagao” (p. 48)

Em relacdo a influéncia entre a educacdo formal e a ndo-formal, os autores
Inglesi e Sigueira (2011), Freitas (2007) e Gohn (2006), estabelecem que a
educacdo nao-formal, que € oferecida por instituicdes ndo governamentais e faz um
trabalho educativo para estimular a autoconfianca, e a autoestima, pode trazer
influéncias positivas e contribuicbes que podem auxiliar na educacao formal. “[...]
mas ndo pode substitui-la” (ANELO E SOUZA, 2012, p. 3).

Assim, a educacdo nao-formal capacita os individuos a se tornarem
cidaddos do mundo, no mundo. Sua finalidade € abrir janelas de
conhecimento sobre o mundo que circunda os individuos e suas
relacées sociais. Seus objetivos ndo sdo dados a priori, eles se
constroem no processo interativo, gerando um processo educativo
(GOHN, 2006, p. 29).

9 0 conjunto de processos, meios e instituicbes especifica e diferenciadamente desenhados em
funcdo de explicitos objetivos de formacédo ou de instrugdo, que nédo estdo diretamente dirigidos a
provisdo dos graus préprios do sistema educativo regrado. (grifo nosso)
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Para Gohn (2014), quando os estudantes estdo em fase de escolarizacao
basica, a educacdo néo-formal tende a colaborar no processo de aprendizagem.
Contudo, seu papel ndo é substituir a escola, nem tampouco s6 ocupar os alunos
em contraturno do horério escolar. Pois, ela tem o seu proprio papel, formar

cidadaos para o mundo e para a vida.
Para Gadotti,

A unido da educacgédo ndo formal com a formal podera contribuir para
uma integracdo mais estreita entre direitos humanos e educacéo,
pois a complementaridade entre o sistema formal e a oferta de
educacdo nao formal, reforca 0s modos alternativos de
aprendizagem (2005 apud ANELO e SOUZA, 2012, p. 3).

Uma educacdo que segundo Gohn pudesse agregar a educacao formal
conhecimentos relativos as motivacfes, a situacdo social, & origem cultural dos
alunos. Uma escola que contribua para “[...] corrigir a desigualdade das situacdes e
das oportunidades” (1999, p. 108). E “condi¢ces aos individuos para desenvolverem
sentimentos de autovalorizacdo, de rejeicdo dos preconceitos que lhes séo

dirigidos...” (2006, p. 30).

Nesse contexto entre os diferentes tipos de educacéo, aparece o perfil de um
profissional que trabalha na promocdo da cidadania, de valores, da empatia, 0
educador social, que atua na educacao nao-formal. De acordo com o Projeto de Lei
do Senado (PLS) 328/2015, aprovada em 24 de abril de 2019 pela Comisséo de
Assuntos Sociais (CAS)'°, que regulamenta a profissdo de educadora e educador
social, designa que os educadores sociais, sdo os profissionais que exercem “agoes
de educacdo e mediacdo no campo dos direitos e deveres humanos, da justica
social e do exercicio da cidadania” (BRASIL, 2019, p. 3).

Um profissional que segundo a autora Maria da Gléria Gohn (2007),
desenvolve seu trabalho na base do dialogo, com principios e metodologias a partir
do contexto social e econdbmico da comunidade a ser trabalhada, um profissional
gue batalha junto a esta comunidade em busca de mudancas, dos sonhos e de

possibilidades futuras.

10 Diario do Senado Federal n° 54 de 2019 pag. 673
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As atividades desenvolvidas pelo educador devem n&do apenas
mapear 0 presente, mas também levantar prognosticos. As
possibilidades que o futuro oferece sdo uma for¢ca que alavanca
mentes e coracbes em busca de mudancas. A esperanca -
fundamental aos seres humanos — reaviva-se quando trabalhamos
com os sonhos e desejos de um grupo. O educador nao-formal
propde, em suma, a producdo de saberes a partir da traducéo de
culturas locais existentes, procurando trazer novo alento a essas
culturas (GOHN, 2007, p. 17).

Um agente mediador, que busca através de suas praticas educativas,
promover novos conhecimentos e auxiliar seus educandos na conquista de seus

direitos e na busca de sua cidadania.
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CAPITULO Il - PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este capitulo abordard os procedimentos metodolégicos utilizados no
desenvolvimento desta pesquisa, discorrendo acerca de sua natureza, 0S meios e
instrumentos utilizados, a saber: levantamento bibliografico e entrevistas
semiestruturadas com professores e alunos da Associagdo Beneficente Crianca
Cidada (ABCC). Para tratamento dos dados recorreu-se ao método de analise de

contelido a partir da qual se discutem os resultados.

2 - NATUREZA, MEIOS E INSTRUMENTOS DA PESQUISA

Para o desenvolvimento desta pesquisa que busca aprofundar o conhecimento
acerca da influéncia de praticas de educacdo nao formal sobre o desempenho
escolar de alunos em situagéo de vulnerabilidade social optamos por conduzir uma
pesquisa de campo de abordagem qualitativa, através da realizacdo de um estudo

de caso.

A pesquisa realizada é de natureza qualitativa por buscar compreender como as
praticas educativas desenvolvidas pela ABCC influenciam no rendimento escolar de
alunos carentes atendidos pela mesma. Segundo Prodanov e Freitas “a interpretacéo
dos fendmenos e a atribuicdo de significados sdo béasicas no processo de pesquisa
gualitativa. Esta ndo requer o uso de métodos e técnicas estatisticas” (2013, p. 70).

Inicialmente foi realizada uma pesquisa bibliografica acerca da relacdo entre
vulnerabilidade social e desempenho escolar, bem como acerca da atuacédo de
organizacbes nao governamentais junto a criancas e jovens carentes que
apresentam dificuldades educacionais. Em um segundo momento, realizou-se visitas
de campo a ABCC, para realizacdo das entrevistas semiestruturadas com
professores e grupos focais com alunos desta ONG a fim de buscar conhecer e
compreender as ac¢des exercidas na ABCC e sua influéncia na educagédo nao-formal

na visao destes sujeitos.
A pesquisa de campo, € definida como aquela que:

[...] é utilizada com o objetivo de conseguir informacdes e/ou
conhecimentos acerca de um problema, para o qual se procura uma
resposta, ou de uma hipétese, que se queira comprovar, ou, ainda,
descobrir novos fendmenos ou as relagdes entre eles (LAKATOS e
MARCONI, 2003, p. 185).
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Segundo Trivifios, um estudo de caso: “¢ uma categoria de pesquisa cujo
objeto € uma unidade que se analisa profundamente” (1987, p. 133). Na pesquisa
em tela, o objeto a ser analisado s&o as a¢fes de educacéo nao formal desenvolvida
pela Associacdo Beneficente Crianca Cidadd (ABCC) e sua incidéncia sobre o

desempenho escolar de criangas e jovens atendidos pela organizacao.

Para o procedimento de coleta de dados realizamos levantamento bibliografico,
entrevistas semiestruturadas com professores da ABCC e grupo focal com
estudantes desta mesma organizagdo. A ABCC € tomada pela pesquisa como
campo de estudo, em fungdo da consisténcia de sua atuagdo, brevemente descrita a
seguir, bem como pela relacdo previamente estabelecida entre a pesquisadora e

esta organizacao.

Segundo Lakatos & Minayo, as entrevistas “[...] tem como objetivo principal a
obtencéo de informacdes do entrevistado, sobre determinado assunto ou problema”
(2003, p. 196). Para Trivifios, a entrevista semiestruturada € “aquela que parte de
certos questionamentos basicos, apoiados em teorias e hipoteses, que interessam a
pesquisa” (1987, p. 146). Com este tipo de entrevista, o0 entrevistado tem a
oportunidade de ser mais espontaneo, jA que as informacdes solicitadas pelo

pesquisador fazem partes das suas experiéncias pessoais.

Um grupo focal segundo Powell e Single, € “um conjunto de pessoas
selecionadas e reunidas por pesquisadores para discutir e comentar um tema, que é
o objeto de pesquisa a partir de sua experiéncia pessoal”’ (1996 apud Gatti 2005, p.
7).

Como técnica para a andlise dos dados, foi utilizada uma metodologia baseada
na analise de conteudo proposta por Bardin (2016), no qual é compreendida em trés
fases 1) pré-andlise, 2) exploracdo do material e 3) tratamento dos resultados,

inferéncia e interpretagao.
A andlise de contelido é descrita como:

Um conjunto de técnicas de andlise das comunicagfes visando a
obter, por procedimentos sisteméaticos e objetivos de descricdo do
conteudo das mensagens, indicadores (gquantitativos ou nao) que
permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢des de
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producao/recepcao (variaveis inferidas) destas mensagens (BARDIN,
2016, p. 48).

Trivinos esclarece que a analise de conteudo permite “o desvendar das
ideologias que podem existir nos dispositivos legais, principios, diretrizes etc., que, a

simples vista, ndo se apresentam com a devida clareza” (1987, p. 159).

2.1 - UNIVERSO PESQUISADO

A Associacdo Beneficente Crianca Cidada (ABCC) localizada no bairro do
Cordeiro, na cidade do Recife, € uma entidade sem fins lucrativos que teve seus
trabalhos iniciados no ano de 2000, a partir do sonho do desembargador Nildo Nery
que ao presenciar a situacdo de vulnerabilidade de 24 familias moradores das
calgcadas da Rua do Imperador Pedro Il, localizada no bairro de Santo Anténio no
Recife- PE assumiu o compromisso de ajuda-los. Além das moradias oferecidas, o
senhor Nildo Nery criou a ABCC, uma organizacdo ndo governamental voltada a
promover o acesso dos moradores (especialmente as criangcas e aos jovens) a

alimentacdo, a educacao, ao esporte e a cultura.

2.1.1 — Histoérico e origem da ABCC
2.1.1.1 - missao
Promover a defesa dos direitos e o exercicio da cidadania dos integrantes do

espaco, crianca, adolescentes e suas familias, em especial aquelas com maiores

vulnerabilidades, em situacao de rua e risco social.
2.1.1.2 - visédo

Ser reconhecida pela exceléncia das acdes que sao desenvolvidas para

formacé&o dos sujeitos e de sua cidadania.

A ABCC iniciou no ano de 2000 e tinha como presidente o desembargador
Nildo Nery que também exercia o cargo de presidente no Tribunal de Justica Federal

(TJPE) e ficou exercendo este cargo ha ABCC, até o ano de 2017.

Até o ano de 2002 o projeto esteve vinculado ao TJPE, mas no ano de 2003 se
desvinculou tornando-se, a partir dai, uma Organizacdo Nao Governamental, a
ABCC.
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A primeira providéncia da ABCC foi oferecer uma moradia para o0s
desabrigados que moravam no centro do Recife, e assim, foram construidas duas
vilas para essas 24 familias, a Vila Nossa Senhora de Fatima e a Vila Sao
Francisco, ambas situadas no Parque do Caicara, bairro do Cordeiro. Com o tempo
esse numero cresceu e, hoje o numero de familias € bem maior, em torno de 100
familias. Esta foi a primeira grande acdo da Associacdo, mas a proposta ndo era
apenas abrigar as familias e sim oferecer um suporte diario através da construcéo
de um espaco de interagdo social onde eles pudessem ter acesso a educacgédo, a
cultura e promovendo assim, cidadania. Hoje este espago cresceu e atualmente,
oferece atividades psicopedagodgicas para criancas e adolescentes do bairro

Caicara, bem como das comunidades vizinhas.

Atualmente, a ABCC sede funciona de segunda a sexta das 8 as 17 horas, em
contra turno escolar, beneficiando atualmente 80 criancas e adolescentes entre 7 e
17 anos que vivem em situacdes de vulnerabilidade social. L4 eles podem usufruir
de refeicBes diarias, atendimento psicossocial, pedagogico, com aulas de portugués
e matemaética e também de préticas esportivas como karaté, judd e taekwondo, além
de avaliacdo nutricional. A ABCC promove também palestras, celebracdo de datas
comemorativas, passeios culturais para teatros, museus, convénios com escolas,
reunides com os pais, entre outros. Para se matricular na ABCC é preciso estar
matriculados em uma escola de ensino formal e ser alfabetizado. A selecéo é feita
através de um teste de admissdo para testar o conhecimento basico dos novos
alunos em portugués e matematica. A propria ONG € que distribui nas escolas,

panfletos e cartazes com as datas das novas admissoes.

Hoje a ABCC é gerenciada pela OCC a Orquestra Crianca Cidada do Recife,
gue também gerencia a Orquestra Crianca Cidadd Meninos do Coque. A atual
presidente da Associacdo Beneficente Crianca Cidada é a senhora Myrna Salsa da
Nobrega Targino.

2.1.1.3 - Orquestra crianca cidada meninos do Coque

A Orquestra Crianca Cidada partiu da ideia do juiz de direito Jodo José Rocha
Targino que se uniu ao desembargador Nildo Nery para criar um programa voltado
para a profissionalizacdo de criancas e adolescentes carentes por meio da arte

musical.
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Atualmente a Orquestra Crianca Cidada, atende em torno de 330 criancas,
adolescentes e jovens na faixa etaria entre 04 e 21 anos. Na orquestra eles tém
acesso a aula de violino, violoncelo, violdo, aulas de teoria musical, refor¢co escolar,
atendimento psicopedagdgico, orientagdo nutricional, refeicbes diarias, entre outros

beneficios.
2.1.1.4 Orquestra crianga cidada - OCC

Conta com um guantitativo de 150 criancas com idade entre 07 e 15 anos. Neste
espaco eles tém acesso a aulas de artes marciais como o caraté, judd e taekwondo,
atendimento psicossocial, reforco escolar, avaliagcdo nutricional e refeicdes diarias.
Para se candidatar é preciso que estejam matriculados em uma instituicdo publica

regular, ser alfabetizado e morar em localidades préximas ao projeto.
2.2 — SUJEITOS PESQUISADOS E PRIMEIROS DADOS COLETADOS

A fim de analisar as préticas de ac6es ndo formais foram realizadas entrevistas
semiestruturadas com todos os professores atuantes da ABCC e formados grupos

focais com estudantes que frequenta no minimo 01 ano esta mesma organizacao.

Os professores (P) participantes das entrevistas semiestruturadas foram duas
mulheres que atuam nas disciplinas de matematica e portugués e trés homens que
atuam com aulas de judd, taekwondo e karaté, além da nutricionista (N) responséavel
pelo carddpio diario dos professores e dos estudantes. A participacdo destes
profissionais foi realizada de maneira voluntaria e a autorizacdo para a publicacéo
dos dados obtidos nas entrevistas também teve a autorizacdo dos mesmos, todavia,
serdo mantidos os seus anonimatos, conforme esta especificado no Termo de

Consentimento Livre Esclarecido (anexo A).

A primeira etapa da entrevista destinou-se a caracterizacao deste profissional a
partir da coleta de dados como idade, formacdo e vinculos profissionais. Esta
caracterizagdo nos possibilitou constatar que todos tém graduacdo especifica em
sua éarea de atuacdo. No segundo momento foram abordadas questbes referentes a

sua atuacdo na ONG, conforme descrito do quadro 1.

Quanto aos alunos (A), foram formados quatro grupos focais compostos por

meninas e meninos das turmas T2, T3 e T4, com idade entre 07 a 14 anos que
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frequentam o ensino regular do 3° ao 9° ano, levando-se em consideragéo, o tempo
gue eles participam do projeto (no minimo, um ano). Salienta-se que 0S grupos
foram separados de acordo com as escolas da rede regular que eles frequentam,
resultando num quadro de quatro escolas, sendo, duas municipais e duas estaduais,
apresentado no quadro 2.

As técnicas utilizadas para a coleta de dados junto aos estudantes foram:
construcdo coletiva de desenhos (representacdes visuais), entrevista em grupo e
entrevista individual. Cada grupo desenhou a sua escola e a ABCC, definindo no
desenho, 0 que gostam e o0 que ndo gostam, em relacdo a cada um desses espacos
educativos (conforme figuras 2 e 3, abaixo). Cada estudante, individualmente,
representou também, em outro desenho, as mudancas que percebia em si mesmo,
em casa e na escola, depois que passou a frequentar a ABCC, (conforme figura 4),

a sequir.

Figura 2— Gosto e n&o gosto da escola

Figura 3 — Gosto e ndo gosto na ABCC
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Figura 4 — Antes e depois da ABCC
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Apoés esta primeira fase de pesquisa junto aos estudantes, realizou-se uma
avaliacdo que indicou a necessidade de alguns ajustes no procedimento, tendo em
vista a dificuldade é apresentada pelos estudantes do grupo focal quanto a

realizacdo de um desenho Unico sobre a escola de cada grupo e sobre a ABCC.

Fez-se necessario entdo, reformular a metodologia, dando énfase a uma
abordagem individual dos estudantes, em detrimento do levantamento grupal. Assim
sendo, foram mantidas as mesmas técnicas de coleta de dados (desenho e

entrevista), no entanto, de forma individualizada.
2.2.1 — Caracterizacao dos profissionais entrevistados

O quadro 1 faz a descricao dos profissionais atuantes da ABCC, professores
(P) e nutricionista (N). Os dados enfatizam o sexo, sua atuacdo na ONG e a sua

formacéo académica.

Quadro 1 - Perfil dos profissionais entrevistados

Sujeitos | Sexo Formacgéo Atuacéo Experiéncia
Profissional
P1 M Educacéo Fisica Taekwondo | Estagio em escola Formal
P2 F Pés-graduacéo em literatura brasileira | Portugués ONG
P3 M Educacéo Fisica Judd Escolas formais e ONGs
P4 F Mestrado em Matemética Matematica Escola Formal
P5 M P6s graduacdo em Educacéo fisica Karaté Escolas Formais e ONGs
escolar e Psicomotricidade relacional
N F Pés-graduacdo em nutrigdo esportiva | Nutricionista Escola Formal e ONG.
nutricional.

Fonte: a autora
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Segundo dados do quadro 1, foram entrevistados cinco professores sendo
duas mulheres e trés homens, todos tém formacdo especifica em sua area de
atuacado na ONG.

2.2.2 — Caracterizagdo dos alunos entrevistados

Para conhecer melhor o perfil dos estudantes entrevistados, encontram-se
caracterizados no quadro 2, dados como: sexo, idade, ano da escola formal, o
tempo que participa da ABCC e qual escola formal este aluno frequenta no

contraturno escolar.

Quadro 2 - Caracterizagdo dos alunos entrevistados

““__
“__
__
““_—
“____
“____
____
_—
“__
“____
____
-__

Fonte: a autora

Conforme descrito no quadro 2, foram entrevistados 25 Alunos, com idade
entre 09 e 14 anos, sendo 12 meninas (48%) e 13 meninos (52%), que frequentam
do 3° ao 5° ano, nas escolas publicas municipais e, do 6° ao 9° ano, nas escolas
estaduais da cidade do Recife. O tempo que frequentam o projeto varia entre 01 a
10 anos.
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CAPITULO Il - APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo serdo expostos os resultados das entrevistas anteriormente
apresentadas neste trabalho, formuladas e organizadas para o0 objeto deste

estudo.
3 - DADOS OBTIDOS NESTE ESTUDO

Os dados coletados foram sistematizados e analisados utilizando-se as etapas
da andlise de conteudo, quais sejam, pré-analise, exploracdo do material e

tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacédo de acordo com Bardin (2016).

3.1 — ALUNOS E A ESCOLA FORMAL

Para formacé&o dos grupos focais foram selecionados estudantes da ABCC
meninas e meninos com idade entre 07 el4 que frequentam a ABCC no minimo ha
01 ano. A selecéo deu-se inicialmente através de uma conversa coletiva para coletar
dados como o nome, idade, tempo no projeto e escola em que estuda. Em seguida
cada grupo separadamente elaborou o desenho o que gostam e 0 que ndo gostam
na escola e na ABCC, individualmente cada um representou o antes e o depois de

entrar na ABCC “o que mudou”.

3.1.1 - O que nao gostam em sua escola

Os desenhos construidos pelos alunos (coletiva ou individualmente) acerca de
sua percepcao da escola e da ABCC foram a base para que cada um apontasse 0s
aspectos que consideram positivos (0 que gostam) e negativos (0 que ndo gostam)
em cada um desses espacos educativos. As respostas para a questdo “O que nao
gostam?” foram categorizadas em torno de 4 eixos: postura do professor;
alimentacgéo; problemas estruturais e problemas organizacionais. Os dados estéao
apresentados a seguir (Grafico 1). A porcentagem atribuida a cada categoria de
respostas expressa a sua frequéncia em relacdo ao total das respostas obtidas para

cada questao.
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Gréfico 1 — O que nao gostam em sua escola

m Postura do
professor

= Alimentacao

» Problemas
estruturais

= Problemas
organizacionais

Fonte: a autora

Dentre os aspectos relacionados pelos alunos (A) sobre o que ndo gostam em

sua escola, a postura do professor denota maior destaque no Gréfico 1, conforme

relacionado no quadro 3.

Quadro 3: Postura do professor

Professor

“Eu ndo gosto de um professor porque ele é - Rigido; (A2)
rigido e chato com a gente, ele ndo escuta o - Chato-

gue a gente fala. Quando a gente tenta falar, '

ele manda a gente para diretoria e coloca mais - N&o escuta.

tarefa”.

“Ndo gosto do professor porque ele € - Ignorante; (A7)
ignorante e grita muito”. - Grita.

“Nao gosto do meu professor, porque por nada - Grito; (A12)
ele fica gritando na sala e ele passa muita - N&o ensin

tarefa e nao explica’. ao ensina.

“Eu ndo gosto da tarefa, o professor néo - Nao ensina. (Al1)
explica direito. Ele s6 coloca e manda a gente

fazer”.

Fonte: a autora

Pode-se inferir que o destaque dado ao professor decorre da importancia que

este tem dentro do ambiente escolar. A relacdo interpessoal que € criada entre

professor e aluno influencia significativamente no cotidiano escolar. A postura do

professor em sala, como ele acolhe o aluno, como interage no seu dia a dia, 0 modo

como ele conduz as atividades, se sdo exequiveis, se estdo dentro do contexto
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educacional de cada um, dentre outros, sdo fatores que podem tornar o ambiente
escolar mais motivador ou ndo a aprendizagem. Esta € uma perspectiva defendida
pelas autoras Sakai e Duarte quando afirmam que “[...] se um professor for
autoritario ou afetivamente distante, ele possivelmente estabelecera em seu aluno
uma maior dificuldade de aprendizagem” (2012, p. 222). E preciso, portanto, criar
uma relacdo de parceria, dialogica, afetiva, com atencdo e respeito matuo, onde

cada um que compde o ambiente escolar seja percebido em sua individualidade.

Entretanto, um ambiente acolhedor ndo depende apenas do professor,
depende de todo um contexto escolar, como pode ser observado na fala dos

estudantes no quadro 4.

Quadro 4: O ambiente escolar

Indicador Aspectos relacionados Aspectos Alunos (A)
destacados

“Néo gosto das brigas que acontecem, - Brigas;
nem de ver alguém fazendo uso de
drogas. Falta seguranca”. - Uso de drogas. (A 16)

Problemas

Organizacionais | “Ndo gosto do auditério, € muito cheio de - Poeira. (A9)

poeira”.
“Falta limpeza na escola, o patio é sujo, - Falta limpeza;
cheio de pombos”. [...] na minha sala o ar
condicionado esta quebrado e esta muito - Sala quente. (A 24)
quente”.

Problemas “Néo gosto da estrutura da escola, os - Banheiros sem (A 19)

Estruturais banheiros dos meninos e das meninas porta.
ndo tém porta”.
“Eu ndo gosto da merenda, porque vem | - Vem com cabelo. (A 18)
com cabelo, um bocado de coisa, e eu
acho nojento”.

Alimentacao “A agua € ruim tia, tem um gosto - Gosto horrivel. (A 14)
horrivel”.

Fonte: a autora

Por ser um local de convivéncia diaria, onde os estudantes passam boa parte
do seu dia, o0 ambiente escolar deveria ser adequado as suas necessidades. Mas a
realidade das escolas brasileiras é outra, principalmente as que ficam em éareas
economicamente menos favorecidas. Salas de aula muito quente, banheiros sem

privacidade, agua e lanche sem condicbes de consumo, falta de limpeza e de
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seguranca sao fatores que desestimulam ndo sO a presenca dos estudantes na
escola, mas de todos que compBem o ambiente educacional, prejudicando a
gualidade do ensino e o desempenho dos alunos.

Existe forte correlagdo entre boas escolas, disponibilidade de
recursos e progresso escolar. A ma qualidade da educacédo afeta
diretamente as criangcas mais vulneraveis provenientes de condicdes
socioecondmico-culturais mais precarias. A escola (educacéo formal)
deveria ter o papel de compensar as diferengas, diminuindo a
desigualdade social, capacitando esses individuos (SIQUEIRA e
GURGEL — GIANNETTI, 2011, p. 3).

Esta fala dos autores reafirma como o espaco fisico pode interferir no olhar que
o aluno tem sobre a escola e contribuir com o seu desempenho. Portanto, um
ambiente organizado e minimamente estruturado corrobora para melhores
condicOes de aprendizagens.

3.1.2 - O que gostam em sua escola

O grafico 2 apresenta os dados coletados sobre 0 que gostam em sua escola.

Gréfico 2 — O que gostam em sua escola

= Recreio

= Amigos

= Lanche

= Educacao fisica
= Artes

u Historia

ElLer

® Professor

= Diretora

= Matematica

= Funcionarios

4%
2% = Sala de video

Fonte: a autora

Ao se agregar as respostas “amigos”, “professor”, “funcionarios” e “diretora”,

representado no Grafico 2, ou seja, respostas que fazem referéncia as relagbes
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interpessoais obtém-se a marca de 43% das respostas a questao “o que gostam em

sua escola?”, Conforme ressaltado no quadro 5.

Quadro 5 — Relacdes interpessoais

Indicador Aspectos relacionados Aspectos Alunos (A)
destacados
Amigos “Eu gosto dos meus amigos, porque eu - Amizade (A17)

nao gosto de ficar s6”.

“Gosto de um professor, porque ele faz
mais tarefa, coloca a gente para ler,

brinca com a gente”. (A12)
“Eu gosto da professora de educagao
fisica, ela brinca com a gente, deixa a - Brinca;
gente brincar’ (A3)
Professor ' - Conversa.
“Eu gosto da professora de portugués, ela
gosta de conversar com a gente”. (A 13)
“Da escola gosto dos funcionarios, eles - Atencao; (A11)
S sdo atenciosos, me respeitam”. .
Funcionarios - Respeito.
Diretora “Eu gosto da diretora porque ela - Conversa. (A4)

conversa comigo”.

Fonte: a autora

Observa-se, através dos recortes das falas dos alunos que quando ha uma
funcdo socializante, de afetividade, de interacdo entre as partes, professor,
funcionarios e amigos, estabelece-se um fator motivacional que torna o convivio na

escola mais estimulante e mais agradavel.

A afetividade converte a relacdo professor-aluno em uma experiéncia
de vida e de construcdo da individualidade de cada um dos
elementos deste par. Com isso, permite a vivéncia de uma relacdo
que é fundamentalmente social e criadora de vinculos, propiciando
melhores condicBes de ensino, dinamizando o processo educativo
(SAKAI e DUARTE, 2012, p. 222).

Uma boa relacdo entre professor e alunos, impulsiona o processo de ensino-
aprendizagem, além de contribuir para uma viséo positiva do aluno sobre o ambiente
escolar. O processo de interacdo social inicia-se na familia, porém a escola permite
a continuidade desse processo de convivio social tdo importante para a construcao

do sujeito e de sua cidadania.
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3.3-ALUNOS E A ABCC
3.3.1 - O que gostam na ABCC

A patrtir da elaboracéo (coletiva ou individual) de um desenho representativo da
ABCC, foi solicitado aos alunos que respondessem a pergunta: O que vocé acha da
ABCC? Por qué? No gréfico 3, é salientado o que eles gostam na ABCC.

Grafico 3 — O que gostam na ABCC

W Estudar
W Praticar artes Marciais
u Psicologa
® Funciondanios
® Lanche
® Nutricionista
¥ Disciplina
w Professor
Socializar

o Xadrez

¥ Futwo

Fonte: a autora

O trabalho com as artes marciais é apontado pelos alunos (Grafico 3), como o
gue mais gostam na ABCC. A prética de esportes, além de trazer beneficios para a
saude, estimula a confianca, melhora a concentracdo, favorece o autocontrole, a

determinacao e a autoestima. A tabela 6 apresenta tais resultados.

Quadro 6 — O que gostam na ABCC

“A ABCC é tudo na minha
vida, eu sou um atleta gracas
a ela [...] Eu gosto do karaté e
Competir do judd porque eu gosto de - Concentragéo. (A8)
lutar, de treinar, de competir
de me esforcar em algo que
eu queira”.

Treinar - Determinacéo;

Me esforcar

“Eu gosto do taekwondo
porque eu sou uma atleta.

Artes Marcials Ele tem tudo a ver comigo”.

(A 11)
- Confianca;

Fazer amizades - Socializagéo.

“Eu gosto do Judé porque eu

43



Vou para 0S campeonatos,
faco amizade”.

(A7)

Esporte

Defesa

“Gosto do esporte porque
eles me ajudam a ter uma
saude melhor e a minha
prépria defesa”.

- Autoestima;

- Protecéo.

(A9)

Fonte: a autora

De acordo com as entrevistas, os estudantes veem na pratica das artes

marciais a possibilidade de um futuro melhor, conquistado a partir do seu préprio

esforco, do seu empoderamento pessoal. E a busca por novos objetivos de vida, é

a autovalorizacdo, um novo caminho trilhado para lutar contra a desigualdade.

Durante a pesquisa outros enfoques foram dados pelos estudantes do que

gostam na ABCC, como praticar a leitura, a chance de ter um futuro melhor, obter

novas aprendizagens, socializar e fazer amigos. Tais afirmacfes estdo descritas no

guadro 7.
Quadro 7 — Crescimento pessoal
Indicador Aspectos relacionados Aspectos destacados Alunos (A)
Melhorar a minha leitura | “Eu gosto da ABCC porque - Aprendizagem. (A9)
aqui eu posso melhorar a
minha leitura”.
“Gosto do projeto porque aqui
. a gente aprende a ser alguém
Aprende a ser alguém na vida, a dar alguma coisa - Futuro. (A 6)
na vida =
para a nossa mae”.
“Gosto, porque ajuda no meu
. desenvolvimento pessoal e o
Ajuda no meu nos conteudos escolares como - Valorizag&o. (A 19)
desenvolvimento N e
portugués e matematica”.
pessoal
“Eu trato a ABCC como se
. . fosse a minha familia. Aqui eu
ﬁg\r/t;g,(,jo e ensino coisas aprendo coisas novas. Eu - Troca de saberes. (A11)
: ensino coisas novas”.
“Gosto da psicéloga porque se
. .» | vocé tiver algum problema ela
Ela sempre vai estar 13" sempre vai estar 14, por isso - Seguranca. (A4
eu gosto bastante dela”.
Aprendi a gostar de | “Na ABCC eu aprendi a - Amizade;
pessoas. gostar de pessoas, a me - Socializar. (A5)

enturmar, a ter varios amigos”.

Fonte: a autora

Manifesta-se também a oportunidade de ser ouvido e compreendido, de ter

alguém para desabafar e ajudar diante dos problemas que vivenciam diariamente,
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dando-lhes uma sensacédo de seguranca e confianca, transformando o limite em
oportunidades. “A confianca, nesse sentido, é fundamental para um casulo protetor
que monta guarda em torno do eu em suas relagdes com a realidade cotidiana”
(GIDDENS, 2002, p.11). Despertar este sentimento de compartilhar situacdes de
vida € um primeiro passo para a socializacdo. Para aprender a dividir e ter interagédo
com o outro. As dificuldades geram medo, desconfianca, Entdo, ao permitir-se falar,
dialogar com o outro, estd se construindo um novo eu, mais forte, e mais
determinado, disposto a buscar solugbes pra seus problemas, para as suas
dificuldades.

3.3.2- O que nao gostam na ABCC

Sobre o que n&o gostam na ABCC, os educandos de acordo com gréfico 4,

enfatizaram ndo gostar de:

Gréfico 4 — O que ndo gostam na ABCC

® Karaté

& Psicologa
® Nutrigdo

& Xadrez

B Suspensao
= Falta

» Portugués

Fonte: a autora

Das aulas de karaté e de portugués, de levar falta, suspensédo, xadrez, da

nutricionista e de conversar com a psicologa. Conforme € salientado no quadro 8.

Quadro 8 — O que ndo gostam na ABCC

“‘Nao gosto de levar suspensédo e
falta, ndo gosto para nado sair do
projeto, porque eu gosto muito
daqui. A suspensdo ocorre por
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causa de mim, porque eu perturbei.
A falta, porque as vezes a minha
mée atrasa o almo¢o ou porque
tenho que demorar na escola
Suspenséo; fazendo trabalho”.

Falta; Deixar o projeto (A 3)

Ficar emcasaouna | “Nao gosto de ficar na sala de
suspensdo porque prefiro ficar no
projeto de vez de ficar em casa ou (A4
ficar pelo meio da rua”.

rua.

“O que néo gosto é do karaté, acho
gue por conta professor, da aula

dele. Ela ndo é muito prética”. (A9)
Professor “Eu ndo gosto da aula de Karaté, Metodologia
porque € chato para mim”.
(A2)
“Nao gosto muito da psicologa e da
nutricdo, porque ndo gosto de
N&o gosto de falar falar”. (A 10)
“Nao gosto muito da nutricéo, Falar sobre si (A 25)

porque néo quero falar”.

Fonte: a autora

Os discursos revelam que os estudantes tém uma menor satisfagdo com a
didatica de um professor, uma didatica que n&o lhes permite uma maior
descontracdo. Outras situacbes levantadas pelos estudantes mostrou que alguns
ainda sao retraidos e ndo se sentem prontos para conversar e desabafar sobre a
sua vida. Foi relatado também o receio de sair do projeto devido aos seus proprios
comportamentos e o temor de voltar a uma situacdo de risco social, de

vulnerabilidade.

Para essas criancas que vivem em situacdo de desigualdade, a perca de uma
oportunidade de mudar de vida, é sentenciar seu futuro a realidade que esta vivendo
atualmente, uma vida de privacbes, de violéncia, de fome e de miséria.
Reconstituindo, reproduzindo, a sua situacédo familiar. Esta situacdo de reproducgéo é
levantada por Grana e Bastos (2010), além da falta de escolaridade dos pais para
ajudar os filhos, a situacdo de vulnerabilidade das familias faz com que muitos
precisem abandonar a escola para ajudar na renda familiar, mantendo assim, a
mesma estrutura de dificuldades econOGmicas, visto que sem estudos, ndo irao

conseguir bons empregos.
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E possivel entender tais receios, a realidade vivida ndo é facil, o medo de
permanecer nesta situacdo é compreensivel. Mudar levar tempo, principalmente
para essas criancas que ja que trazem dificuldade desde o periodo da sua gestacgéao.
O importante é saber que somos seres inacabados, em eterna aprendizagem.
Portanto, é preciso instigar esses ensinamentos, compreender, valorizar e investir

nesses sujeitos.
3.3.3 — Antes e depois de entrar na ABCC
Ao falar sobre seus comportamentos, sua relagdo com a escola e em casa,

antes e depois de entrar na ABCC, em consonancia com o grafico 5 e 6, os

educandos disseram que:

Grafico 5 — Antes de entrar na ABCC Gréafico 6 — Depois de entrar na ABCC
74%
= Escola H | eitura
® Leitura mNota
» Pouca amizade = Comprometimento
® Vivia na rua B Respeito
® Notas 3% mAmizade
®» Desinteresse 6% m Etica
= Comportamento Comportamento
Fonte: a autora Fonte: a autora

De acordo com o gréfico 5 acima, os estudantes expuseram que: vivia na rua
brincando, brigando; n&o tinha disciplina, ndo tinha bons comportamentos em casa
ou na escola; Nao sabia respeitar o professor ou socializar, jogava papel nos
professores; era desestimulado, apenas queria ficar vendo televisdo ou ficar no

celular; acarretando em notas baixas e dificuldades na leitura.

No exposto dos estudantes apresentado no grafico 6, a participacdo no projeto
da ABCC proporcionou mudancas na leitura, no social, (aprendendo a fazer amigos),
nas suas notas, ao respeito pelos professores e aos colegas e também influenciou
na sua convivéncia em casa e na escola, na aprendizagem (ao fazer suas atividades

escolares, fazendo boas leituras), e na construcéo dos seus valores.
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Tais dados dos graficos acima (5 e 6), estdo descriminados a partir das

respostas dos alunos no quadro 9 apresentado abaixo.

Quadro 9 — Antes e depois de entrar na ABCC

Alunos Antes de entrar na ABCC Depois de entrar na ABCC

(A)

(A1) “Eu vivia no computador e no celular. Nao | “Depois que entrei na ABCC eu pratico
gostava de fazer minhas tarefas”. esporte. Me sinto estimulado para fazer

minhas tarefas da escola”.

(A2) “Antes de eu entrar no projeto eu s6 | “Agora eu tenho para onde ir, aqui eu
jogava bola na rua”. pratico esporte. Meu comportamento em

casa ndo mudou. Minhas notas também.
Sempre me comportei bem e minhas séo
boas”.

(A 3) “‘Antes, ndo gostava de fazer nada. | “Aqui tenho a hora de estudar, de
Acordava tarde. E ndo conseguia fazer | brincar, de ir para as artes marciais. E
minhas tarefas da escola”. agora eu consigo desenvolver minhas

tarefas”.

(A4) “Eu era um menino que ndo fazia nada, | “Antigamente eu tinha muita duvida em ler,
apenas ficava vendo televisdo, no celular ou | ai depois que entrei ha ABCC minha
computador. Na escola eu era comportado, | leitura melhorou muito. Agora eu fui
mas tinha muita dificuldade de ler”. considerado o aluno mais inteligente por

participar do concurso de leitura”.

(A5) “Antes era sO brincar, brincar e brincar, | “Agora tenho amigos, fago esportes, sou
nao fazia mais nada”. atleta do judd e melhorei na escola”.

(A 6) “Ficava em <casa s6 mexendo no | “Hoje mudou tudo, Agora sei ler. Faco
computador e no celular, ndo queria | minhas tarefas, a prova, Aqui eu aprendi
saber de escola. Eu ndo sabia ler. Antes | a me comportar bem na escola e em
na escola era papelzinho para la e para | casa; Aprendi a nao fazer coisa errada”.
ca”.

(A7) “Antigamente eu ndo gostava muito de ir | “Melhorei muito na escola, nas minhas
para escola, sO0 vivia perturbando na | notas. Melhorou muito por causa das
aula, eu sé vivia narua”. aulas de matematica e portugués.

Antigamente eu ndo gostava muito de
matematica, sé tirava nota mal. Agora eu
gosto mais da escola”.

(A 8) “‘Antes de entrar na ABCC a minha vida | “Aqui eu tenho aulas de portugués,
era muito mondtona. Ficava no celular, | matemética, e isso influenciou nas
computador. Eu ndo tinha problema com | minhas notas da escola. Aqui sou mais
indisciplina. Mas as minhas notas nao | ativo, faco esportes e xadrez. E ajudo na
eram tao boas”. organizacao das turmas, e 0s novatos”.

(A9) “Quando entrei na ABCC eu era muito | “Aqui estou sempre aprendendo coisas
pequena, ndo sabia ler, nem escrever, | novas, aprendi a ser mais paciente com
entdo, aqui foi como uma base para mim”. | os professores. E a fazer o meu futuro.

Hoje eu sou uma atleta. Viajo, conheco
outros lugares quando vou competir”.

(A 10) “‘Antes eu ficava s6 no celular, ia para a | “Aqui estudo e fagco esportes, estou
rua e via televisdo. Na escola eu |tirando notas melhores e o meu

perturbava na sala de aula e nao tinha
nota muito boa”.

comportamento também melhorou. Os
professores me ajudam e a psicéloga”.
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(A11) “Eu ficava sem fazer nada, era muito ruim, | “Agora  tudo melhorou, 0 meu
na escola as vezes eu perturbava. Eu | comportamento, minhas notas. Aqui eu
chutava as portas, hoje eu nédo fago mais | aprendi o que é certo com a psicéloga,
e minhas notas eram baixas”. os professores e os funcionarios. Todo

mundo me ajuda. Eu ndo chuto mais a
porta”.

(A12) “Antes eu perturbava na escola, porque | “Aqui eu aprendi a ficar quieto, a
eu ficava triste quando alguém me | melhorar o meu comportamento. Aqui
perturbava. Minhas notas ndo eram | ninguém me perturba, porque sendo é
muito boatambém?. suspenso. Minhas notas estédo

melhorando”.

(A 13) ‘Eu ndo obedecia em casa, acordava | “Melhorei meu comportamento na
tarde, mas as minhas sempre foram | escola e em casa por conta dos
altas”. professores que me ensinaram o0 que €

respeito. O que é respeitar uma escola”.

(A 14) “Eu néo respeitava os professores”. ‘O taekwondo me ajudou a melhorar o

meu comportamento”.

(A 15) “‘Eu respondia a minha mée e na escola | “‘Eu  n&o jogo mais papel nos
eu jogava papel nas professoras, eu era | professores, nem nos meus colegas.
ignorante, eu era chata”. Conversei com a psicologa e ela me

orientou”.

(A 16) “‘Antes eu so6 vivia na rua perturbando, | “Eu mudei muito tia, ndo fagco mais nada
respondia a minha mae. Na escola o | isso. Respeito meus colegas e
meu comportamento era ué meu Deus do | professores. Tenho disciplina. Os
céu, jogava bolinha de papel nas | professores e a psicolégica conversa
professoras, molhava os outros”. muito com a gente”.

(A17) “Antes s6 queria estar na rua, ndo tinha | “Hoje tenho respeito pela escola e
um bom comportamento em na escola”. | melhorei minha leitura também. Em vez

de estar na rua eu prefiro estar aqui ha
ABCC praticando esporte e estudando”.

(A 18) “Eu ndo tinha um bom comportamento | “Através do professores daqui eu mudei
em casa e na escola também. Nao | meu comportamento, aprendi o que é
respeitava os professores”. ética, a ter educacgao e ter mais respeito

pelos professores da escola”.

(A 19) “Eu gostava de brigar, tanto na escola | “Hoje eu ndo fico brigando e presto
como na rua”. atenc@o na aula”. Porque os professores

daqui ficam preocupados comigo.

(A 20) “‘Eu gostava de brigar tanto na escola | “Agora estou brincando, jogando bola
como na rua. Nao tinha muita amizade. E | com eles. Na escola eu ndo brigo mais e
eu tirava nota baixa”. minha nota estd melhor”. Aprendi aqui

como me comportar melhor.

(A 21) “Eu vivia no celular, acordava tarde, ndo | “Agora acordo cedo e venho para o
queria estudar”. projeto, depois vou pra a minha escola.

Minhas notas melhoraram”. As
professoras me ajudaram, elas explicam.

(A 22) “Antes eu s queria ficar vendo televisdo | “Agora eu vou para a escola e depois
ou na rua brincando néo gostava muito | venho para o projeto, sou atleta, gosto dos
da escola”. campeonatos”. E fagco todas as minhas

atividades da escola.”

(A 23) “Antes eu tinha muita dificuldade na | “Agora eu estou lendo, a professora daqui
leitura, eu ndo sabia ler” e ficava friste. me ensinou”.

(A 24) “Nao fazia as tarefas, ficava perturbando | “Agora néo fago mais isso. Agora eu fico

quieta na sala. Fagco minhas tarefas”.
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na escola”. Aprendi a respeitar a escola.

(A 25) “Eu ndo sabia ler, nem escrever direito. | “Agora sei ler e escrever e aprendi que
N&o respeitava os meus professores na | devo respeitar os meus professores.
escola”. Aqui aprendi o que é respeito”.

Fonte: a autora

Muitas dessas criancas que vivem em situacdes de desigualdade nao
percebem na escola uma oportunidade e sim um espaco/tempo que o limita para o
laser e o trabalho. Um trabalho informal, inadequado a sua idade, mas que auxilia no
sustento da sua familia a curto prazo. Esse desestimulo também pode estar
relacionado a falta de professores, a formacdo deste professor, a relacdo do
professor com o aluno, a falta de seguranca, o bullying, a falta de qualidade da
alimentacao escolar, etc. Contexto também levantado por Pereira e Wassem (2014),
gue dizem que uma escola necessita de uma boa infraestrutura para motivar os seus
alunos. Portanto, a falta de eficacia da escola, os recursos humanos e estruturais
prejudicam o desenvolvimento do aluno e também a visdo que ele tem do ambito

escolar.

As observacdes expostas pelos alunos sobre as mudangas que ocorreram em
seus comportamentos e notas escolares, evidencia-se na pratica dos professores
gue atuam na ONG, os educadores sociais, assim como todo o coletivo de
atividades que a ABCC oferece: como o esporte, psicéloga, nutricdo, as aulas de
portugués e de matematica, todas essas propostas educacionais, deram um novo
enfoque a sua educacdo, através da disciplina, dos valores aprendidos, da
valorizacdo, do respeito, da ética, da autoaceitacdo, do tornar-se pessoa, do
crescimento, de reconhecimento, da possibilidade de um futuro, de transformacgdes
de suas realidades sociais na busca da igualdade.

O futuro como possibilidade é uma forca que alavanca mentes e
coracOes, impulsiona para a busca de mudancas. A esperanca-
fundamental aos seres humanos, reaviva-se quando trabalhamos

com cenarios do imaginario desejado, com os sonhos e 0s anseios
de um grupo (GOHN, 2009, p. 34).

Todas essas reflexdes nos levam a entender que a qualidade do ambiente
educativo e a prética discursiva de um professor podem estimular ou ndo o0s seus
alunos. A boa imagem de ambos estimula o aprendizado, seja através de suas

praticas exitosas, ou pela maneira que este espaco educativo envolve o aluno.
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3.4 - 0O QUE DIZEM OS SUJEITOS

Os dados apresentados a seguir, obtidos através das entrevistas com 0s
professores e da nutricionista da ABCC, referem-se ao papel de educador social,
suas estratégias metodolégicas, sua visao sobre o aluno e sobre o0 seu desempenho
na escola formal, além das dificuldades enfrentadas para o desenvolvimento do seu
trabalho na ONG.

Sobre a sua atuacdo na ABCC, os professores expuseram que:

Em minha atuagdo como professor de jud6é aqui na ABCC, trabalho
dando acolhimento, cobro, dou apoio, atencdo, ensino, insisto,
persisto até compreenderem, mostro minha preocupag¢do com
eles, com a sua seguranca e o0 seu futuro. Estou sempre
incentivando-os, dou conselhos sobre a importancia da escola,
que eles precisam estudar, se comprometer, para poder ser alguém
navida. (P 1).

Ensino a respeitar os professores. Estimulo a irem para a escola. A
guerer ser alguém na vida. Quando entrei aqui, vi que precisava
remodelar a minha experiéncia como professora, porque além de
ensinar, é preciso acolher, motivar, abracar, escutar (P 2).

O trabalho como professora de portugués aqui na ABCC é um
trabalho muito diferenciado. [...] utilizo de diferentes abordagens
para que ele aprenda. Tiro as duvidas, dou atencéo, sento junto com
o aluno, mostro a eles a necessidade dele aprender tal assunto,
para que ele leve isso para o resto da sua vida (P 3).

[...] nas minhas aulas de taekwondo ministradas na ABCC, uso a
ludicidade para eles brincarem, se divertirem, trabalho com uma
rotina, uso de diversos métodos para chamar a atencdo dos
estudantes, permitindo que eles possam entender os fundamentos
da arte marcial (P 4).

Hoje no projeto, o qual trabalhamos, temos um olhar diferenciado.
N&o é sb a questdo do escolarizar, nés trabalhamos com a educacgéo
nao formal. Educacdo de base, nos principios de valores pautados
na disciplina, na moral, na ética, nas boas condutas (P 5).

Trabalho na funcdo de nutricionista. Meu trabalho consiste na
educacao nutricional dos alunos, no intuito de melhorar seus habitos
alimentares (N).

E possivel depreender da fala dos professores, mesmo daqueles que possuem
experiéncia docente anterior que, ao adentrarem no campo da educacao nao-formal,
logo se evidencia a necessidade de qualificacdo de sua pratica docente. Uma prética

que, para muito além dos conteudos didaticos, constitui-se como uma pratica de
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intencionalidade marcante, de dedicacdo ao outro, de luta pelo outro. Uma prética
gue requer ludicidade, rotina, disciplina, exemplos, mas que principalmente, favoreca
a aprendizagem e estimule as criancas para o caminho da escola e de novas
oportunidades. Uma educacao que segundo Gohn, é desenvolvida em ONGs, cheia
de “[...] intencionalidade na ac¢&o, no ato de participar, de aprender e de transmitir ou
trocar saberes” (2006, p. 29).

A fim de aprofundar as reflexdes, foi solicitado que os entrevistados fizessem
uma comparacdo com outras experiéncias educacionais vivenciadas por eles,
através das seguintes perguntas: Vocé ja trabalhou em escolas da rede formal de

ensino? Que diferencas vocé percebe? A que vocé atribui essas diferencas?

As respostas foram: “Sim. Na escola estadual falta apoio, trabalho no
improviso, dificultando bastante as adaptagdes do trabalho” (P 1); “Fiz apenas
estagio” (P4). “Meu primeiro trabalho como educadora foi aqui na ONG” (P2).

Sim. Na escola formal se vive muito mais a metodologia, mas na
ONG este método é feito de maneira diversificada, mais dinamica.
O diferencial estd no saber ouvir, dar atengéo, deixa-los a vontade
para expressarem as suas duvidas, pois percebo que muitos

alunos tem uma retracdo de perguntar, de tirar as suas davidas na
escola formal (P 3).

Tais observacfes a respeito da experiéncia educacional em espacos formais e
nao-formais, evidenciam que a diferenca de metodologia de ensino do professor
atuante no espaco nao formal, é baseada no didlogo, de maneira diversificada o que
auxilia na aprendizagem dos alunos. As préticas educativas deste enfoque é
evidenciado por Gohn (2007), que salienta que a base do trabalho de um educador
social € o dialogo provido de principios, metodologias e variados conhecimentos em

relacdo aos seus alunos.

No intuito de entender as estratégias de ensino utilizadas no espaco de
educacdo nao-formal (a ABCC) buscou-se junto aos entrevistados que estes
descrevessem recursos/estratégias metodologicas utilizadas, solicitando que
apontassem aquelas que consideravam ter maior impacto sobre a aprendizagem

dos alunos.
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As respostas foram: “Para estimular suas aprendizagens, gosto de utilizar
material diferenciado, bem como dar atencdo pessoal, ser préxima, e mostrar
disponibilidade para auxilia-los em suas duvidas” (P 2); “Utilizo recursos como
teatro, videos, brincadeiras para que as criangas entendam a importancia de uma
alimentacdo adequada” (N); “Faco uma aula dinamica, ludica, dividida por classe.
Trabalho com o ludico para que ele, o aluno, desperte, busque o esporte como
uma diversao, procuro atender bem, acolher” (P 1).

[...] gosto de interagir com os alunos utilizando ajudar na
assimilacdo e melhorar a sua aprendizagem. Gosto de incentiva-los
a se integralizarem em seu préprio conhecimento, pois tenho

percebido nas aulas uma necessidade que estes tém em se
sentirem uteis (P 3).

Pelo menos uma vez por semana relembro para eles os principios
do taekwondo que s&o: a cortesia, a integridade, perseveranca,
autocontrole e espirito indomavel. Esses ensinamentos estdo
fazendo com que tenham uma melhora em sua aprendizagem. Gosto
de estimula-los através de conversa, de taticas, oportunidades (P
4).

Porque, como trabalhamos com criangas carentes procuramos
trabalhar o social. (...) E para melhorar a autoestima dessa crianga,
eu uso o outro e o meio. O meio que ele esta, é propicio para que
ele possa chegar aonde ele quer. O professor ele é facilitador
desse processo (P 5).

A andlise das falas permite identificar uma diversidade de estratégias
metodoldgicas utilizadas pelos professores com o proposito de melhorar a
aprendizagem do aluno, de forma mais dial6gica, atrativa, afetiva e incentivadora,
utilizando-se de diferentes recursos, estimulando-os a participarem do seu préprio
processo de ensino e de aprendizagem. Uma série de estratégias e de recursos
voltados para a promocdo da autonomia e da autovalorizagdo na busca da
cidadania. “Assim, a educacdo nao-formal capacita os individuos a se tornarem
cidaddos do mundo, no mundo. [...] Seus objetivos ndo sao dados a priori, eles se
constroem no processo interativo, gerando um processo educativo” (GOHN, 2006, p.
29).

Em relacdo a percepcdo dos professores sobre o desempenho escolar, foi
solicitado que os entrevistados respondessem ao seguinte questionamento: Vocé

percebe um melhor desempenho escolar dos alunos? Por qué?
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Sobre este assunto, os professores disseram que: “Desde que foram inseridas
essas atividades com esportes, a melhora foi bastante significativa, influenciando
significativamente em suas notas na escola formal” (P.4); “Acredito que o meu papel
de educadora influencia na aprendizagem da escola formal, porque os alunos
comentam que conseguiram acertar o assunto, devido a minha explicagéo” (P 2).

Nado acompanho o desenvolvimento escolar, porém com a
alimentacdo recebida, alguns alunos estdo conseguindo se

desenvolver fisicamente melhor e, por conseguinte, tem mais
disponibilidades para as atividades (N).

Considero que todo o trabalho desenvolvido na ABCC tem
impacto na aprendizagem, pois as atividades favorecem o seu
crescimento pessoal, ajuda nas dificuldades que encontram na
escola e também no seu ambiente familiar. Que o interesse pela
escola formal tem melhorado devido a preocupacao, a cobranca que
os professores da ONG fazem para que eles tenham um bom
desempenho escolar (P 1).

[...] a atencdo que damos a eles, o cuidado, de acordo com o que
seus pais falam, esté influenciando diretamente na educacao formal.
Visto a oportunidade de aprendizagem, quando se da o feedback
das atividades, seja para corrigir ou ndo (P 3).

Dentro das orientagbes das aulas de Artes Marciais, a gente trabalha
muito uma filosofia que é a concentracdo, o respeito, a atencéo e
tudo que eles aprendem, o comportamento e a atencéo, eles levam
para a vida deles. O respeito ao professor, esse aprendizado
extrapola o dojo, e vai para a sua sala de aula (P 5).

Segundo a resposta dos professores acerca da influéncia de suas acdes sobre
o desempenho escolar, estes responderam que fica evidenciado através das
declaracfes dos pais e dos préprios alunos que comentam sobre a sua vida escolar.
Dos pais, quando estes chegam e falam sobre o desenvolvimento do seu filho na
escola e em casa, depois que esta na ABCC, e que esta nova atitude se deve aos
cuidados dos professores, ao ensino, as acdes que a ABCC desenvolve, cobrando
comportamentos, atitudes e valorizando o0s interesses desses estudantes. Em
relacdo aos alunos, quando estes apresentam um feedback de suas atividades
escolares e de sua visdo sobre a escola, da mudanca de seus comportamentos em
relacdo aos professores da escola formal e o interesse na realizacdo de suas

atividades escolares.
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A constatacdo destas mudancas de atitude e de visédo sobre a escola corrobora
a importancia da educacao nao-formal na construgcdo de novos valores que incidirdo
sobre o0 seu desempenho escolar. Tais constatagbes trazidas pela presente
pesquisa coadunam-se, portanto, a afirmagdao de Trilla de que: “Certos meios
educacionais ndo-formais e informais servem também para reforgar e colaborar na

acao da educacao formal” (2008, p. 48).

Ainda durante as entrevistas com os professores, foi solicitado que os mesmos
apontassem as principais dificuldades enfrentadas para a acdo da ABCC. As
respostas foram: A minha maior dificuldade, € que eles continuem em casa o0 que
aprenderam sobre comida saudavel aqui na ONG” (N).

Acredito que a familia € um dos principais fatores que prejudica o
desempenho da crianga, visto a falta de interesse dos mesmos.

Onde os alunos estdo construindo uma oportunidade de crescimento
e 0s pais ndo estimulam este desenvolvimento (P 1).

Minha maior dificuldade € o acompanhamento dos pais. As vezes,
nao s6 aqui, mas em qualquer outro lugar, os pais, muitas vezes, nao
interage com a gente. O seu filho precisa de acompanhamento, ndo
s6 a educacgdo, como também da familia (P 5).

A maior dificuldade apresentada pelos professores para realizar de maneira
mais significativa o seu trabalho é o apoio da familia. Ressentem-se da falta de
ajuda dos pais para mudar o futuro deles, seja participando das reunides, indo aos
campeonatos, incentivando-os, motivando — 0s, pois sabem que a motivacdo € o
gue impulsiona a conquista. A motivacao é a forca que se precisa para seguir em
frente e alcangar novos desafios. “A familia, por ser considerada uma estrutura de
cuidado e ensinamentos, deve oferecer a crianga e ao adolescente um ambiente
equilibrado e incentivador, pois 0 desempenho dos mesmos esta relacionado a este
fator” (BONFANTE E NEVES, 2017, p. 2).

Finalizando a entrevista, foi solicitado que os entrevistados respondessem o
gue eles consideram como mais significativo na acado da ABCC. Tal indagacéao levou
as seguintes reflexdes:

Acredito que seja o resgate da cidadania, a valorizacdo, o

despertar para novas oportunidades, o mais significativo nas ac¢bes
da ABCC (P 1).
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Acredito que todo o trabalho oferecido na ABCC é o que contribui
para oferecer novos caminhos na vida destas criangcas e
adolescentes. Que cada uma destas acdes é determinante para que
estes jovens acreditem que é possivel ir mais além (P 2).

Eles precisam de incentivos e sabendo que posso ser uma dessas
maiores incentivadoras, eles vao alcancar voos altos, utilizando de
palavras simples de afirmacgdo, motivadoras e dizer “vocé pode”,
VvOCcé consegue, eu sei que vou encontrar vocé como um advogado,
um engenheiro, com isso, estdo acreditando mais neles mesmo (P
3).

[...] € o trabalho em conjunto de todos que compdem a ABCC. Por
isso 0 meu papel de professor vai muito mais além de da aulas,
damos conselho, ajudamos a se preparar para a sua vida futura,
incentivando para que se tornem bons cidadaos (P 4).

E o cuidar, é o tentar oferecer o melhor para que eles possam ser
alguém na vida. A gente tem essa preocupacdo também de
trabalhar esse afeto com o aluno. Mostrar que ele é capaz, que é
importante, e que todos podem almejar e conseguir um dia ter uma
vida social melhor, como eu consegui (P 5).

As atividades oferecidas pela ONG favorecem para estes jovens
uma visdo de que podem deslumbrar um novo futuro para si e
também gerar novas oportunidades, transformando-os, fazendo com

BN

se diferenciem dos outros jovens que pertencem a mesma
comunidade, mas n&o tem acesso ao projeto (N).

Para os profissionais da ABCC, o conjunto das acfes da ONG € o mais
significativo. Significativo por conta dos profissionais que |4 trabalham, das palavras
de afeto, da motivacédo, da valorizacdo, do exemplo de suas vidas, e também de
outras vidas, da préatica do professor que os motiva diariamente, como se fossem
pequenos brotos, preste a germinar, uma flor Unica, que precisa de cuidados diarios
para se sentir seguros, para que acreditem em si mesmo, e se tornem resilientes
diante das suas dificuldades. Todo um coletivo de aces que contribuam para o seu
desenvolvimento pessoal e educacional e na construcao de suas cidadanias. A¢des
desenvolvidas no palco de uma educagéo nao-formal que oferece “condigbes aos
individuos para desenvolverem sentimentos de autovalorizacdo, de rejeicdo dos

preconceitos que Ihes s&o dirigidos...” (GOHN, 2006, p. 30).
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CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo esta presente nas nossas vidas de varias maneiras, constituindo-
se assim, em uma verdadeira pratica social que acontece diariamente, tanto em
espacos informais, quanto em espacos formais ou nao-formais de educagao. Assim
sendo, encontram-se na sociedade como um todo, via praticas educativas,
possibilidades de atuacéo frente a situacdo de vulnerabilidade social a qual estao

submetidas inUmeras criancas e jovens brasileiros.

O campo da educacdo nao-formal € apresentado neste trabalho como uma
area de atuacao educacional voltada as necessidades do grupo atendido, utilizando
de metodologias variadas que favorecem a motivacao, a autoestima e o respeito ao
cidaddo. No que concerne a educacao formal, esta é apresentada como aquela que
acontece em ambientes escolares, de forma hierarquizada e com conteldos ja

estabelecidos pelos setores e marcos regulatorios que a regem.

O presente trabalho delimitou esses dois campos educativos, para discernir as
contribuicdes da educacao néo-formal sobre o desempenho educacional de criangas
gue vivem em situacdo de vulnerabilidade social e que muitas vezes sao vistos
como alguém sem potencial para se desenvolver, vivendo situagdes discriminatérias
perante a sociedade. Para isso, procurou-se investigar as acdes de educacao nao-
formal oferecidas na Associagcédo Beneficente Crianga Cidada, uma organizagao néo

governamental com atuac&o no bairro do Cordeiro, em Recife/PE.

A partir dos dados levantados, identificamos um conjunto de a¢des, como as
artes marciais, as aulas de portugués, de matematica, o atendimento psicolégico,
além de acdes no campo nutricional. Em tais acBes oferecidas na ABCC séo
também explicitadas as metodologias adotadas pelo professor, denominado na

educacao néo-formal, de educador social.

Dentre as acoes, identificamos que a influéncia sobre o desempenho escolar
dos alunos, acontece principalmente pela base afetiva construida diariamente
através da motivacao, do respeito e do acolhimento, o que constréi a motivacao
necesséria para a aquisicdo de novos aprendizados. Ressalta-se, assim, que as
acOes da educacédo nao-formal estabelecem ndo apenas contribuicbes no campo da

aprendizagem, mas especialmente por constituir-se como uma educacdo para a

57



cidadania, na medida em que possibilita o resgate de valores e contribui de maneira
significativa na construcdo do sujeito, conduzindo-o a refletir sobre a sua condi¢éo
social de maneira critica e a buscar novas oportunidades e mudancgas para a sua

prépria vida.

No que se refere ao envolvimento da familia para a construcdo de
possibilidades de superacdo dos desafios enfrentados pelos estudantes atendidos
pela ABCC, os dados revelam residir aqui o maior desafio para que as acodes
desenvolvidas possam ser potencializadas. Essa constatacdo nos permite sugerir
gue uma atencdo especial seja dada pela instituicdo a relagdo com a comunidade,

intensificando, na medida do possivel as acdes dirigidas as familias.

Espera-se, portanto, que este trabalho possa contribuir de forma significativa
para o aprofundamento do debate acerca dos desafios educacionais decorrentes da
situagao de vulnerabilidade social, bem como acerca das possibilidades e desafios
das préaticas de educacdo nado-formal. Mais importante ainda sera que ele venha a
estimular novas pesquisas sobre as contribuicdes de tais préaticas educativas na
construcdo de uma educacdo para a justica, para a cidadania, para a luta dos

direitos e pela igualdade.
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APENDICE
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APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA GRUPO FOCAL (com

estudantes)
1- O que vocé acha da escola regular que vocé frequenta? Professor?

Organizacao? Etc.
2- O que vocé acha da ABCC? Por qué?
3- Vocé tem dificuldades para frequentar a ABCC?

4- Mudou alguma coisa na sua vida na escola depois que vocé entrou na ABCC? E

fora da escola?
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APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTA

professores)

A. Caracterizacdo de cada professor/a:

- Nome:

- Idade:

- Formagao inicial:

- Formacéo Continuada:

- Experiéncia Profissional:

B. Questdes orientadoras da entrevista:

SEMIESTRUTURADA (com

1 — Qual a sua atuacdo na ABCC hoje? Vocé pode me descrever?

2 — Vocé ja trabalhou em escolas da rede formal de ensino? Que diferencas vocé

percebe? A que vocé atribui essas diferencas?

3 — Que recursos/estratégias metodoldgicas vocé utiliza na sua pratica pedagogica

na ABCC? Qual(is) vocé acha que tem(tém) mais impacto sobre a aprendizagem do

aluno?

4 — Vocé percebe um melhor desempenho escolar dos alunos? Por qué?

5 — Por favor, me diga as principais dificuldades que vocé enfrenta para a acao da

ABCC?

6 — Em sua opinido o que vocé considera mais significativo na acado da ABCC.
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APENDICE C — REPRESENTACAO VISUAL DOS ALUNOS SOBRE A ESCOLA
E A ABCC/ANTES E DEPOIS DE FREQUENTAR A ABCC
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ANEXOS
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ANEXO A

MINISTERIO DA EDUCAGAO
UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DE PERNAMBUCO
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO
CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

Cumprimento Sr./Sr.2 ao tempo em que solicito a sua participacdo na pesquisa
intitulada A influéncia de praticas de educacdo nado formal sobre o desempenho
escolar de alunos em situacdo de vulnerabilidade social: O que dizem 0s sujeitos da
Associacdo Beneficente Crianca Cidada do bairro do Cordeiro (ABCC), Recife — PE,
integrante do Curso de Licenciatura em Pedagogia, do Departamento de Educagéo, da
Universidade Federal Rural de Pernambuco - UFRPE. A referida pesquisa tem como
objetivo principal, “Analisar a influéncia das praticas de educacédo néao formal
desenvolvida pela ABCC sobre o desempenho escolar de estudantes em
situacdo de vulnerabilidade social” e sera realizada por Lilian Lucena Vieira de
Melo, estudante do referido curso.

Sua participacdo € voluntaria e se dard por meio de entrevista individual, com
utilizacao de recurso de gravacdao, a ser transcrito na integra quando da analise dos dados
coletados. Os resultados da pesquisa serdo analisados e publicados, contudo, sera mantido
0 anonimato dos respondentes participantes da pesquisa. Dessa forma, a participacdo na
pesquisa nao incide em riscos de qualquer espécie para os respondentes. A sua aceitacao
na participacdo dessa pesquisa contribuird para o/a licenciando escrever sobre o tema que
estuda, a partir da produgéo do conhecimento cientifico.

Consentimento p6s-informagao

Eu, , estou ciente

das condicdes da pesquisa, acima referida, da qual livremente participarei, sabendo ainda
gue nao serei remunerado/a por minhas contribuicbes e que posso afastar-me quando
quiser. Este documento é emitido em duas vias que serdo ambas assinadas por mim e

pelo/a pesquisador/a, ficando uma via para cada um/a.

Recife, PE, de de 20109.

Impressdo do dedo polegar

Assinatura do/a participante caso o/a participante no saiba

assinar.

Assinatura do/a pesquisador/
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