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RESUMO

Esta pesquisa surgiu com o objetivo de analisar a organizacdo do ambiente escolar
(sala de aula) na Educacao Infantil e a contribuicdo para o desenvolvimento da
autonomia da crianca. Como questdo norteadora de pesquisa buscamos
compreender: Como a organizagcdo da sala de aula pode contribuir para o
desenvolvimento da autonomia na Educacédo Infantil?”, mais especificamente
objetivamos identificar a relacdo entre a pratica do educador e a organizagdo do
ambiente escolar; refletir acerca dos aspectos de autonomia presentes na pratica
docente e caracterizar quais 0s sentidos atribuidos pelas criangas ao ambiente
escolar em que convivem e constroem diariamente. A pesquisa esta caracterizada
como pesquisa de campo e de carater qualitativo. Os instrumentos de pesquisa
utilizados na coleta de dados foram observacéo, entrevistas com os docentes e 0
desenho com as criangas, para que assim, possa-se dirimir a finalidade educativa
gue permeia a ideia de sujeito autbnomo, cuja sua pratica pedagdgica se baseia. Ao
se apresentar a relacao existente entre o ambiente escolar e o desenvolvimento da
autonomia da crianga, compreendemos que a organizacdo do ambiente escolar e o
desenvolvimento da autonomia é imprescindivel, pois a organiza¢do torna-se
elemento gerador de significados que possuem relacdo de causa e efeito no
desenvolver singular de cada aluno, ou seja, deve-se buscar o sentido das acdes
conscientes feitas pelas criancas. Além disso, influencia positivamente na funcao
executiva, ligada ao desenvolvimento cognitivo, melhorando o raciocinio, a
capacidade de resolucédo de problemas e flexibilidade de tarefas, tudo isso constitui
para uma educagcdo autdbnoma, levando em consideragdo os limites a serem
trabalhados e entendidos.

Palavras-chave: Autonomia. Organizacao Escolar. Educacéao Infantil.



SUMMARY

This research aimed to analyze the organization of the school environment
(classroom) in early childhood education and the contribution to the development of
children's autonomy. As a guiding research question we seek to understand: How
can the organization of the classroom contribute to the development of autonomy in
early childhood education? ”, More specifically we aim to identify the relationship
between the practice of the educator and the organization of the school environment;
reflect on the aspects of autonomy present in teaching practice and characterize the
meanings attributed by children to the school environment in which they live and
build daily. The research is characterized as field research and qualitative character.
The research instruments used in data collection were observation, interviews with
teachers and drawing with children, so that the educational purpose that permeates
the idea of autonomous subject, whose pedagogical practice is based, can be
determined. In presenting the relationship between the school environment and the
development of children's autonomy, we understand that the organization of the
school environment and the development of autonomy is essential, because the
organization becomes a generator of meanings that have a cause and effect
relationship. In the singular development of each student, that is, one must seek the
meaning of the conscious actions made by the children. In addition, it positively
influences executive function, linked to cognitive development, improving thinking,
problem solving and task flexibility, all of which constitute for an autonomous
education, taking into account the limits to be worked and understood.

Keywords: Autonomy. School Organization. Child education.
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1 INTRODUCAO

Pensar em educacéo é voltar os olhares para toda a carga de significado que
esta palavra carrega consigo, na Educacgéo Infantil ndo é diferente. E preciso levar
em consideracao todas as visdes de mundo que se chocam. A Educacéo Infantil
sofreu intensas modificacbes no decorrer da histdria, pois cada periodo a
transformava aos seus interesses e necessidades. Em sua maioria, as lutas
envolvidas nesse ambito tinham por objetivo o interesse de outros e nédo para o
beneficio das préprias criangas, assim como relata Abramowicz (2003, p. 16).

Talvez com tantos acontecimentos, mudancas, objetivos, preconceitos e
varios outros aspectos, ainda hoje, exista uma desvalorizacdo por parte da
sociedade acerca da funcdo da Educacéo Infantil. Muitos veem este espago como
um lugar para se deixar a crianga enquanto estiverem ocupados em outros lugares
fora do ambiente de suas casas, ou ainda, ndo demonstram preocupac¢ao com o que
esta sendo ensinado as criangas e apenas enxergam a parte do “cuidar’, quando
dever-se-ia entender a triade do “educar-brincar-cuidar’. Na escola, a crianca
precisa ser ouvida e compreendida, pois é ela quem esta diretamente envolvida
neste ambiente.

O espaco que a escola propicia deve ser o de enfatizador a cultura e ao
brincar, incentivar a imaginagao, criatividade, reflexado, aprendizado da criangca em
seu desenvolvimento pleno. Como afirma Carvalho (1999) acerca do papel do
educador é que “para atuar significativamente junto a crianga, concebida como
sujeito interativo na elaboracédo de seu conhecimento, o professor deve constituir-se
como um participante que constréi e reconstréi, na interagcdo, 0 seu proprio
conhecimento”.

A critica aqui apresentada € entendida como a capacidade de analisar
determinadas situacdes de forma autbnoma, ou seja, por si proprio, levando em
consideracdo que este "analisar por si s6" ndo é no sentido egocéntrico. Neste caso,
a atitude critica se volta para a competéncia da resolucdo de certos aspectos de
acOes do cotidiano sem precisar estar sempre recorrendo a outros. Sem o
pensamento de negacdo ao outro, ao préximo, mas que o individuo possa

desenvolver a percepc¢éo gradual de sua capacidade.
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A autonomia das criancas € um aspecto fundamental que pais e professores
almejam no processo de ensino. Assim como € colocado pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil estabelecendo que “as praticas
pedagogicas que compdem a proposta curricular da Educacdo Infantil devem ter
como eixos norteadores as interacdes e a brincadeira” que garantam a crianca a
possibilidade de “situagbes de aprendizagem mediadas para a elaboragdo da
autonomia das criancas nas acdes de cuidado pessoal, auto-organizacdo, saude e
bem-estar” (BRASIL, 2010, p. 25-26).

Para fins de justificativa, devemos tentar compreender que um objeto de
estudo, em si, j& € motivo de pesquisa, pois, existindo no mundo real, sua esséncia
ja torna-o como elemento aplicavel de estudo. Mas, para questbes académicas que
apliguem uma legitimidade maior a esta pesquisa, podemos enfatizar que foi
realizado um levantamento bibliografico por trabalhos académicos na plataforma
digital de pesquisa, o Banco Digital de Teses e Dissertacées da CAPES — BDTD,
tendo como palavras-chave nos descritores o0s seguintes termos: “autonomia,
organizacao escolar, educacao infantil e crianca”. Diante disso, selecionamos nove
trabalhos, os quais estavam em consonancia com a temética da pesquisa. Dos
nove, quatro trabalhos apresentam um direcionamento no debate sobre a
organizacdo dos espacos da sala e os outros cinco debatem sobre a autonomia da
crianca desenvolvida na escola ou a importancia dessa para a vida e sociedade.

Assim sendo, os trabalhos estudados debatem autonomia e organizacéo
escolar de forma separada, isto é, ndo had um entendimento de que os dois
conceitos, quando trabalhados em conjunto, podem capacitar o aluno a um
determinado resultado.

Portanto, a relacdo entre as duas tematicas ainda é entendida de forma breve
e ndo ha uma maior visibilidade nas pesquisas. Além disso, durante minha trajetoria
académica, vivenciei momentos formativos de estagios nao obrigatorios,
remunerados, entre outros, 0s quais possibilitaram a elaboragcdo de argumentacgao
sobre a didatica utilizada em certos ambientes com a Educacgéo Infantil. A essas
experiéncias, juizos de valores e reflexdes foram aplicados e constantemente
dialogados com o que era vivido em sala de aula ou dialogados com documentos
pedagogicos, o0 que levou a curiosidade de aprofundar nesta tematica para,

futuramente, ser construida uma pesquisa acerca do assunto.
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A escolha desta temética se deu a partir das experiéncias vivenciadas nas
disciplinas de Estagio Curricular obrigatério, disponiveis na matriz curricular do curso
de Pedagogia da UFRPE/UAG, como também as diversas e constantes discussfes
nas aulas da disciplina de Fundamentos da Educacdo Infantil. Ainda é valido
ressaltar a oportunidade de situacdes vividas em Estagio Nao-Obrigatério, no qual a
convivéncia com uma turma nesse nivel, se deu em longo prazo. Ao que foi
observado, as criancas chegavam a escola ainda muito dependente do adulto para
atividades basicas, como calcar os sapatos, abrir embalagens na hora do lanche,
guardar os brinquedos, etc.

Em leituras, palestras e discussbes percebeu-se que durante um processo
diario na sala de aula de constru¢do da autonomia a partir do préprio ambiente de
interacdo, as criancas apresentaram um melhor desempenho em relacdo as suas
atitudes, a postura tomada pelas criancas mostrava um pensamento de
entendimento em vista de suas responsabilidades. Tendo isto como apoio,
observou-se a importancia de tratar este conhecimento como pesquisa e
disponibiliza-lo para outros professores.

A presente pesquisa buscou, entdo, analisar de que maneira a organizacao
do ambiente escolar (sala de aula) na Educacéo Infantil contribui para o
desenvolvimento da autonomia da crianca. Para alcancar este objetivo, foi proposto
também identificar a relacdo entre a pratica do educador e a organizacao da sala de
aula; refletir acerca dos aspectos de autonomia presentes na pratica docente e
caracterizar quais os sentidos atribuidos pelas criancas ao ambiente escolar em que
convivem e constroem diariamente.

De certa forma, as criancas sao tidas como sujeitos que s6 se desenvolvem a
partir de certa idade, quando, na verdade, € justamente na tenra idade que vao se
constituindo e formando aspectos importantes para o desenvolvimento do ser
humano. E valido ressaltar que esta questdo deve também considerar o fazer
pedagogico, porém, existem muitos conhecimentos que precisam estar presentes no
dia a dia.

Para uma Educacdo Infantil que vislumbre atender aos reais direitos das
criancas, é preciso propiciar ambientes instigantes a crianca a se descobrir, a se
encantar, encoraja-las a descoberta de coisas que estdo rodeando seu mundo. A
conquista da autonomia inicia a partir dos desafios propostos no ambiente planejado

pelo educador para a crianca. Diante disso, nos surge a pergunta: Como a
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organizagcdo da sala de aula influencia no desenvolvimento da autonomia das
criangas nas salas de aula da Educagéao Infantil?

Para o desenvolvimento da autonomia da crianca, o ambiente deve ter uma
proposta desafiadora para este, viabilizando e agucando a curiosidade para a
descoberta de fatos e menor dependéncia do outro — pais, educadores, colegas etc.
A organizacdo do espaco deve incentivar a crianca a compreensdo de como as
situacdes sociais sdo em geral organizadas, percebendo as regularidades,
mudancas e rotinas e orientando suas atitudes.

Para melhor entendimento deste trabalho, os capitulos foram sumarizados de
forma que encontraremos no primeiro deles o didlogo sobre como a autonomia se
torna um fundamento educativo a partir da filosofia grega, como é entendida por eles
e como foi trabalhada nesta pesquisa. A seguir, no segundo capitulo € discutido a
questdo organizacional da escola na Educacdo Infantil, quais os elementos que
fazem parte e qual a real importancia do ambiente na infancia. Ja no terceiro
capitulo, discutiremos um pouco mais sobre a autonomia, desta feita, relacionada
com a ideia de espaco anteriormente estudada e de que forma o professor pode
conciliar estes conceitos em sala. E, no quarto capitulo, apresentamos as questfes
metodoldgicas que viabilizaram a construgdo desta pesquisa. Logo em seguida,
apresentaremos 0s dados coletados, analisando-os com base na fundamentacéo
tedrica apresentada neste trabalho e concluiremos o trabalho com as consideracoes

finais.
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2 REFERENCIAL TEORICO

A segquir, aprofundaremos debates em teorias que contribuiram para
construcdo desta pesquisa, tanto para entendimento quanto analise dos dados.
Alguns dos autores utilizados foram Abramowicz (2003), Barbosa (2006), Corsino e
Nunes (2009), Frago e Escolano (1998) e Rodrigues e Amodeo (2005).

2.1 A AUTONOMIA COMO FUNDAMENTO E SUA ATUACAO NA EDUCACAO

Desde os primérdios da busca por uma elaboracdo técnica da educacao,
sabemos que este fenbmeno se constitui de certos aspectos imutaveis, talvez pelo
seu carater de relacdo ontolégica com o ser para qual ela se designa, ou seja, a
educacdo existe porque hd uma necessidade para a qual ela tem serventia, um
sentido. Os gregos elaboraram uma paideia, uma educacdo que buscava
desenvolver no sujeito seus aspectos cognitivos e espirituais, tendo em vista que
este termo tem uma grande amplitude, significando varias areas do saber humano,
assim a educacédo grega buscava ser holistica, interdisciplinar por esséncia.

Na Idade Média nasce uma nova paideia, esta por sua vez seria uma paideia
crista, cujo os objetivos seriam religiosos, o fim do homem medieval era Deus, e 0
seu saber seria voltado para Ele. Na idade Moderna, nasce uma nova antropologia,
esta por sua vez reivindicava uma nova “autonomia” para o homem, dessa vez nao
mais presa nas rédeas de um homem grego nem do religioso medieval, que também
buscavam sua autonomia.

Queremos dizer com isto que mesmo tendo sua finalidade variada, a
educacgdo tem por aspecto estrutural tornar o sujeito autbnomo, em outras palavras,
liberto de algo, capaz de escolher aquilo que ele deduz ser correto. Em todos o0s
momentos da historia da educacéo, percebe-se que ndo ha como mudar o seu
carater emancipatorio.

A educacdo traz consigo sempre uma busca para conduzir alguém de um
determinado estado para outro considerado melhor e, consequentemente, a
educacao nao pode violentar. Aléem do educar, € mostrar ao sujeito que o sentido de
algo pode ser apreendido antes de ser obedecido. Sendo assim, a educacéo torna

os individuos capazes de emergir de um estado de “cegueira” para torna-se senhor
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responsavel de suas préprias escolhas, ou seja, toda educacgéo tem por finalidade a
autonomia.

Em consideracdo as fases da vida humana, sabemos que cada uma €
constituida de objetivos, desejos e limites, cuja importancia para a fase posterior é
maior, sendo improvavel uma educacdo que ndo levasse em consideracdo esse
processo. Nas instituicdes educacionais, os contetudos sdo divididos por etapas, isto
€, existem saberes precedentes a outros. Lembrando que a educacéo nao se refere
apenas ao aspecto conteudista, mas de formacdo humana, o sujeito precisa
conduzir o conhecimento que tem em maos a uma boa finalidade. Sem autonomia,
nenhum conhecimento seria bem aproveitado, pois 0 seu possuidor ndo saberia
assumir a responsabilidade sobre isto, e fazer bom uso da sua liberdade. Mas, para
alcancar esse nivel de autonomia, devemos lembrar que a ideia de autonomia existe
dentro de ciclos, de etapas, significando que cada fase possui um tipo de autonomia,
levando sempre a uma preparacao ao estagio seguinte.

Neste trabalho nos referimos a uma autonomia que deve ser desenvolvida
nos primeiros anos, pois ela ird garantir a crianca um sentido de responsabilidade
por certos aspectos da sua vida, como escovar seus préoprios dentes, ajudar seus
coleguinhas ou até mesmo ir ao banheiro. Fazer algumas tarefas no seu cotidiano
irA desenvolver na crianga seguranca, fazendo inocular o sentido da liberdade dada
para o uso da sua responsabilidade, ou seja, ser autdnomo dentro dos limites da sua
fase. Com isso, a educacdo volta-se para a formacdo humana, e desenvolvera
aspectos morais e cognitivos da criancga.

A Educacdao Infantil tem grande relevancia na formacédo humana, o seu papel
essencial funciona como os alicerces de uma casa, ela € a base que sustentara tudo
0 que sera construido posteriormente; provavelmente, partindo desta afirmacao
podemos deduzir, sem uma Educacdo Infantil de qualidade muito se perdera na
formacdo adulta, um fruto de alguma defasagem na nesta etapa podera configurar
uma lacuna.

Para haver uma Educacéao Infantil de qualidade, devemos nos valer dos meios
mais eficazes de fazer a crianca interagir, ter equilibrio, conhecer. Nos dias atuais,
s6 crescem 0s numeros de trabalhos a respeito dessa fase, fazendo-se presente o
uso de varias ciéncias, como a Sociologia, Histéria, Pedagogia e Psicologia. O
entendimento dos aspectos da fase infantil nos fornece um maior conhecimento de

como construir uma base solida para a vida adulta, no que concerne tanto ao
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desenvolvimento cognitivo quanto moral. Em udltima analise, ndo podem ser vistos

como separados, mas sim relacionando-se na formagao da personalidade.
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2.2 ORGANIZAGCAO DO ESPACO ESCOLAR NA EDUCACAO INFANTIL

Ao analisar 0 espaco escolar, é importante entendermos os diversos termos
que se utilizam para definir este — como lugar, espaco, ambiente e territorio. A priori,
a educacao na escola se fundamenta a partir do espaco fisico que, de forma breve,
€ neste espaco em ha o estabelecimento das relacdes sociais.

Na Educacdo Infantil, entendemos o ambiente como um espaco que se
transforma em diferentes contextos, dependendo do que € proposto, de como é visto
e da intencionalidade do professor.

No ambiente escolar ocorre uma diversidade de momentos que modificam as
visbes de mundo em derredor e se encontram. A escola torna-se espaco de
construcdo, no qual professores e alunos trocam experiéncias e constroem uma
atmosfera apta, para que a aprendizagem com autonomia seja efetuada.

O termo “ambiente” abrange, em si, elementos de um espago que é
construido cotidianamente a partir das relacdes existentes pelos envolvidos, de
forma que a transformacdo e organizacdo neste decorre da atribuicdo de
significados dos individuos que o utilizam, de acordo com Barbosa (2006). Desta
forma, os tipos de relagbes tém grande parcela na constituicdo do tipo de significado
emergido do ambiente, relacbes boas e prazerosas promovem um ambiente mais
envolvente na construcao do saber.

Com esta nogdo, podemos entender que o ambiente é um espaco primordial
na infancia, pois é a fase inicial humana que necessita de estimulo para o
desenvolvimento habil dos “primeiros esquemas cognitivos e motores, ou seja, um
elemento significativo do curriculo, uma fonte de experiéncia e aprendizagem”
(FRAGO; ESCOLANO, 1998, p. 26). Assim também, deve ser compreendido como
um assegurador na formacao dos sujeitos envolvidos, sendo mediador da cultura e
dos costumes sociais. As criancas necessitam de um ambiente que forneca a
construcdo dos aspectos importantes para formacéo do seu carater e personalidade,
valores e conhecimentos, geradores de melhores pessoas, cidadaos, filhos,
profissionais e em diante.

E notério que o ambiente familiar é o primeiro contato da crianca com o
mundo, no qual ela aprende noc¢des béasicas da vida humana, valores e regras.
Conseguinte, a crianca comeca a experimentar a fase escolar, para desenvolver

conjuntamente potencialidades presentes em seu cognitivo e progredir em sua
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socializacdo com as pessoas e com o mundo. O espago escolar passa a ser
reconhecido, uma vez que a jornada diéria nesses lugares equivale a quase metade

de seu dia. Para isso, segundo Rodrigues e Amodeo (2002) € versado que

No dia a dia, para que se déem as interacbes da crianca com o
mundo fisico e social, € necessario que se oportunizem situacdes de
tomada de decisdes, escolhas e intercambios dos pontos de vista,
promovendo a manifestacdo da autonomia, da cooperacdo, t&o
importantes na formacéao do cidadao (2002, p. 9).

A medida que se entende o espaco como um instrumento de ensino e
aprendizagem, elementos mobiliarios, brinquedos, carteiras, bancos, lousas,
quadros nao sao definidos como sendo “do professor’ e “do aluno”, mas como
integrantes de um processo de desenvolvimento de troca de saberes,
conhecimentos e de habilidades. Entretanto, temos de ressaltar que estes objetos
nao definem nem garantem o sucesso no resultado, mas auxiliam no preparo das
atividades e na conquista dos objetivos. O Referencial Curricular Nacional para a
Educacao Infantii (RCNEI) trabalha essa questdo como sendo o ambiente um

facilitador do desenvolvimento

[...] A melhoria da ag&o educativa ndo depende exclusivamente da
existéncia destes objetos, mas esta condicionada ao uso que fazem
deles os professores junto as criangcas com as quais trabalham. Os
professores preparam o ambiente para que a crianga possa aprender
de forma ativa na interagdo com outras criancas e com os adultos
(BRASIL, 1998, p. 68).

Para uma melhor orientagdo no desempenho da utilizagdo do ambiente
escolar infantil, Rodrigues e Amodeo (2002) delinearam nos Cadernos Pedagdgicos
algumas linhas norteadoras para a faixa etaria dos quatro aos seis anos, foco desta
pesquisa, como pontos fundamentais que engatilharam na triagem desta tematica e
gue vém sendo discutidas anteriormente.

Enfatizamos a udltima orientacdo a seguir que sucede a apresentacdo do
préximo capitulo. Mesmo que compreendendo a importancia de todas as
orientacbes estudadas e desenvolvidas, destacamos apenas algumas que

condisseram aos objetivos e instrumentos desta pesquisa, sendo
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- Proposicdo de atividades cooperativas a partir de constantes
negociacoes [...];

[...] — Favorecimento e consolidacdo da autonomia das crian¢cas no
gue se refere ao vestuario, habitos de higiene e alimentacgéo,
cuidados com os seus pertences e os da escola (RODRIGUES;
AMODEO, 2002, p. 12).

Frente a tudo isto, podemos perceber a demanda do individuo em produzir
bons resultados a seu tempo, mesmo com o esfor¢co do professor e a diversidade de
atividades dirigidas a crianca. O respeito ao ritmo de cada um possibilitara a fruicdo
do desenvolvimento de suas potencialidades, habilidades, criatividade, limites,
autonomia e capacidades, levando em conta “interesses proprios € necessidades
peculiares” (RODRIGUES; AMODEO, 2002). Ou seja, diante da diversidade de
personalidades diferentes, e formas de desenvolvimentos cognitivos e morais,
entende-se o carater de unicidade na aprendizagem de cada aluno como um ser

anico, ndo devendo ser comparado no modo de aprender e ritmo.
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2.3 AUTONOMIA E AMBIENTE: DE QUE FORMA CONCILIAR?

A partir do entendimento da importancia e da atuacdo do ambiente no
processo de desenvolvimento da crianca, percebemos um dos resultados como
sendo a autonomia desta, seja ela corporal, cognitiva, de higiene, cuidados e varios
outros.

Sem um ambiente apto para o desenvolver autbnomo, ou seja, sem a relacao
entre ambiente e autonomia esses dois aspectos perdem o sentido no processo
educativo, 0 ambiente existe para desenvolver a autonomia e a autonomia precisa
do ambiente como meio para ser desenvolvido, esta € uma relagdo intrinseca na
estrutura da Educacéo Infantil.

Atualmente, é observado que a autonomia tornou-se um dos elementos
basicos e fundamentais para a formacgéo de individuos capazes de desenvolvimento
independente, sem ser manipulado pelas ideias que o cercam, assim como defende
Ramos (2008, p. 2) afirmando que “a autonomia é a base da dignidade de todo o ser
humano, sendo o principio fundamental da vida moral e da identidade da pessoa”.

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo Infantil:

As praticas pedagogicas que compdem a proposta curricular da
Educacao Infantil devem ter como eixos norteadores as interacoes e
a brincadeira e Garantir experiéncias que: [...] Possibilitem situacdes
de aprendizagem mediadas para a elaboragdo da autonomia das
criancas nas acOes de cuidado pessoal, auto-organizacao, saude e
bem-estar [...] (BRASIL, 2010, p. 26).

Nesta pesquisa, adotamos o0 entendimento que a autonomia pode ser uma
espécie de consciéncia do individuo em ter a possibilidade de dominio sobre certos
aspectos de uma atividade ou da sua prépria vida em cotidiano, e, para que iSso
aconteca, ndo se pode compreender a autonomia sem lembrar que ela s6 existe
guando acompanhada de um grau de liberdade que venha a dar permissao a sua
execucao.

Outro quesito a ser destacado, € que a autonomia sO pode ser entendida
como autonomia quando percebida pelo individuo — no caso, a prépria crianca —
possuidor desta caracteristica. Isto esta intimamente ligado com o ato de ter uma
consciéncia, de forma parcial ou completa, da responsabilidade de realizar certas

tarefas na sua vida pratica. E o significado atribuido a realizacéo dessas tarefas pelo
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proprio individuo que permite a este o reconhecimento proprio como autbnomo em
algo.

Este conceito € um fator relevante na sociedade pds-moderna. A formacao
deste elemento desde a mais tenra idade, favorece meios para a constituicdo de um
ser com confianca e critico acerca de como e quais maneiras realiza algo, sem se
medir a partir de padrdes, mas reconhecendo suas capacidades e limitacbes. A
escola, cabe o auxilio para o desenvolvimento da autonomia, proporcionando
momentos oportunos para se chegar a tal resultado.

E importante ressaltar a participacdo da familia no processo de
desenvolvimento da crianca e da autonomia, pois é neste ambiente que a crianga
passa grande parte da infancia e se oportunizam situacfes de aprendizagem. Mas,
também, € importante a consciéncia e incentivo por parte dos membros dessa
familia, a partir de atividades que permitam uma certa independéncia em atividades
corporais, emocionais, cognitivas, e respeitando as etapas de percepgdo e
aprimoramento das criancas em relacéo a tudo isso. Em suma, a psicéloga Vascos,

(2013, p. 13) trata essa questdo afirmando o seguinte

Os pais dessa nova geracdo tendem a ser mais ansiosos,
permissivos dentro de casa e extremamente acelerados; ndo sabem
esperar o tempo da crianca e fazem a tudo por ela, dai a origem da
superprotecdo. Eles atropelam o ritmo dos filhos e ndo aguardam
impedindo que a autonomia aconteca naturalmente (MULLER;
VASCOS, 2013, p. 13).

Vivemos em tempos dos quais precisamos resolver diversas situacdes em
pequenos espacos de tempo, nos dedicando demasiadamente no trabalho, na
faculdade, no contexto familiar para tingir objetivos que nés mesmos criamos ou
somos cobrados e, por vezes, ndo conseguimos perceber isso no cotidiano
chegando a realizar tais tarefas no modo automéatico. Nessa mesma medida,
acabamos por cobrar das criancas, sejam estes alunos ou filhos, essa mesma
dedicagéao, esforco e cumprimento em curto prazo.

O que Muller e Vascos (2013) explicitam € justamente essa “pressa” e
“correria” que influem nas agdes dos pais, ou exigindo das criancas uma evolucao
rapida sobre conceitos que requerem um longo periodo de tempo ou tomando o
espaco da crianca nas decisdes e atitudes que deveriam ser tomadas pela propria. A
autonomia precisa ser, antes de tudo, entendida pelo sujeito para que, assim, este

possa desenvolvé-la, criando situacbes e oportunizando momentos para tal,
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entendendo que néo se pode definir um tempo em que sera alcancada autonomia,
respeitando o ritmo de cada um.

Com isso, observa-se também a marca dos nossos dias atuais, toda cultura
que cerca a familia e, consequentemente, a crianca recebe a influéncia de uma
sociedade com transtornos de ansiedade e inautenticidade, uma parcela desses
problemas s&o gerados pelas cobrangas e imersdo demasiada numa realidade
virtual. As redes sociais, infelizmente, também sdo consideradas geradoras de
problemas, muitas criancas trocam as brincadeiras da infancia pelo celular, e a
superprotecdo dos seus pais ndo permite que isso seja tratado com o cuidado
necessario. Todavia, a utilizacdo desses instrumentos tecnoldgicos podem viabilizar
interessantes recursos de interacdo e aprendizagem, seja usado na sala de aula ou

nao, apenas o excesso ou o descontrole do uso torna-se problematico.
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3 METODOLOGIA

Esta pesquisa utilizou o método dedutivo, pois, como afirma Xavier (2010, p.
37), “o pesquisador inicia a pesquisa guiando-se por uma hipotese ou teoria sobre o
funcionamento e caracteristicas de um determinado fenédmeno natural ou humano”.
Em observacdes nas pesquisas académicas realizadas durante o curso, bem como
em experiéncias vividas em estagios, percebemos uma predominancia em trabalhar
apenas aspectos fisicos da crianca, sem a proposta de incentivar a crianca a
descoberta do que lhe permeia e de si mesmo, a partir do espaco escolar. Ou ainda
enfatizar a escrita e dominancia da leitura, mesmo que inicialmente.

Dessa forma, procuramos observar a importancia do planejamento e criacédo
de espacos desafiadores as criancas, de modo que elas possam admitir-se capazes
em relacdo as suas atitudes e escolhas de forma autbnoma.

A abordagem admitida nesta pesquisa foi a qualitativa, que segundo Triviiios
(1987)

[...] trabalha os dados buscando seu significado, tendo como base a
percepcéo do fenémeno dentro do seu contexto. O uso da descricdo
gualitativa procura captar ndo s6 a aparéncia do fenébmeno como
também suas esséncias, procurando explicar sua origem, relacdes e
mudangas, e tentando intuir as consequéncias (1987).

Mediante isto, a insercdo da pesquisadora no campo de observacao serviu
como base para colher os fenbmenos no seu lugar de origem, descrevendo e
analisando-os mediante o entendimento das docentes sobre o espaco propicio e 0s
alunos e como esse pode influenciar no desenvolvimento da autonomia, quando
com direcionamento. Entendemos, do mesmo modo, que a observacéo na esfera de
acdo possibilita ao pesquisador um maior aproveitamento das informacoes
catalogadas, pois ela auxilia na identificacdo dos fenbmenos e aproximacao dos
objetivos que envolvem os sujeitos de forma irreflexiva, mas que direcionam seu
comportamento (MARCONI & LAKATOS, 1996, p. 79).

3.1 TIPO DE PESQUISA

Na pesquisa de campo, segundo Severino (2007, p. 122) “o objeto/fonte é

abordado em seu meio ambiente proprio. A coleta dos dados € feita nas condicdes
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naturais em que os fendmenos ocorrem, sendo diretamente observados, sem
intervencao e manuseio por parte do pesquisador”. Nesse sentido, a espontaneidade
e fluidez das situacdes possibilitam ao observador uma coleta de dados diretamente
no lugar em que acontece o fenémeno.

Logo, buscamos compreender se 0 ambiente escolar possibilita a construcao
do desenvolvimento da autonomia na infancia e quais maneiras isso € observado
pela prépria crianca e também educador, sem a intencdo de manipular e intervir nos
resultados por parte do observador.

Em seguida, selecionamos alguns instrumentos para auxiliar na pesquisa,
tendo em vista que a utilizacdo destes abrange uma grandiosidade mor de fatos
descritos, bem como na explanacdo e entendimento do objeto em estudo
(TRIVINOS, 1987), tais como: a observacdo em sala de aula, a entrevista e desenho

com as criangas.

3.2 INSTRUMENTOS METODOLOGICOS

Através da observacdo, tivemos um suporte maior para o0s demais
instrumentos de analise e obtencdo de dados, pois é a fonte “pura” do estudo, em
gue se observam, percebem, analisam, avaliam e trabalham os fendbmenos de forma
mais evidente. Segundo Cervo & Bervian (2002, p. 27), “observar é aplicar
atentamente os sentidos fisicos a um amplo objeto, para dele adquirir um
conhecimento claro e preciso”.

Inicialmente, selecionamos a entrevista como o instrumento de coleta de
dados a ser desenvolvido com as docentes, para uma melhor visualizacdo e
interpretacdo dos acontecimentos e fendmenos ocorridos nas salas de ambas.
Porém, ao adentrar no campo de pesquisa, nao foi possivel realizar tais entrevistas,
pois a dinamica das salas, bem como o tempo pedagdgico utilizado pelas docentes,
nao permitiu que coletdssemos dados dessa maneira. Com isso, fez-se necessario o
uso do questionario que, de acordo com Marconi e Lakatos (1996, p. 88) este
instrumento é definido como “[...] uma série ordenada de perguntas, respondidas por
escrito sem a presenga do pesquisador’, ou seja, elaboramos onze questbes
relacionadas a esta pesquisa com o intuito de obter dados relevantes para uma

analise mais aprofundada (ver Apéndice 1), bem como uma forma de adaptacdo a
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participagéo dos sujeitos desta pesquisa, respeitando as limitagdes e dificuldades de
cada contexto.

No que diz respeito ao desenho, como instrumento desta pesquisa,
Natividade (et. al., 2008) nos explica que este recurso é de grande valia com
criangas, pois € refletido nele aspectos linguisticos, imaginarios, perceptivos,
emocionais, significativos, isto €, abrangendo etapas do cognitivo e psicolégico,
podemos compreender como as criancas significam algo do cotidiano.

Com isso, Vygotsky (1998) ressalta ainda que o desenho infantil precisa ser
interpretado com base no contexto historico cultural no qual a crianca se relaciona,
pois o retrato da realidade construido por ela decorre daquilo que lhe é ofertado.
Direcionando-se pelo mesmo pensamento, Ferreira complementa: “os significados
das figuracBes do desenho da crianca séo culturais e produto das suas experiéncias
com 0s objetos reais mediadas pela palavra e pela interagdo com o outro” (2001, p.
35).

Logo, atendendo a pesquisa, o desenho possibilitou o entendimento da
crianca para com o espaco escolar, da forma como observa e se entende como um
apoio ao seu proprio desenvolvimento, em que temos uma amostra da didatica

alicercada na pratica do docente em atuacao.

3.3 CAMPO E SUJEITOS DA PESQUISA

Para o prosseguimento desta pesquisa, foi realizada uma pesquisa de campo
na Escola Municipal Baldo Magico' que atende ao publico da Educacgédo Infantil,
visando, compreender como a organizacdo do espaco e como este influencia na
vivéncia dos alunos e auxilia o educador na estimulacdo do desenvolvimento da
autonomia.

Os sujeitos envolvidos na pesquisa sdo duas docentes e seus educandos,
num total de quarenta criancas. Atendendo a metodologia construida, antepomos a
ida ao campo para compreender como a organizagdo do espaco escolar contribui
para o desenvolvimento da autonomia na infancia e como €& observado pelo
educador. A escola selecionada pertence a na Rede Municipal de Garanhuns, sendo
nomeada de Escola Municipal Baldo Magico, tendo como foco os alunos com faixa

etaria entre 4 e 5 anos.

1 Nome ficticio para preservacgao de identidade dos sujeitos envolvidos da escola escolhida.
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3.4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Como a escolha do campo em que foi estudado teve seu foco centralizado na
Educacédo Infantil, a escola foi selecionada devido a inser¢cdo que tive através de
estagio ndo-obrigatério, na qual passei a ter um maior conhecimento do ritmo da
escola, da comunidade escolar e da proposta pedagdgica. Esta pesquisa foi
direcionada a ter como sujeito direto o educador e como sujeitos indiretos, o0s
alunos, para que, assim, possa ser entendido como se efetiva a relacdo no espaco
escolar e a intencionalidade do educador sobre este espa¢co em consonancia com o
desenvolvimento da autonomia.

Para um mapeamento do campo conceitual que esta inserido a tematica da
pesquisa, realizamos inicialmente um levantamento bibliografico na plataforma
online de pesquisa do Banco Digital de Teses e Dissertacées da CAPES (BDTD),
utilizando nos descritores os termos: “autonomia, organizacdo escolar, educacao
infantil e crianga”, encontramos trabalhos académicos que debatiam os conceitos de
espaco escolar e autonomia na Educacado Infantil, buscando verificar quais os
tedricos mais requisitados para este tipo de pesquisa e como esses conceitos eram
entendidos por pesquisadores e pesquisados.

Para viabilidade do tempo e tendo em vista 0s objetivos desta pesquisa,
selecionamos as palavras-chave que caracterizam a tematica discorrida, filtrando as
pesquisas com tais aspectos e mais recentes, no intervalo de 2015 a 2018. Com
isso, do total, selecionamos nove trabalhos que estavam em consonancia com esta
pesquisa (ver apéndice 5).

Quatro destes trabalhos, tem como foco a organizacdo dos espacos das salas
de aula na Educacéao Infantil que, de forma breve, apresentam a importancia sobre a
organizacdo destes espacos e sua interferéncia como um elemento a mais no
desenvolvimento da crianga e no processo de ensino e aprendizagem. Os outros
cinco trabalhos se subdividem em alguns conceitos diferentes de autonomia, tais
como a autonomia moral das criangas, corporal, cognitiva, pessoal — no sentido de
higiene pessoal — que sédo construidas pouco a pouco no cotidiano escolar, e
também familiar, e sua importancia em nossa sociedade. Em vistas a isso, pudemos
perceber também que cada pesquisa trabalhava com um sentido de autonomia,

caracterizando a diversidade e profundidade sobre tal tema.
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Destarte, constatamos em tais pesquisas que 0S conceitos em questao,
mesmo resultando em uma série de debates, ndo aclaravam a importancia da
organizacao do espaco como um instrumento de ensino e a énfase da autonomia se
relacionavam mais a gestédo escolar do que aos alunos.

Por meio das experiéncias vivenciadas e observadas na carreira docente da
pesquisadora, foi percebido que o0 espago escolar, por vezes, ndo era pensado como
um instrumento a mais em sala de aula que oferece auxilio para o desenvolvimento
de muitas habilidades ou ainda de suporte no direcionamento de atividades.

Diante disso, a ida ao campo surgiu em vistas a compreensao sobre como a
utilizagdo do espago da sala de aula pode orientar no desenvolvimento da
autonomia na infancia e como é observado pelo educador e por seus alunos. E
valido ressaltar que todos os participantes da pesquisa foram preservados de sua
identidade a partir do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), nao

sendo obrigados a participar, caso nao se sintam confortaveis.

3.5 QUADRO METODOLOGICO

A fim de aclarar e facilitar o entendimento da presente pesquisa, estruturamos
um quadro metodolégico no qual foram reunidos os objetivos especificos e o
instrumento de pesquisa que viabilizaria a coleta de dados, como podemos

visualizar a seguir

OBJETIVOS INSTRUMENTOS
Identificar a relacdo entre a pratica do educador e a ~
. Observacéao

organizacao da sala de aula
Refletir acerca dos aspectos de autonomia presentes na .

" Questionario
pratica docente
Caracterizar quais os sentidos atribuidos pelas criancas ao
ambiente escolar em que convivem e constroem Desenho

diariamente

Em primeiro lugar, houve a necessidade de identificar se existia alguma
relacdo entre a pratica trabalhada no cotidiano das professoras pesquisadas e a
organizacdo do ambiente de suas respectivas salas, a intencionalidade colocada

sobre este, e para isso realizamos observacbes durante um intervalo de tempo.
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Apos esse entendimento, foi preciso realizar uma analise sobre os dados coletados,
para, entdo, elaborar uma reflexdo quanto aos aspectos de autonomia, reconhecidos
ou nao, através da visdo das professoras mediante questionario. Entendemos que a
sala de aula ndo é composta apenas por professores, logo, precisariamos
caracterizar quais os sentidos que eram atribuidos pelas criancas em relagdo ao

espaco que conviviam diariamente, através de uma representacao pictérica.
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4 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Partindo dos pressupostos explicados nos capitulos anteriores, enfatizamos
na observacdo a utilizagdo dos espagos como instrumento de ensino, no geral e
principalmente no que concerne ao desenvolvimento autbnomo do aluno, de forma
implicita ou explicitamente, dirimimos a partir desta separacao as formas com a qual
a finalidade educativa é direcionada.

Entendemos a ideia de autonomia como um aspecto primordial para a
educacéo, pois sem ela a pratica pedagogica se torna meramente instrucional, e ndo
de formacdo humana, da mesma forma, sem a obtencdo das responsabilidades
basicas, o desenvolvimento da autonomia nas fases posteriores podera ser
minimizado. Queremos dizer que a autonomia na vida humana funciona
metaforicamente como subir degraus, ou seja, nao podemos comecar pelos ultimos.

A fim de compreender a organizacdo fisica das salas estudadas,
descreveremos a seguir alguns elementos destas. A distribuicdo das carteiras segue
um pequeno padrdo, algo como uma colmeia, seis carteiras hum formato de
hexadgono, sobrando um espaco relativamente aproveitavel e significativo para as
docentes e criancas. Ha elementos que existem nas duas salas, tais como: 0s
guadros expositivos e informativos — que se subdividem nas categorias alfabéticas,
numéricas, da rotina, sobre aniversarios, combinados, de atividades coletivas de
acordo com o tema gerador e o calendario —; uma pequena cama, um armario e
mesa de uso docente. Outros como estante de livros, bebedouro, TV, tatame de
letras e fita métrica decorada pertencem a uma ou a outra sala. Além disso, as salas
sdo arejadas e cada uma é equipada com dois ventiladores. Suas dimensdes variam
de pequeno a médio porte.

N&o obstante, é valido ressaltar que observamos também a estrutura fisica da
escola, desde a parte externa até o interior das salas, como cadeiras, moveis,
cartazes, etc. No espaco externo da escola, sdo dispostos alguns brinquedos,
construidos a partir da reciclagem de pneus, oferecendo um espaco para o lazer e
brincadeiras livres das criancas. Além destes elementos, ha duas salas
independentes, sendo uma para aula e outra para 0s momentos e projetos de
leitura.

Adentrando a escola, € possivel visualizar a entrada para trés salas e

secretaria, cozinha e o patio, onde é feita a acolhida, as reunibes com o0s pais,
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apresentacdes tematicas, etc. Ha cartazes dispostos nas paredes que apresentam
informacdes sobre o funcionamento da escola, os horarios das atividades ou
retratam atividades construidas pelos préprios alunos. Tais cartazes possuem uma
altura que néo favorece a visualizacdo clara para as criancas, apenas para 0S
adultos. O bebedouro das criangas também apresenta uma altura que dificulta o uso
para as criangas menores.

Mais a frente, ha um corredor que leva as outras duas salas de aula e a
brinquedoteca. Nestes corredores também estdo dispostos cartazes com temas
geradores e atividades realizadas pelos os alunos, na mesma altura que os demais
encontrados na entrada. Ha trés banheiros na escola, sendo dois destes para 0s
alunos, um feminino e outro masculino, e um para professores e demais
funcionéarios. Nao sédo adaptados para a idade e tamanho das criancas, dificultando
na hora do uso e da higiene pessoal. A escola também né&o oferece acessibilidade
para pessoas com deficiéncia fisica.

Dentro das salas de aula, as cadeiras e mesas sao adaptadas ao tamanho e
faixa etaria das criancas, bem como as estantes com livros e brinquedos que séo
acessiveis, o que facilita na dindmica das salas e na autonomia.

Apesar de ndo haver uma adequacao favoravel com relagdo ao tamanho e
altura dos objetos e elementos presentes na escola para as criangas, ressaltamos
gue ela ainda se encontra neste processo de adaptacado, pois, em anos anteriores, a
escola atendia até ao 4° ano do Ensino Fundamental, abrangendo uma faixa etaria
bem maior que a atual. Com a municipalizacdo da escola, esta passou a ser um
Centro Municipal de Educacéo Infantil (CMEI) e, assim, as adequacfes estdo no
processo inicial para atender as demandas da lei e das proprias criancas.

O horéario de funcionamento da escola é integral, sendo seis turmas de,
aproximadamente, 20 criancas na parte da manh&, e outras 6 salas no turno da
tarde. A maior parte do publico que frequenta a escola se encontra na zona urbana,
tendo uma pequena parcela da zona rural. Tais criangcas estdo inseridas num
contexto socioecondmico de baixa renda, porém, 0s responsaveis possuem alguma
renda fixa. Aléem das 6 salas de aula, a escola possui uma sala de leitura, uma
brinquedoteca, uma cozinha, uma sala de professores, uma sala para a gestora e
coordenadora, um pequeno patio e um espaco amplo ao ar livre, no qual as criancas

recreiam.
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As observacbes efetuadas na sala de aula das professoras A e B foram
realizadas no periodo da tarde, iniciando das 13h e finalizando as 17h, no intervalo
de 10 dias, registrando todos os acontecimentos a partir de um diario de campo (ver

apéndice 4) sendo descritos em seguida.



33

4.1 DADOS OBTIDOS ATRAVES DAS OBSERVACOES

4.1.1 Observacao da préatica docente: Professora A

Durante as observacOes efetuadas na sala de aula da professora A ficou
visivel a percepcéo existente da mesma sobre a ideia de autonomia. E interessante
destacar que o conceito geral de autonomia quando aplicado no cotidiano escolar
lida com diversas limitacGes, sdo fatores que tornam o trabalho educacional uma
verdadeira arte, e cada professor possui seus proprios meios para obter as suas
finalidades.

Inicialmente, ha uma acolhida no patio da escola com todas as criancas da
escola, onde realizam uma oracéo cristd e em seguida cantam e dancam para que,
apos, se dirijam as suas salas. No primeiro dia de observacéo, verificamos que as
atividades desenvolvidas na sala tinham como objetivo trabalhar a semana do
transito, tendo elementos que caracterizavam a sala neste sentido, como faixas de
pedestres no chdo, semaforos, imagens de guardas de transito, dentre outros. Na
sala, a professora faz a “chamadinha”, na qual as etiquetas com o nome de cada
aluno sao dispostas sobre uma mesa para que eles possam identificar seu nome e
colocar no quadro. Durante este momento, é feito uma contabilizacdo de quantas
criancas estdo na sala, feitas por elas mesmas, com auxilio da professora.

Em seguida, a professora apresentou uma histéria a partir da imagem de um
semaforo disposta no quadro, introduzindo a explicacdo para a atividade que seria
feita em seguida. Foi aberta uma roda de conversa com os alunos, na qual a
professora estimulava-os a apresentarem suas experiéncias e opiniées sobre o tema
em questdo. Diante disso, percebemos a énfase no uso da oralidade na pratica
desta professora, na qual é destacada uma boa capacidade de comunicacgéo,
expressando-se muito bem com os alunos, logo, ela se utiliza desta capacidade
como o0 maior elo para atingir o seu escopo.

Com o término da atividade sobre o transito, a professora iniciou outra
atividade relacionada as letras do alfabeto. Com uma musica ja conhecida pelos
alunos, ela novamente conversou com eles, rememorando assuntos anteriormente
estudados e relacionados a atividade. O horario de lanche e recreio varia de 30 a 40
minutos. Em seguida e na sala apés o recreio, a professora fez o0 momento da

contacdo de historia, em que os alunos montavam a histdria a partir das imagens e,
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mais uma vez, iniciava um debate com a histéria, dessa vez, correlacionando a
tematica do livro com assuntos do dia, tais como confrontos e disputas entre os
colegas, valores, etc. A atividade para casa também era realizada desta forma,
através da explicacdo oral ou contida na histéria. Ademais, a rotina da sala da
professora A tinha essa estrutura de atividades, desde a chegada até a saida.

E importante salientar que em alguns dias da semana, a professora dirigia 0s
alunos a alguns espacos da escola, sendo estes a brinquedoteca e a sala de leitura,
pois é determinado pela secretaria da escola um cronograma com tais atividades.

Durante os dias que foram feitas as observacdes, percebemos os diversos
significados que a sua préatica gerou entre os alunos. A organizacdo da sala foi
colocada em segundo plano pela professora, pois mesmo sem demonstrar alguma
intencionalidade nisso, a pratica docente desta ndo dava abertura para uma maior
participacdo do ambiente como elemento de interacdo e aprendizagem dos alunos.
Novamente, reforcamos a importancia da utilizacdo do espaco por parte do
professor, pois, apesar da elevada quantidade de quadros e "cantinhos" na sala,
como descrito anteriormente, o uso destes ndo era tdo frequente durante as
observacdes, 0 que dava uma conotacdo mais decorativa do que educativa
(MEDEL, 2014).

Nesse sentido, observamos certo esmorecimento de alguns alunos quanto a
guestao participativa nas aulas, pois ndo percebia-se na maioria das criancas uma
capacidade de escolha e interacdo, isto é, a partir do reducionismo da pratica
pedagdgica ao elemento apenas discursivo, oral, era gerado uma limitacdo nas
possibilidades de maior participagdo dos alunos e, por consequéncia, no
desenvolvimento auténomo.

O fazer pedagdgico conta com uma constante reflexdo sobre a pratica que
efetuamos diariamente, desta forma, o educador que almeja a constru¢cdo de uma
educacao autbnoma, deve postular um principio de rememoracéo sobre o seu fazer
educacional, assim podendo refletir em quais aspectos deve melhorar, ser mais
prudente, ou até mesmo quais as estratégias pedagogicas que deve redefinir ou
aderir para conseguir um melhoramento na sua pratica.

Percebemos na sala da professora A o quéao dificil e exigente é o fazer
pedagodgico, cada criangca que ali estd possui uma experiéncia subjetiva sobre a
objetividade que a cerca, tendo fatores diversos na sua formacao intelectual e moral,

ou seja, 0 meio na vida da crianca é um fator que pode ajuda-la a libertar ou oprimir
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o desenvolvimento da sua maior autonomia. No ambiente escolar, observamos o
encontro de todos os tipos de criancas e sdo essas singularidades coexistentes, no
mesmo lugar, que faz a educacdo uma pratica de reflexdo diaria, de como fazer o
melhor ambiente que possibilite uma melhor estadia para todos.

A educacdo precisa ser eminentemente democratica, pois cada sujeito
desenvolve a autonomia de uma forma. O que devemos atentar sdo os significados
atribuidos pelos alunos ao meio educacional, se a crianga ndo esta bem, néo se
sente confortavel, a maior parte de seu desenvolvimento sera comprometido. O
ambiente escolar precisa, antes de tudo, ser lugar de acolhimento. Se até mesmo na
vida adulta um lugar que néo propicia um acolhimento nos atrapalha, quem dira na

infancia.

4.1.2 Observacéo da pratica docente: Professora B

Nas observacdes que foram efetuadas na sala da professora B, percebemos
gue a sua pratica pedagogica busca uma maior exploracdo do ambiente. Como dito
anteriormente, a acolhida inicial acontece fora da sala de aula, ainda com todas as
criancas da escola reunidas. JA na sala, as criancas sdo recepcionadas pela
professora, a qual inicia a musica do “Boa tarde coleguinha” e, como de costume, as
criancas guardam suas bolsas e se retinem préximo a professora, num espaco onde
tem um tatame de letrinhas. A professora utiliza um fantoche, exposto na parte de
trds da porta da sala, para cantar a musica, falando o nome de cada um. Apds este
momento, a professora espalha algumas plaquinhas com carinhas expressando
alguns sentimentos (tristeza, alegria, raiva, medo e uma carinha doente) para que as
criancas digam qual o seu humor no dia, justificando sua escolha.

Em seguida, é realizado o momento da contacdo de histéria, em que a
professora apresenta o livro e, logo apds, algumas criangcas sao escolhidas para
recontarem. O critério de escolha é feito a partir da lista de chamada alfabética, na
qual, duas criangas sao escolhidas no dia, auxiliando a professora na realizagao
desta atividade. Um ponto a ser destacado é que, durante este momento, as
criangcas se apresentaram um pouco agitadas e, percebendo isso, a professora
pediu para que eles se levantassem e realizou um exercicio de respiracdo e com um

baldo com o intuito de acalma-los. Ao término, as criancas entregaram os cadernos
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de casa para correcdo e brincaram de forma livre. O horario de lanche e recreio
nesta sala também varia de 30 a 40 minutos.

Na volta do recreio, a professora entrega massinha de modelar a cada um
para manusear de forma livre, momento que durava até 10 minutos. Com isso, a
massinha era recolhida pelo ajudante do dia para que pudessem iniciar a atividade.
A professora mostrava a atividade que iria ser feita pelos alunos e explicava de
forma elucidativa. No primeiro dia de observacdo, a atividade foi no eixo das
Ciéncias Naturais e tinha como tematica os seres vivos e nao vivos no qual, para
melhor compreensédo, a professora direcionou as criangas para o patio aberto da
escola e pediu para eles observassem este espacgo, elencando os elementos
presentes ali e classificando-os de acordo com a atividade.

ApOs este momento, as criangas voltaram a sala e iniciaram outra atividade,
desta vez sobre o alfabeto, em que a professora dispdés no quadro 6 baldes,
contendo uma letra em cada um deles, e escolheu 6 alunos para estoura-los,
realizando assim, um pequeno ditado de letras na sala. Em seguida, a atividade de
casa era explicada da mesma forma que as atividades realizadas na sala. Outras
atividades eram desenvolvidas pela professora numa perspectiva do
desenvolvimento corporal infantil, tais como atividades de roda e com
direcionamento da professora no que se refere a lateralidade, outras atividades
objetivavam o desenvolvimento da percepcao espacial, dentre outras.

A rotina da sala da professora B seguia esta estrutura de atividades e
didatica. Os espacos eram utilizados de forma significativa, no qual as criancas ja
reconheciam para onde iriam e qual atividade realizariam. Outros recursos eram
utilizados no dia a dia, para apresentacdo de videos ou musicas envolvidas na
tematica das atividades. E assim como na sala da professora A, nesta havia também
o direcionamento da turma aos espacos da escola, como a brinquedoteca e a sala
de leitura.

Com isso, observamos que a professora ndo afasta a sua capacidade oratéria
para expor o conteudo, mas diferencia-se pela énfase dada nos mais variados
aspectos do ambiente, criando um significado subjetivo para elementos e vivéncias
diarias. A perspectiva pedagodgica adotada pela professora demonstra implicitamente
uma visao de autonomia em que se percebe uma hierarquia de aprendizagens,
primeiramente o enfoque é dado aos aspectos concernentes a autonomia fisica, ou

seja, a percepcao do corpo, lateralidade.
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7

Em sua prética, também ¢é possivel visualizar aspectos voltados ao
desenvolvimento da autonomia intelectual e moral - intelectual no sentido do
conteudo trabalhado em sala, através dos eixos de Linguagem Oral e Escrita,
Matematica, Natureza e Sociedade, Artes, Musica e Movimento -, tudo iSso numa
perspectiva moral, ou seja, tendo consciéncia do valor social, do uso das coisas que
aprendemos para a utilizagdo com o proximo, bem como o desenvolvimento da
cooperacao na criancga.

Partindo desse pressuposto, entendemos que a ideia de educacdo da
professora B esta estritamente ligada a uma concepc¢éo global do desenvolvimento
autbnomo. A professora enfatiza uma apreensdo gradual da responsabilidade
autbnoma do ser e do desenvolvimento holistico, a partir da interacdo e cooperagao
em sala. Utiliza também de estudos sobre a Psicomotricidade, deixando patente os
conhecimentos adquiridos com essa area do saber. Com isso, observamos que a
mesma trabalha numa perspectiva democratica, pois sua préatica busca abarcar a
diversidade de visdes que interagem naquele ambiente, de forma que todos possam
desenvolver a autonomia.

A pedagogia tem o papel de conduzir e essa conducéo deve visar sempre a
passagem de um estado a outro. Para isso, € preciso que o pedagogo tenha em
mente um fim a ser alcancado, o qual deve ser democratico, ou seja, ndo pode
existir pré-julgamentos sobre a capacidade de desenvolvimento de todos os que
fazem parte do processo educativo. Medel (2014) também entende dessa forma ao
ressaltar que "existe abundante evidéncia empirica que afirma que todas as
criancas, nao importa sua origem, tém o mesmo potencial de aprendizagem™ e que
as expectacdes do docente sobre isto “se constituem em fator determinante para
promover mais e melhores aprendizagens” (MEDEL, 2014, p. 14). Dessa forma, o
pedagogo passa a adquirir maiores meios para alcancar tais objetivos.

Esta interagdo preservada no ambiente torna capaz o desenvolvimento da
identidade da criancga, visto que € essencialmente importante para ela conviver com
0 outro, e que esse ambiente suscite o respeito as diferencas, sendo assim, torna-se
mais facil a aceitacdo das préprias diferencas e o autogoverno. A professora B
prioriza esses aspectos em sua pratica pedagogica, entendendo o ambiente como
gerador de vivéncias e significados, transparecendo a nitida preocupacdo com a
formacao humana.

Essa busca por uma educacdo que propicie o desenvolvimento auténomo
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também implica em grandes dificuldades, mesmo quando o profissional consegue
atingir bons resultados. No caso da professora B vale ressaltar que os limites da
autonomia que ela exerce no ambiente provoca em alguns alunos um mau
entendimento, fazendo-os confundir a liberdade em conjunto com a
responsabilidade, dada pela professora, com uma liberdade ilimitada em certos
aspectos, seja pela fala da professora em momentos de roda de leitura ou de
explicacdo de atividade que néo era respeitada pelos alunos, seja pela ruptura da
ordem da professora em momentos diversos.

Entendemos que trabalhar deixando abertura para a criancga, isto €, auxiliar na
constituicdo de um ser mais livre, com mais oportunidades em desenvolver suas
poténcias, também € trabalhar com imprevistos, j4 que a organizacao e as relacbes
no espaco escolar sdo iniUmeras, e que o cotidiano educativo lida com imprevistos
que fazem parte da configuragdo do processo de ensino. A0 mesmo tempo,
entendemos 0s espacos da escola planejados com base em diversos critérios,
dentre eles, a garantia em situagdes de imprevisto, sem improvisac¢des (FARIA et al.,
2007).

Tornar-se capaz de escolher por si préprio, é tomar para si a responsabilidade
pelo erro ou acerto. Constatamos isso no desenvolver das interacdes na sala da
professora B, na convivéncia com mais liberdade, as criangas aprendem a escolher
com austeridade, criando identificacdo com seus colegas de turma. Assim também,
entendendo a sua convivéncia naquele espaco como um dever de ajudar a ordenar
0 espaco, pois, de forma subjacente, a consciéncia da crianca percebe que as
partes formam o todo, entendendo que todos devem fazer sua parte. Para
exemplificar isso, a percepcdo do aluno em ndo pode jogar o lixo no chao, sujar a
banca e nem bater no colega. A liberdade dada aos alunos deve ser ordenada para
um bom objetivo. A professora B busca desenvolver nas criangas uma consciéncia
moral, sempre priorizando uma reflexdo nas criangas, assim eles aprendem a
balancear a probabilidade de erros e acertos a partir das consequéncias dos seus

atos.
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4.2 ENTREVISTANDO AS DOCENTES

Inicialmente, apresentaremos o perfil das duas professoras, as quais
nomeamos com professora A e professora B. A professora A possui Licenciatura em
Matematica, com Especializacdo em Educacdo Matematica, tendo 13 anos de
experiéncia, variando entre Educacéo infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio.
Ela trabalha numa perspectiva matematica, influenciada por sua formacao inicial, e
por acreditar que esta ciéncia esta conectada aos mais variados aspectos do
cotidiano, na construcado de diversos conhecimentos e como base para outros. A
professora B possui Licenciatura em Pedagogia, com Especializacdo em
Psicopedagogia e Instrucional, tendo 6 anos de experiéncia, dividindo-se em
Educacéao Infantil e Ensino Fundamental. Ela trabalha numa perspectiva psicomotora
e entende que a crianga precisa se desenvolver globalmente para, posteriormente,
refinar e resignificar isso em suas potencialidades.

A partir destas informacdes, analisaremos as respostas das docentes quanto
as questdes formuladas anteriormente (ver Apéndice 1). E importante ressaltar que,
por motivos pessoais e de tempo, ambas preferiram responder as perguntas de
forma escrita, como um questionario, e ndo na forma de entrevista. A priori,
indagamos as docentes sobre 0s espagos existentes na escola e como elas o0s
visualizam em uma visdo pedagolgica. As respostas apresentaram tanto uma

percepc¢ao da parte fisica do espaco quanto do que ele acolhe, a seguir:

Professora A: O espaco escolar tem que representar um
ambiente acolhedor. Eu enxergo a escola como um espaco de
aprendizagem, mas também de brincadeiras e descobertas no

que diz respeito a Educacao Infantil.

Professora B: O espaco é toda estrutura fisica, contendo

simbologias que comunicam e ensinam.

A fala da professora A apresenta pontos que simbolizam o espaco como a
parte fisica, como as cadeiras e mesas para auxilio das atividades, quadro para
apresentacao de tarefas, mas que, a0 mesmo tempo, proporciona a construgéo das

relacbes humanas, nas brincadeiras, nas descobertas, tornando-o acolhedor. Ja a
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professora B ndo faz tanta distingdo em relagédo a parte fisica e subjetiva do espaco,
mas ressalta a projecdo existente entre os conhecimentos e visbes pedagdgicas
sobre a utilizacdo destes meios na sala de aula.

Apoés questionarmos sobre o espaco escolar, de forma geral, enfatizamos a
perspectiva da sala de aula, como era entendido o espaco escolar no que se refere
a esta parte da escola, obtendo as seguintes respostas:

Professora A: A minha realidade, enquanto professora da
Educacao Infantil, e considerando o espaco escolar no que se
refere a sala de aula, entendo-a como um momento de

socializagéo e construcao de personalidades.

Professora B: Um espaco onde acontecem descobertas e

troca de aprendizagem.

O espaco da sala de aula reflete, majoritariamente, a didatica do professor, ou
podemos ainda dizer, a organizacao da sala reflete a didatica do professor, até em
pequenos detalhes podemos inferir quais as vertentes pedagodgicas e do
conhecimento que influenciam no ensino deste. Destarte, a este aspecto, Oliveira
(2011) ressalta que "todo ambiente, sem excecdo, € um espaco organizado segundo
certa concepcao educacional, que espera determinados resultados” (2011, p. 196).

Assim, podemos perceber nestas respostas a preocupacdo em considerar a
sala como um lugar oportuno para a construcéo das relagdes sociais, oportunizando
a autonomia de se constituir enquanto ser humano, Unico em si e,
concomitantemente, de redescobrir-se, retirando, maximizando ou acrescentando
saberes a partir das vivéncias.

Adiante, questionamos como as docentes entendiam a relacdo entre o espaco
escolar e o desenvolvimento infantil, buscando interligar com certos aspectos
obtidos durante as observacbfes em sala. As respostas das docentes foram

equivalentes nesse quesito, Como mostra a seguir:

Professora A: O espacgo escolar deve ser um ambiente que
promove interacdo entre os alunos, oportunizando assim o

desenvolvimento e aprendizagem.
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Professora B: As relacbes entre espaco escolar e
desenvolvimento infantil devem atender as necessidades da
crianca e serem organizados de acordo com a faixa etaria das

mesmas.

Diante disso, podemos entender que as interagfes que ocorrem entre as
criancas sao pautadas na relacdo existente entre o mundo fisico e social. Esse
ambiente tem como objetivo oportunizar as situacées que possibilitem as criancas a
tomar decisOes, fazer escolhas e apresentar seus pontos de vista, pois a autonomia
busca esse reconhecimento do outro, sem negar sua individualidade, e o papel que
esse processo reflete na coletividade.

Em virtude das respostas ja obtidas nas questdes anteriores, interrogamos a
forma como as docentes relacionavam o conceito sobre o qual entendiam o espaco

escolar e como envolviam os alunos neste mesmo espago.

Professora A: Através de atividades realizadas com o coletivo,
explorando o pouco espaco que temos disponivel com

exposicdo de atividade e contacéo de histérias.

Professora B: Utlizo como um ambiente para o
desenvolvimento de mdltiplas aprendizagens, embora o0s
recursos e estrutura fisica ndo permitam um desenvolvimento
pleno de todas as aprendizagens necessarias, 0s alunos
devem manter esse ambiente organizado e se adequar aos

desafios nele presentes.

Em certos contextos de escolas de nivel municipal, ou até mesmo estadual,
ocorre 0 mesmo do que na fala das professoras, a dificuldade de se encontrar
recursos para desenvolver certos tipos de atividades. A falta de materiais ndo
impossibilita o ensino aprendizagem, mas ndo permite expandir esses aprendizados.
Com base nas observacOes realizadas, as professoras utilizavam o espaco escolar,
interno ou externo, da maneira que mais se adequava a sala e a faixa etaria das
criancas, bem como buscavam aproximar com os assuntos ou teméaticas abordados

em sala. A titulo de exemplo, para atividades que as criangcas precisassem
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movimentar o corpo, as professoras direcionavam os alunos a parte externa da
escola, ou ainda em momentos de roda de conversa viabilizavam o espaco da sala
para que todos estar juntos e confortaveis, realocam as cadeiras e mesas para outro
lugar na sala, etc.

No entanto, Oliveira (2011) contrapde esse pensamento ao afirmar que "o que
importa verificar ndo sao as qualidades ou os aspectos do ambiente, mas como eles
sao retratados pelo prisma da experiéncia emocional da crianca e atuam como
recursos que ela emprega para agir, explorar, significar e desenvolver-se" (p. 198). E
importante que haja uma preocupacdo acerca da qualidade dos materiais e
elementos pedagdgicos, mas que o foco ndo seja embrenhado apenas nisso. Ainda
€ significativo que trabalhemos com estes recursos, buscando transforma-los e
dando diversos significados, estimulando a crianca a compreensdo da importancia
desses materiais para seu préprio desenvolvimento.

A partir da reflexdo causada pelas perguntas anteriores referentes ao espaco
escolar, compreendemos a necessidade de introduzir a tematica da autonomia, na
intencdo de averiguar e assimilar, juntamente a postura pedagogica, as respostas e
as observacBes acerca das docentes. Dando prosseguimento ao questionario,
indagamos como as docentes entendiam o conceito de autonomia, obtendo as

seguintes respostas:

Professora A: Realizagdo de atividades cotidianas de modo

independente.

Professora B: A capacidade de ter independéncia, agir com
base em conhecimentos proprios ou por conhecimentos

adquiridos em experiéncias diversas.

Usamos o0 conceito de autonomia partindo do pressuposto de uma breve
fenomenologia desta ideia, ou seja, ndo partimos de um recorte solto, mas de uma
estrutura presente em toda historia da filosofia e do pensamento humano, levando
em consideracdo que enfatizamos o legado do pensamento ocidental. De Platdo a
Kant, de Freud a Nietzsche, todos aqueles que tentaram produzir uma reflexado

sobre a cosmovisdo da cultura humana, entenderam a autonomia como uma
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possibilidade do homem escolher de forma livre, sabendo da responsabilidade e das
consequéncias morais que seus atos podem desencadear.

Desde o conceito grego de Enkrateia, que significa poder sobre si, até a ideia
alema de Bildung ou Esclarecimento em Kant, a autonomia € o cerne estruturante de
uma tentativa de fundamentar um novo humanismo e, para que isto ocorra 0 homem
deve ser autbnomo.

O conceito de autonomia trabalhado nesta pesquisa foi concebido, de forma
breve, como um entendimento intelectual de uma possibilidade de agir e escolher
que é s6 nossa. Assim, aquilo gue desenvolvemos cognitivamente reverbera para a
nossa razao pratica, ou seja, agimos e fazemos escolhas de uma determinada
forma, pois somos responsaveis e temos consciéncia do nosso papel. Com a
crianca, isso acontece desde o simples ato de amarrar o cadarco até mesmo
escovar os dentes. Essa consciéncia faz dele um sujeito melhor, tanto no
autogoverno de suas a¢gbes como na convivéncia social.

Construimos uma noc¢éo sobre determinado conceito a partir de experiéncias,
leituras, vivéncias e outras situacdes e, por isso, cada sujeito pode entender a
autonomia de diversas maneiras. As falas das professoras apresentam uma viséo
mais universal do que é este conceito, ligado a autonomia.

Com base nos dialogos anteriormente construidos nesta pesquisa,
guestionamos as docentes se elas percebiam relacdo entre autonomia e espaco

escolar e como ambas descreviam tal relacdo, a seqguir:

Professora A: Sim, a independéncia adquirida com o passar
dos dias através da realizacdo de atividades como: ir ao
banheiro sozinho, manusear o proprio lanche e fazer as

atividades propostas sem auxilio.

Professora B: O espaco escolar e a autonomia promovem
uma personalizagdo do ambiente essencial para estimular os
sentidos da crianga, sua seguranca e confianga, aspectos

importantes para o desenvolvimento emocional da crianca.

Diante disso, é valido ressaltar que o professor precisa se empenhar na busca

para auxiliar o aluno em seu desenvolvimento, oferecendo conhecimentos e
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orientacbes como base para diversas atividades. A essa questdo, Medel (2014)

comenta que:

E necessario que, quando a crianca va ao banheiro, o educador
promova a autonomia, de modo que ela mesma possa cuidar de sua
higiene pessoal de forma progressiva. Por outro lado, € fundamental
ensina-las as normas de comportamento no banheiro, explicando os
cuidados que devem ter para desenvolver as atividades ali, sem
riscos (MEDEL, 2014, p. 42).

As respostas das professoras possuem, aparentemente, semelhancas, porém
ha uma possivel divergéncia entre a pratica pedagdgica e a entrevista da professora
A. Sua percepcao a respeito da autonomia se limita apenas a fatores praticos, nao
possibilitando atividades que desenvolvam a crianga em outros aspectos, como na
reflexdo e cooperagéo.

Em seguida, entendendo a funcdo do professor como mediador entre o
conhecimento e o aprendizado do aluno, perguntamos as docentes como podemos
estimular os alunos ao desenvolvimento da autonomia, as quais responderam de

maneira breve, porém objetiva, como podemos perceber abaixo:

Professora A: Fazendo com que o estudante realize as

atividades, orientando-os, nado realizando por eles.

Professora B: Criando e organizando espacos que sejam
desafiadores para as criangas, tanto em aspectos cognitivos

quanto motores.

Barbosa e Horn (2001, p. 73) acreditam que “o espacgo fisico e social é
fundamental para o desenvolvimento das criancas, na medida em que ajuda a
estruturar as fungdes motoras, sensoriais, simbdlicas, ludicas e relacionais”. A partir
dessas falas, podemos entender que as didaticas utilizadas juntamente ao espaco
escolar ndo precisam se deter apenas em atividades realizadas que visam escrita e
leitura, mas precisa oferecer um ambiente com mudltiplas funcionalidades, além de

acolhedor torna-se também atrativo a faixa etaria.
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Entendendo o espaco fisico como mais um instrumento de ensino dentro da
sala de aula, indagamos como é possivel organizar o espa¢o escolar de forma

norteadora no desenvolvimento das atividades, obtendo as seguintes respostas:

Professora A: Atividades acessiveis para o estudante e de

facil visualizacao.

Professora B: Promovendo espagos que possam ser
explorados pela crianca, que retratem o meio social no qual
vivem e estabelecam relacfes de interacdo entre seus pares e

troca de saberes.

Em vistas a estas respostas, podemos entender a importancia da autonomia
como algo que possa ser estendido da sala para o mundo, ofertando atividades na
sala que auxiliem o aluno a conviver em sociedade e entender suas regras. Além da
percepcdo do espaco como um ambiente que possibilite situacdes de recorte da vida
social.

Em relacdo a como o docente utiliza o espaco escolar para direcionar o aluno
ao desenvolvimento em outras areas do ensino e sociedade, tais como cooperacao,
autonomia, respeito, reflexdo, criatividade e outros, constatamos as seguintes

respostas:

Professora A: Através da convivéncia e respeito com o0s

demais.

Professora B: O espago escolar deve ser permeado por
objetos e simbolos que fagam parte da cultura da crianca, que
sejam significativos para ela e, assim, possam fazer as

generaliza¢cbes para o contexto no qual vivem.

Diante da fala da professora B, concernente ao fato da cultura e o meio social
permeado a crianga, podemos ressaltar que uma pedagogia da Educacado Infantil
gue garanta o direito a infancia deve, mediante a nossa diversidade cultural, planejar

um espaco ao qual contemple a gama de interesses da sociedade, das familias e,
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prioritariamente, das criangas, atendendo as especificidades de cada demanda, a
fim de possibilitar a construcdo da identidade social e sentido de pertencimento
(FARIA et al., 2007). E valido utilizar importantes questdes, como os simbolos, e
trabalhar a cultura que permeia o contexto escolar e familiar, pois sdo os mais
proximos da crianca.

De forma a compreender como as docentes entendem as demandas e
necessidades dos alunos, questionamos se a organizacdo da sala atende a estes

aspectos anteriormente citados. Obtendo as seguintes respostas

Professora A: Atende um pouco, com acesso a brinquedos,

livros e atividades.

Professora B: Nao atende, pelo menos, a realidade que faco
parte, porgue ndo tem uma estrutura fisica adequada nem os
recursos que seriam necessarios para um espaco promover um

desenvolvimento infantil em todos os seus aspectos.

Frente as respostas das professoras, percebemos o0 equivoco na
compreensao da pergunta, a qual indagamos se a organizacdo de um espaco
pedagogico pode suprir certas demandas dos discentes. As respostas foram
entendidas e relacionadas aos seus proprios contextos, sendo tratado novamente a

guestdes de recursos materiais limitados.
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4.3 “COM A PALAVRA: AS CRIANGAS!”: PERCEPGAO INFANTIL DA SALA DE
AULA ATRAVES DO DESENHO

Para que pudéssemos coletar os dados com as criancas, foi preciso
contextualizar o tema de forma singela e a nivel de compreensao destas, mediante a
faixa etaria. Em sendo assim, utilizamos um video do artista Mundo Bita, intitulado
de "Hora da Escola", o qual enfatiza o cotidiano escolar de criancas, além disso, e
mais importante, apresenta a sala de aula a partir de uma interpretacéao infantil,
reunindo tematicas e atividades, bem como a utilizacdo do espaco da sala de aula
percebidos pela crianca. O video apresenta a perspectiva de trés criancas em
relagdo a escola e a sala de aula, bem como o cotidiano escolar, no qual é retratado
de forma dindmica e criativa os momentos de chegada na escola, de leitura, de
atividades, de lanche, de saida, etc.

Baseado no video, realizamos uma roda de conversa, na qual as criancas
elencavam pontos ou situagdes no cotidiano escolar destes. Posteriormente,
entregamos a cada aluno uma folha de papel oficio, tencionando a realizacdo de um
retrato interpretativo da sua sala de aula. O objetivo desta atividade foi o de
averiguar e caracterizar quais os sentidos dados pela crianga acerca dos elementos
componentes do espaco escolar, seja no sentido fisico ou subijetivo.

Vale frisar sobre o desenho que "a importancia ndo incide sobre o produto,
mas sim na significacdo que o autor atribui ao préprio processo de desenhar e sobre
0 que é possivel compreender da realidade a partir da imagem produzida"
Natividade (et. al., 2008). Desta maneira, a interpretacdo dessas representacdes nao
ocorreu de maneira unilateral, isto €, ndo houve apenas minha intervencdo como
pesquisadora, mas a propria crianca também atribuiu sentido a seu desenho.
Durante a composi¢céo do desenho, ou ao término destes, estimulamos os alunos a
verbalizagédo de alguns elementos.

O desenho abaixo foi representado por um aluno da sala da professora B, o
qual foi apresentada pela propria criangca uma ideia inicial do que seria o desenho e

do que as partes significariam. Nomearemos a crianga por aluno 1.
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Imagem 1: Representacéo pictorica de aluno da sala B
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Fonte: Producao da autora, 2019.

De acordo com o aluno 1, sua representacdo significaria momentos e
situacdes que mais lhe agradavam na escola, como as atividades ao ar livre
representadas pelo sol, as nuvens e a flor. As trés pessoas foram representadas
como o aluno 1 e outros colegas de seu grupo de amizade, j4 a pessoa a esquerda
€ a professora representada com um coracdo acima de sua cabeca e, pela
explicagdo da propria crianga, a professora € muito querida, pelo fato de sua
acessibilidade e atencdo dada a criangca. O quadro na parte superior direita do
desenho representa o quadro branco no qual a professora apresenta e explica
algumas atividades (as letras sao as iniciais do préprio nome do aluno 1: P, G, H e
0).

A partir dessas informacbes, podemos perceber que “a organizagdo do
ambiente educativo, tanto interno como externo, devera promover a convivéncia das

criancas entre si e com os adultos a cargo do processo educativo, favorecendo as
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interagcdes positivas [...]” (MEDEL, 2014, p. 13). A didatica e metodologias
apresentadas pela professora B, baseando-se na utilizacdo dos espacos da escola,
tais como: a parte externa, o quadro branco e os "cantinhos” formados em sua sala
gue possibilitaram uma percepcdo mais agucada a crianga, bem como a constituicao
de um ambiente confortavel, atrativo e significativo, representado pelo mesmo
detalhe presente na professora, um coragao (na parte inferior esquerda).

Em seguida, outro desenho foi fundamental para analise da pesquisa, sendo
representado por um aluno também da sala da professora B, o qual homearemos de

aluno 2.

Imagem 2: Representagao pictorica de aluno da sala B
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Fonte: Producéo da autora, 2019.

Esta representacdo apresenta aspectos semelhantes ao desenho do aluno 1,
tais como as flores presentes na parte superior do desenho que dizem respeito as
atividades nos espacos mais abertos da escola. Ao mesmo tempo, é mesclado com
momentos de atividades feitas em sala quando representado, na parte inferior, a
professora e os demais colegas em sala. Ao ser questionada sobre as cores tao
vibrantes e selecionadas pela prépria crianga, constatamos em suas respostas uma
comparacdo de sua sala com um arco-iris, simbolizando os espacos que mais lhe
agradavam participar. Posteriormente, o aluno 2 comentou acerca dos momentos de
atividades que representavam os momentos de leitura, danca e brincadeiras.

Assim sendo, observamos que “a montagem e o sucesso dos cantinhos em
dar condicdes para o aumento das brincadeiras infantis depende do educador

observar a maneira como as criangas ocupam e utilizam os espacos, modificando-o0s
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em funcdo dos interesses das criangas” (OLIVEIRA et. al., 2009, p. 84). Entre a
representacdo pictoérica e a verbalizagdo dos elementos contidos neste, constatamos
a preocupacao da professora concernentes as atividades realizadas em sala, pois
ha uma intencionalidade na utilizacdo dos espacos para alcancar essa reciprocidade
educativa.

Diante disso, podemos afirmar a importancia de um ambiente preparado para
0 convivio com criangas, sendo pensado para ser confortavel e acolhedor, onde a
crianca visualize elementos que lhe estimulam a aprendizagem.

O desenho a sequir traz elementos presentes na pratica da professora B,
sendo uma juncdo de vérias atividades apreendidas pelo aluno, mediadas pela

professora. O aluno serd nomeado por aluno 3.

Imagem 3: Representacao pictérica de aluno da sala B
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Fonte: Producéo da autora, 2019.

A priori, os numeros apresentados no desenho na cor vermelha, foram
escritos por mim para auxilio na explicacdo dos elementos do desenho. Pela
conversacao do aluno, o desenho representa tanto atividades na parte externa da
sala (a partir dos componentes da natureza, como o sol e as nuvens, e a flor), como

também dentro da mesma. Um ponto a ressaltar pela crianca € que a maioria dos
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personagens no desenho é: sua professora, sendo apenas 0 personagem de
namero 5 o préprio aluno. O personagem de numero 1, representa atividades de
deslocamento corporal (o pulo, o giro, etc.). O de numero 2 representa uma
brincadeira popular (girar bambolé no corpo). Os personagens de numero 3
representam as brincadeiras coletivas, tais como pular corda, cantigas de roda,
dentre outras. O de numero 4 representa tanto as dancas como as musicas
cantadas na sala durante a rotina da crianca. Ao personagem de numero 5,
representando a prépria crianca, € demonstrado seu sentimento de alegria,
entusiasmo mediante essas atividades praticadas.

Mais uma vez, percebemos a relacéo intrinseca entre o ambiente, atividades
pedagogicas, aluno e professor quando passa-se a perceber que todo ambiente,
espaco ou lugar é fortemente constituido de saberes, havendo a necessidade de

ligacdo entre estes, tanto para auxiliar o professor quanto para estimular o aluno.

Imagem 4: Representagao pictorica de aluno da sala B
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Fonte: Producéo da autora, 2019.

Como podemos observar, neste desenho muitos elementos da rotina do aluno
5 estdo presentes em sua perspectiva. Antes de mais nada, € valido destacar que
esta crianca tem um comportamento mais introspectivo, se mantendo em siléncio na
maior parte do tempo, porém participa de todas as atividades. Na parte superior
direita, aparecem duas filas de criangas, as quais representam um momento de
atividade, em que os alunos se direcionam a parte externa da sala ou quando
precisam esperar para participar de alguma brincadeira. Na parte inferior direita, a

crianca representou um instrumento musical construido em sala pelos proprios
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alunos e ao lado um brinquedo existente na brinquedoteca. Um dos pontos
importantes que foi ressaltado na fala da crianca, € representado na parte mais
central do desenho, o personagem maior na cor preta é o proprio aluno,
simbolizando seus sentimentos frente as atividades coletivas, nas quais seus amigos
se aproximam mais do aluno, acolhendo-o e interagindo.

Ressaltamos novamente, a importancia do desenho, pois “podemos perceber
através da observacdo da crianca a quem € oferecida a liberdade de criar, que no
fazer artistico ela conta o qué e como sente, 0 qué e como pensa e 0 qué e como
vé/percebe o0 mundo a sua volta” (LEITE, 2004, s.p.). A partir disso, essa
representacdo torna-se um elo entre a realidade e a subjetividade, isto €, a crianga
materializa seus sentimentos acerca do que vivencia, no espaco escolar.

Ademais, as representacdes dos alunos da sala da professora A também
passaram pelo mesmo cuidado que o0s anteriormente retratados, com a
apresentacao do video, roda de conversa e verbalizacdo dos elementos presentes.
Porém, a maioria retratou pontos muito semelhantes, tanto na explicacdo quanto no

desenho.

Imagem 5: Representagao pictdrica de aluno da sala A

Fonte: Producao da autora, 2019.

Tais aspectos configuraram a rotina da professora A somente na perspectiva
da sala de aula e certos recursos da sua didatica, como é representado no desenho
acima. Na parte superior esquerda, e no centro do desenho, é representado a

estante de livros que, explicada pela propria criangca, 0s momentos de contacao de
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histérias sdo os mais oportunos para o desenvolvimento do imaginario e da
criatividade, além de permearem o ensino em sala.

Outro ponto caracteristico dos desenhos dessa sala € a presenca da
professora sempre a frente da turma, retratando o que foi observado e descrito
anteriormente, a falta de abertura e participagdo dos alunos nas atividades. Ao
mesmo tempo, essa proposta de ensino possibilitou as criangcas a apreensédo do
mundo ao redor sob uma otica mais critica, no sentido de interpretar além do que é
mostrado, questionando pontos e dialogando com os préprios colegas. Abaixo,

outros desenhos que mostram semelhancas no que foi discutido.

Imagem 6: Representacgao pictérica de alunos da sala A
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Fonte: Producao da autora, 2019.

Nas analises e interpretacdes dos desenhos, uma representacao ressalta-se
dos demais por apresentar aspectos que retratam vivéncias coletivas e fora do
ambiente da sala de aula, observando na imagem 7 abaixo. Quando questionado
sobre sua representacdo, o aluno nos apresentou a relacdo entre o cotidiano da
aula, no caso os momentos de conversacao, as brincadeiras coletivas em tempo

recreativo e as histérias contadas e experienciadas pelas criancas.
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Imagem 7: Representagao pictérica de aluno da sala A
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Fonte: Producgdo da autora, 2019.

Ao ultimo desenho, observamos, entéo, que a autonomia estimulada através
da oralidade da professora contribuiu no desenvolvimento cognitivo das criangas,
pois, a percepgao da importancia de cada espago e momentos vivenciados nestes
facilitaram uma andlise interpretativa do ambiente escolar como algo rico e

significativamente importante.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Em decorréncia a toda pesquisa, compreendemos que a organizacdo do
ambiente escolar (sala de aula) e o desenvolvimento da autonomia € imprescindivel,
pois a organizacéo torna-se elemento gerador de significados que possuem relacao
de causa e efeito no desenvolver singular de cada aluno. Outro aspecto a destacar é
gue esse ambiente deve ser organizado de modo também favoravel a uma relacéo
entre a préatica do educador e a organizagdo, para que essa seja um instrumento de
mediacao entre o ambiente e a percepcdo que emerge de cada aluno. Pontificou-se
nas entrevistas que a relacéo pratica educativa e utilizacdo do espaco foram feitas
de forma consciente, pois cada professora demonstrou peculiaridades no seu fazer
pedagdgico. Apesar disto, a énfase na autonomia norteou o trabalho educativo. Em
relacdo as criancas, verificamos que a percepcao dos fenbmenos ocorridos no
ambiente de sala de aula e a identidade de cada pratica docente sensibilizou as
criancas a atribuicdo de significados que acontecem na praxis entre organizacdo do
ambiente e prética do professor.

Em vista dos pontos abordados e discutidos, ainda ha uma falta de
compreensao da importancia de se estudar a fundo sobre a propria Educacao
Infantil, por si. A questdo de se adequar o ambiente a objetivos de ensino, € utilizada
ndo sO nessa etapa da educacao, mas em diversas fases da educacao béasica, por
ser um instrumento que possibilita a participagcdo do coletivo e a construgao e
transformacdo diaria de acordo com as necessidades do grupo. Também
observamos que através dele as inquietacdes existentes, dividas e potenciais
habilidades ainda nédo trabalhadas ou descobertas.

Concluimos também que teoria e pratica na Educacéo Infantil se tornam uma
dupla indispensavel, pois é na teoria que se pode ampliar os horizontes de
possibilidades a respeito da educacgédo, e na pratica saberemos quais e como serao
as melhores formas de utiliza-las. A teoria sem pratica é vazia e vice versa. Nessa
dialética da praxis, & importante a emersao de uma reflex&o fulcrada na realidade do
aluno, como uma diversidade de aspectos a serem enfatizados para uma boa
educacéo.

Mesmo em meio a dificuldades, sdo varios os fatores que o professor da

Educacao Infantil enfrenta para configurar um bom ambiente de aprendizagem,
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estrutura do local, falta de materiais. O embate na educagdo que acontece entre
escola e realidade do alunado, nem sempre acabam sendo favoraveis e
estimulantes para crianca.

A autonomia do ser € um longo processo com resultados de médio a longo
prazo, a crianga precisa ser trabalhada para entender o que este conceito € e de que
forma é realizada, bem como entender sua importancia para a vida atual e futura.
N&o se deve limitar a autonomia apenas ao fato do individuo realizar certas
atividades sozinho, mas entender que esta possibilita a mobilizacdo de diversos
outros conhecimentos para a execucdo de uma atividade anteriormente vista como
incapaz para si mesmo, assim também como a busca por conhecimentos que
possibilitem uma melhor tomada de decisdes, percepcéao, criticidade e reflexdo. A
importancia do seio familiar na contribuicdo das criancas, sendo um processo de
ajuda da escola com a familia.

Potencializar a capacidade de desenvolvimento da autonomia dos alunos
torna-se uma tarefa complexa para o professor. Assim como enfatizava Drummond,
em seu poema "A flor e a Nausea", no qual uma flor nasceu na rua, esta rompe o
asfalto, metaforicamente, essa flor que rompe o asfalto sdo as nossas criangas que
em meio a todas as dificuldades conseguem romper com as dificuldades e
transformam-na, através dos esforcos de profissionais que se preparam e refletem
diariamente para fazer um bom trabalho.

A pesquisa nos fez refletir varias questbes sobre o desenvolvimento da
autonomia e a sua relacdo com o ambiente. Compreendemos que a pratica
educativa diaria necessita de uma consciéncia de varios nuances e dao sentido a
pratica pedagogica. Sdo os minimos detalhes que fazem a diferenca na Educacéo
Infantil. Tudo deve ser pensado com um dado objetivo, sabendo que nem sempre
funcionara da forma planejada, fazendo o professor ponderar suas formas de agir
sem perder 0 Seu escopo.

Mesmo havendo outros pontos que podem ser abordados sobre estas
tematicas, destaca-se aqui 0s mais relevantes e discutidos por estudiosos e em
pesquisas ou formacdes docentes. Visto ainda que este quesito € pouco ou, talvez,
nao abordado na etapa da Educacado Infantil, se faz necesséario o estudo mais
aprofundado e uma ligacdo entre a teoria e a pratica escolar, pois “a infancia nédo
espera” (CORSINO; NUNES, 2009).
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7 APENDICES

APENDICE 1:

Roteiro da entrevista semiestruturada
Professor(a) da sala: ()A ()B

Quando se fala em escola, quais espacos vocé consegue visualizar?
Como vocé entende o0 espaco escolar no que se refere a sala de
aula?

Pra vocé, existe alguma relacdo entre o espago escolar e o
direcionamento das atividades realizadas?

Como vocé entende as relagcdes que devem se constituir entre o
espaco escolar e desenvolvimento infantil?

Como vocé utiliza o espaco escolar e como envolve os alunos nesse
contexto?

Como vocé entende o conceito de autonomia?

Ha alguma relacéo entre espaco escolar e autonomia? Como vocé
descreve essa relagédo?

Pra vocé, como o professor pode estimular os alunos ao
desenvolvimento da autonomia?

Como o professor pode organizacdo o espaco escolar de forma

norteadora no desenvolvimento das atividades?

10.Como o espaco escolar pode direcionar o aluno a desenvolver-se em

outras areas do ensino e sociedade?

11.Pra vocé, como a organizacao da sala atende as necessidades dos

alunos?
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SOLICITACAO DE AUTORIZACAO PARA PESQUISA

Garanhuns, de de 20109.

A V.S.2 Diretor (a) da Escola

Venho pelo presente oficio solicitar autorizacdo para que Jayne Barbosa de Melo,
discente do curso de Pedagogia da Universidade Federal Rural de Pernambuco
(UFRPE) da Unidade Académica de Garanhuns (UAG), realize, sob minha
orientacdo, entrevistas, observacdes de aulas, analise das atividades pedagdgicas
relacionadas as Praticas Avaliativas na Educacdo Infantil, assim como a da
professora
para a coleta de dados da sua pesquisa de TCC, que tem por titulo “A
ORGANIZAQAO DA SALA DE AULA NA EDUCAC}AO INFANTIL: O DESPERTAR
DA AUTONOMIA” e cujo objetivo € analisar a organizagdo do espago escolar na
Educacao Infantil e a contribuicdo para o desenvolvimento da autonomia. Contando
com a autorizacdo desta instituicdo, coloco-me a disposicdo para qualquer
esclarecimento.

Atenciosamente,

Valdirene Moura da Silva
Professora Responsavel pela pesquisa de TCC
(81-99774-0854 / valdirenemouradasilva@gmail.com)
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= APENDICE 3:
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Prezado (a) Professor (a)

Viemos, através deste, convida-lo (a) a participar do estudo a ser realizado
pelo aluno Jayne Barbosa de Melo, intitulado A ORGANIZACAO DA SALA DE
AULA NA EDUCACAO INFANTIL: O DESPERTAR DA AUTONOMIA. Esta
pesquisa estd vinculada a Universidade Federal Rural de Pernambuco — Unidade
Académica de Garanhuns tem como objetivo analisar de que maneira a organizacéo
do ambiente escolar na Educacdo Infantil contribui para o desenvolvimento da
autonomia da crianca, partindo da concepc¢éao dos docentes.

A participacdo € voluntaria. Caso vocé aceite participar, solicitamos que
permita a observacdo e o acompanhamento do desenvolvimento das atividades em
sala de aula. Neste sentido, solicitamos que nos autorize a usar todas as
informacBes coletadas em nossa analise de dados. Ressaltamos que os dados
coletados ficardo armazenados em seguranca em um computador pessoal e
somente os pesquisadores envolvidos neste projeto terdo acesso as informacgdes
coletadas. Dados pessoais dos participantes, tais como nome, idade, endereco e
contatos ndo serdo divulgados em publicacdo dos resultados desta pesquisa em
uma monografia.

Informamos, ainda, que vocé podera desistir de participar desta pesquisa a
qualquer momento ou fazer quaisquer questionamentos que considerar pertinentes
guanto aos objetivos e procedimentos aqui propostos durante o andamento do
estudo.

Por fim, apos ler este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e
aceitar participar do estudo, solicitamos que assine o mesmo em duas vias, ficando
uma em seu poder. Qualquer informacédo adicional ou esclarecimento acerca deste
estudo poderdo ser obtidos junto ao pesquisador responséavel, através do telefone
(87) 99955-3745 ou pelo e-mail melo.jayne@outlook.com; junto a professora
orientadora Valdirene Moura da Silva, através do telefone (81) 99874-0854 ou pelo
e-mail valdirenemouradasilva@gmail.com, ou, ainda, junto ao Comité de Etica em
Pesquisa da UFRPE, através do telefone (81) 3320-5409 ou pelo e-malil
comisséo.etica@ufrpe.br.

Eu, Sr (3 , fui informado (a) sobre a
pesquisa “A ORGANIZAQAO DA SALA DE AULA NA EDUCAC}AO INFANTIL: O
DESPERTAR DA AUTONOMIA”, a ser realizada pelo (a) pesquisador (a) Jayne
Barbosa de Melo, no ambito da Universidade Federal Rural de Pernambuco, sob
orientacdo da professora Valdirene Moura da Silva, e concordo em participar da
mesma. Sendo assim, autorizo que os dados por mim fornecidos sejam utilizados
para os fins desta pesquisa.

Garanhuns, de de 20109.

Participante Pesquisador

Testemunha Testemunha
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DIARIO DE CAMPO

ESCOLA:
PROFESSORA: OA ()B
HORARIO DA OBSERVACAO: DAS AS

DATA: / /

NOTAS:
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REVISAO SISTEMATICA: A organizac&o da sala de aula na Educacéo Infantil: o
despertar da autonomia.

Para um olhar mais académico, esta revisdo sistemética foi realizada na
plataforma online do Banco Digital de Teses e Dissertacdes da CAPES, devido a
consideracao efetiva de legitimidade e confiabilidade dado a este site por diversas
instituicbes de ensino superior brasileiras, tendo em vista a necessidade de
pesquisar quais autores e teorias estao sendo, atualmente, mais estudadas sobre tal
tematica, tanto para atualizacdo quanto para reflexdo acerca do tema em que sera
discutido. Para isso, foi ponderado e utilizado nos descritores os seguintes termos:
autonomia, organizacdo escolar, educacao infantil e crianca. Devido a especificidade
do tema, néo foi definido um limite de tempo, de tal forma em que foram encontrados

0s seguintes trabalhos:

TITULO AUTOR INSTITUICAO ANO
A reorganizacéo do espaco da sala de .
educacéo infantil: uma experiéncia LA, Bl UNESP 2009
\ BN Revesso
concreta a luz da teoria histérico-cultural
A rotina na educacéo infantil e sua LIMA, Antonia UFC 2010
contribuicdo para a autonomia moral da Emanuela Oliveira
crianca de
A construc¢é@o da autonomia na educacao USP 2007
infantil: uma experiéncia a partir da cultura VIEIRA, Viviane
corporal
Autonomia da crianga: transi¢éo da Pontificia
educacéo infantil para o ensino SANTO, Kelly Universidade 2006
fundamental, conforme as prescrigdes Cristina dos Catodlica de
oficiais S&o Paulo
“Mas os bebés fazem o qué no bergario,
heim?”: documentando agbes de Universidade 2013
comunicacao, autonomia e saber-fazer de | FOCHI, Paulo Sergio de Brasilia
criangas de 6 a 14 meses em contextos de
vida coletiva
Educacao e formacgédo humana: uma . . .
discusséo sobre o conceito de autonomia SOE‘JIMA} Fatima Unlv§r5|dade EL
; Mitie de Sao Paulo
discente
A organizacgéo dos espacos de ensinar e — Universidade
aprender numa escola de educacéo infantil MENESE.S’ s Federal da EL
A . . Celeste Lima Costa !
do municipio de Jequié - Bahia Bahia
e s | onersvace [
. ) . ~ RABELO, Jeriane da Federal do
crianca: sentimentos e agées em turmas de : .
. Silva Ceara
pré-escola
A organizacgéo dos espacos na educacao . Universidade
infantil: possibilidades educativas na RE P.r|scna Estadual 2015
Sales Rodrigues :
proposta Fazer em Cantos Paulista
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