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RESUMO

Este trabalho investigou como 0s géneros textuais estdo sendo tratados no Curriculo de
Pernambuco em relacdo aos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Para melhor desenvolver a
pesquisa, adotamos uma concepc¢éo de curriculo como um artefato cultural onde ha o dialogo
entre 0s saberes socialmente construidos e os conhecimentos escolares (SILVA, 2007;
MOREIRA; CANDAU, 2007). Da mesma forma, tomamos como base, uma concepcao de
linguagem e lingua pautada na nogdo de géneros textuais como interacdo humana e forma
cultural e cognitiva de acdo social (BAKHTIN, 1997; SOARES, 2002; GERALDI, 2011;
MARCUSCHI, 2008). A pesquisa tem um carater documental, pois analisou um documento
reconhecido oficialmente pelo Estado com o intuito de mostrar de outra maneira a informacao
nele contida e possibilitar o acesso ao maximo de informacdes qualitativamente (BARDIN,
1977). Foi analisado o Caderno de Linguagens, mais especificamente a parte referente ao
Componente Curricular Lingua Portuguesa. Através dos dados obtidos, constatamos,
inicialmente, que € trazida no documento uma perspectiva mais atual de curriculo a qual percebe
este como um elemento cultural capaz de articular o proposto com o vivido e que vai além do
prescrito. Em seguida, observamos que o documento estd em consonancia com os estudos mais
atuais sobre o ensino da Lingua Portuguesa, tomando como base autores de referéncia, embora
alguns termos ndo sejam devidamente desenvolvidos. ldentificamos, também, que o Curriculo
incentiva o trabalho com os géneros a partir dos quatro eixos de ensino da Lingua Portuguesa
— Leitura, Producdo de texto, Oralidade e Analise Linguistica — embora ndo oriente para uma
articulacdo entre tais eixos. Além disso, encaminha o professor para um trabalho com a
diversidade de géneros textuais pertencentes a diferentes campos de atuacdo, dando sugestdes
de géneros a serem trabalhados e seguindo uma progressao do 1° ao 5° ano. Vimos, por fim,
que o documento aborda tantos os aspectos sociais, como formais e linguisticos dos géneros,
observando uma leve énfase na identificacdo e na reproducdo das formas de composi¢do dos
géneros. Diante desses dados, concluimos que o Curriculo de Pernambuco auxilia na
apropriacdo dos diversos géneros, mas o docente deve ter uma postura de professor-pesquisador
e investigar critica e reflexivamente em suas leituras o documento, ndo o tendo como principio
de sua prética, mas como um dos meios que orienta 0s caminhos didaticos de suas aulas.

Palavras-chave: Curriculo de Pernambuco, Lingua Portuguesa, géneros textuais, anos iniciais.



ABSTRACT

This work investigated how textual genres are being treated in the Pernambuco Curriculum in
relation to the Early Years of Elementary Education. To better develop the research, we adopted
a curriculum concept as a cultural artifact where there is a dialogue between socially constructed
knowledge and school knowledge (SILVA, 2007; MOREIRA; CANDAU, 2007). Likewise, we
take as a base, a conception of language and language based on the notion of textual genres as
human interaction and cultural and cognitive form of social action (BAKHTIN, 1997;
SOARES, 2002; GERALDI, 2011; MARCUSCHI, 2008). The research has a documentary
character, as it analyzed a document officially recognized by the State with the aim of showing
the information contained in it in another way and enabling access to the maximum amount of
information qualitatively (BARDIN, 1977). The Language Notebook was analyzed, more
specifically the part referring to the Portuguese Language Curricular Component. Through the
data obtained, we found, initially, that the document brings a more current perspective of the
curriculum which perceives it as a cultural element capable of articulating the proposed with
the lived and that goes beyond the prescribed. Then, we note that the document is in line with
the most current studies on the teaching of the Portuguese language, based on reference authors,
although some terms are not properly developed. We also identified that the Curriculum
encourages work with genders from the four axes of teaching the Portuguese Language -
Reading, Text Production, Orality and Linguistic Analysis - although it does not guide the
articulation between these axes. In addition, it directs the teacher to work with the diversity of
textual genres belonging to different fields of action, giving suggestions of genres to be worked
on and following a progression from the 1st to the 5th year. We saw, finally, that the document
addresses so many social aspects, as formal and linguistic of the genres, observing a slight
emphasis on the identification and reproduction of the forms of composition of the genres.
Given these data, we conclude that the Pernambuco Curriculum assists in the appropriation of
different genres, but the teacher must have a posture of professor-researcher and investigate the
document critically and reflexively in his readings, not having it as a principle of his practice,
but as one of the means that guides the didactic paths of your classes.

Keywords: Pernambuco Curriculum; Portuguese language; Textual genres; Early years.
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1 REFLEXOES INTRODUTORIAS

O curriculo é um artefato cultural representado pela heterogeneidade de conhecimentos
adjacentes que torna possivel a sua materializacdo no ambiente escolar. Este deve ser
constituido das necessidades da comunidade contemplada por ele e vincular os saberes
construidos na escola com os elementos do cotidiano. E uma articulacio das relages sociais
com o que deve ser desempenhado na escola. Como parte da educacdo, o curriculo desempenha
um papel que se materializa dentro e fora do espaco educacional formal e, por isso, é importante
ressaltar que o posicionamento adotado nesta pesquisa ndo restringe o curriculo a um conjunto
de prescri¢fes, mas sim defende-o como um documento de identidade que ndo é pautado em
procedimentos metodoldgicos do ensino, mas na transformacdo da préatica dentro e fora do
ambito escolar de acordo com cada realidade (SILVA, 2007).

Em sua totalidade, o curriculo envolve a sistematizacéo de orientacdes do que pode ser
abordado nos sistemas de ensino e do que, de fato, acontece na pratica dentro e fora da escola,
como forma de melhor contemplar os participantes do processo educativo. Essas orientacdes
devem ser pautadas nas especificidades do contexto em que se ddo, buscando estar cada vez
mais alinhadas com este contexto.

Diante dos fatores convenientes e das rupturas que envolvem o curriculo, um fator que
permanece em evidéncia é a visao deste instrumento cultural e politico como algo documentado
e prescrito, sendo que nele estd compreendido todo um processo constitutivo fundamentado em
concepcdes que vao além das orientagdes fornecidas pelo mesmo. Sendo que, com respaldo na
afirmacédo de Silva (2007, p. 147), “[...] torna-se impossivel pensar o curriculo simplesmente
através de conceitos técnicos como os de ensino e eficiéncia ou de categorias psicoldgicas como
as de aprendizagem e desenvolvimento ou ainda de imagens estaticas com as de grade curricular
e lista de contetdos”.

Ligado a essa concepcdo, da mesma forma que o curriculo é permeado por visGes
tradicionais e contemporaneas, 0s géneros textuais também o sdo. Como objeto de estudo da
pesquisa, pode-se dizer que os géneros textuais sdo fenbmenos presentes nas mais diversas
praticas sociodiscursivas ocorrendo de maneira formal ou informal. Seja qual for a forma de
uso, a abordagem dos géneros textuais ndo deve se pautar somente na forma do discurso, mas
na acdo social que ela desempenha em determinado contexto, levando em conta os critérios
sociocomunicativos e culturais do dia a dia.

No momento em que se fala ou se escreve, esta se desenvolvendo um género textual e,

por isso, conforme Marcuschi (2005), os géneros incorporam as relagdes entre oralidade e
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escrita que permeiam o meio social, sdo flexiveis e constituem o dizer e o agir no mundo, cada
um com determinada necessidade cognitiva e adequagdo a situagdo e aos interlocutores. O
trabalho com géneros textuais se torna um auténtico potencializador de atividades sociais da
lingua e se compromete em tornar a escola, espago formal de atividades, um meio crucial de
desenvolvimento de praticas que evidenciem o letramento como modo de fazer esse ensino e
possibilitar aprendizagens.

Os géneros demandam uma finalidade didatica e comunicativa que elucida as suas
caracteristicas estruturais e 0 uso da linguagem nas praticas sociodiscursivas. Conforme os
estudos de Marcuschi (2005; 2008) e Dolz e Schneuwly (2011), os géneros séo definidos ndo
apenas pela sua significacdo estrutural e social, mas também pela sua capacidade de adaptacéo
ao meio de circulacdo que permeia; eles sdo maleaveis e mudam constantemente.

Bronckart (2007, p. 103) defende a importancia do dominio dos géneros pelos
individuos, ao argumentar que “A apropriacdo dos géneros ¢é, por isso, um mecanismo
fundamental de socializagdo, de inser¢do pratica nas atividades comunicativas humanas”. Nesse
sentido, acreditamos numa perspectiva de ensino da Lingua Portuguesa pautada na nocgédo de
géneros textuais, a qual vem se delineando nos ultimos quarenta anos (final dos anos 70 e inicio
dos anos 80), como aponta Santos (2006). De acordo com essa perspectiva, devemos
proporcionar aos alunos em sala de aula situagdes de leitura e producdo de textos semelhantes
aquelas de que participamos fora da escola, ou seja, que correspondam aos diferentes usos
sociais da lingua, colocando-os para ler, conhecer e escrever géneros textuais diversos.

E evidente ressaltar que os géneros textuais sdo fendmenos sociais trazidos para a sala
de aula com o intuito de proporcionar experiéncias com textos que circulam nos diversos meios.
Em funcdo dessa anélise, é preciso que essa abordagem dos géneros esteja clara e objetiva nos
documentos que orientam a pratica educativa, assim como estritamente ligadas ao meio social.
Por isso, a inquietude explicitada para a realizacdo desta pesquisa esta pautada em saber as
seguintes questdes: Sendo, portanto, tarefa da escola promover a apropriacdo dos diversos
géneros textuais e de suas praticas de uso por parte dos alunos desde os anos iniciais, de que
forma os documentos curriculares tém auxiliado os professores nessa tarefa? De que modo 0s
géneros textuais sdo abordados neste documento e até que ponto essa abordagem se encontra
em consonancia ao trabalho com textos com uma verdadeira funcédo social?

Seguindo esse pensamento, esta pesquisa tem como objetivo geral investigar como 0s
géneros textuais estdo sendo tratados no Curriculo de Pernambuco em relagdo aos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental. Para atingir o objetivo geral, foram elencados objetivos especificos

pautados em: a) Identificar qual a concepc¢éo de curriculo presente no documento analisado; b)
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Compreender o que é dito nos fundamentos tedricos do documento sobre o ensino dos géneros
textuais; ¢) Verificar se a concepcdo de género textual estd em consonancia com o que dizem
os autores que tém sido referéncia sobre este assunto; d) Identificar os objetivos de ensino
propostos pelo documento para o trabalho com os géneros textuais em sala de aula; e) Perceber
que aspectos relativos aos géneros textuais sdo propostos como objetos de ensino e
aprendizagem; f) Analisar as orienta¢@es didaticas fornecidas pelo documento para auxiliar o
professor em sua pratica na sala de aula.

Assim, uma andlise minuciosa do Caderno da é&rea de Linguagens mais
especificamente, da parte referente ao Componente Curricular Lingua Portuguesa,
pertencente ao Curriculo de Pernambuco, quanto aos fundamentos que resultaram na sua
construcdo e as orientagcdes presentes quanto aos géneros textuais, pode proporcionar um vasto
conhecimento, visto que este € uma recente matriz de referéncia (em vigor desde o inicio de
2019) elaborada para um melhor aproveitamento escolar e nele estdo elencadas orientacfes que
propdem os eixos tematicos e 0s objetos de conhecimento considerados mais adequados para o
fazer pedagdgico nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental sobre o que esta presente, como
estd sendo abordado e o que poderia ser ampliado quanto a exploracdo dos géneros em
consonancia com a progressao do ensino.

Para o desenvolvimento do presente trabalho, buscou-se analisar os dados de maneira
qualitativa através da Analise de Conteido (BARDIN, 1977), atentando para além do mostrado
e categorizando cada informacdo encontrada no documento. Por meio de uma pesquisa
documental baseada na investigacao do Curriculo de Pernambuco, tendo como objeto de estudo
0S géneros textuais.

Por sua vez, o trabalho esta estruturado da seguinte forma: primeiramente, com o
referencial tedrico dividido em dois capitulos de dialogo com os autores, em seguida a
metodologia, explicando toda a organizacao da pesquisa, 0s resultados e as discussfes que a

analise proporcionou e as considerac@es finais com apontamentos as futuras pesquisas.
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2 DIALOGANDO COM OS AUTORES

Este topico visa trazer autores que dialoguem com 0s objetivos tedrico-praticos do
presente trabalho e se divide em dois capitulos. O primeiro capitulo do referencial tedrico
aborda as concepcdes de curriculo e se divide em duas partes, uma aborda as visGes tradicionais
e a segunda parte fala sobre as visdes contemporaneas. Nas visdes tradicionais do curriculo, sdo
trazidos argumentos que revelam a predominancia de concepcgdes restritivas e uniformes. Ja a
segunda parte, ressalta as visdes atuais e abrangentes do curriculo como um documento que
carrega heterogeneidade e, portanto, € diverso e se encontra em constante transformacédo. O
segundo capitulo, por sua vez, abrange o curriculo em Lingua Portuguesa e também se divide
em duas partes, a primeira conversa sobre os rumos do curriculo em Lingua Portuguesa no
decorrer da historia e ressalta as praticas de ensino uniformizadoras da lingua como codigo a
ser decodificado. J& a segunda parte ressalta as perspectivas atuais desse curriculo e mostram a
relevancia de se abordar os géneros textuais para um trabalho sistematizado e com funcéo social

no ambito escolar.

2.1 CONCEPCOES DE CURRICULO

O presente capitulo se divide em duas partes e apresenta uma discussao tedrica com as
concepcdes de curriculo de alguns autores. A primeira parte do capitulo discute sobre uma
abordagem tida como tradicional, onde aponta o curriculo como documento feito de prescri¢es
com um carater uniformizador em relagdo ao ensino. Autores como Bobbitt (2004) defendem
que o desenvolvimento curricular deve ser aliado a eficacia do processo fabril. Ja Cavalcanti,
Silva e Suassuna (2014), Silva (2007), De Pietri (2007) e Leal e Suassuna (2014), também
chamados a discussdo, argumentam criticamente mostrando que percorrer esse caminho
tecnicista contribui para a construcdao de muitas barreiras sociais. A segunda parte do capitulo
fala sobre a visdo progressista de curriculo, trazendo autores que abordam criticamente o
desenvolvimento curricular e 0 veem como um documento de identidade, atentando ao
multiculturalismo e a cidadania que ultrapassa o documentado e, portanto, se encontra em
consonancia com a concepcdo defendida neste trabalho. Sdo trazidos para o debate tedrico
Moreira e Candau (2007), Silva (2007), Leal e Suassuna (2014), Freire (1987), Saviani (2012)
e Moreira e Silva (1994).
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2.1.1 As visoes tradicionais de curriculo no decorrer da histéria

No inicio do século XX, surgem as primeiras discussdes sobre o curriculo. Estas vém
com a necessidade de fazer do processo educacional um ambito semelhante ao processo de
industrializacdo, com uma didatica baseada na eficiéncia. Em seu livro The curriculum, John
Franklin Bobbitt (2004) compara a escola com a eficiéncia do processo de producdo das
industrias e defende que o processo de ensino-aprendizagem deveria ter a mesma organizacao
que uma fabrica, com uma metodologia especifica e uniforme para alcancar a exceléncia da
educacéo, assim como no processo industrial. Com o passar dos anos as teorias foram ampliadas
e modernizadas de acordo com as mudancas da sociedade e o curriculo seguiu essa mesma linha
de transformacao.

Nos dias atuais, ainda ha visdes tradicionais de curriculo, porém por outro viés. Essas
visOes estdo embasadas na compreensdo equivocada desse documento, como algo somente
descritivo e uniforme para a pratica nas escolas. Por isso, vale ressaltar que ha certa confusdo
conceitual existente entre curriculo e conteudos curriculares. Esta acaba por limitar o curriculo
a um documento pronto com prescri¢cdes de como deve acontecer na pratica, sem levar em conta
cada contexto e suas especificidades, assim, desaparecendo de suas entrelinhas a integracdo do
curriculo como um projeto pedagdgico e de sociedade (CAVALCANTI; SILVA; SUASSUNA,
2014). Dessa forma, essa visdo conteudista passa a ser imposta para as escolas com um carater
hegemdnico com vistas a reproducdo de suas prescricdes, desconsiderando os fatores
socioculturais constituintes desse documento e que dao vida a ele. Conforme Silva (2007, p.
16) “As teorias do curriculo estdo ativamente envolvidas na atividade de garantir o consenso,
de obter hegemonia”. Ou seja, nesta perspectiva o curriculo ¢ também uma questdo de
uniformizacéo do ensino, onde quem precisa se adequar a ele séo os individuos contemplados
e ndo o contrario.

O entendimento do curriculo como dotado estritamente de conteudos, habilidades e
competéncias que precisam ser desenvolvidos, explicitam essa concep¢cdo como algo
preparatorio para 0s anos seguintes e, assim, evidencia uma limitagdo de sua esséncia, como
somente um documento que teve seus conteudos prescritos e padronizados, prontos para serem
aplicados em sala de aula. Nessa concepcéo, € construido um preconceito diante dos fatores que
envolvem a construcdo dele e hd uma negacédo de que o curriculo também se mostra na prética,
em funcdo do multiculturalismo existente. Essa negacédo ressalta uma tentativa mascarada de
desconsiderar a vivéncia do estudante e exercer autoridade, ndo sendo os professores 0s sujeitos

a exercerem essa autoridade, mas as esferas dominantes a que o sistema escolar esta submetido.



16

Da mesma forma que suas ag0es institucionalizadas mostram-se potencialmente influentes na
vida das pessoas, o curriculo, como integrado ao sistema, em seu viés homogéneo, segue 0s
mesmos passos e reproduz seus contetdos curriculares como bons e desejaveis para se alcancar
a considerada exceléncia do ensino.

Além de ser visto como um documento oficial fechado e uniforme, com uma lista de
contetdos que devem ser ensinados, a sua invariabilidade torna as condigdes diversas de
contetdos, que podem ser adequados de acordo com as circunstancias, fora de cogitacdo e
ressalta a sua prevaléncia como elemento normatizador e ndo norteador da propria préatica
dentro e fora do contexto escolar. De Pietri (2007) ressalta essas discussdes falando do caréater
duplo que ha no curriculo e do mesmo ser compreendido como sindnimo de norma, parametro
ou diretriz, o que € algo equivocado e contradiz os principios democraticos do ensino. Em seus
argumentos

Esses documentos produzidos por instancias governamentais responsaveis
pela Educacdo se apresentam como propostas curriculares, parametros
curriculares, ou diretrizes curriculares, e possuem, em geral, um carater duplo:
de documentos de normatizacdo, uma vez que, elaborados por 6érgdos de
governo, tém como objetivo regular as a¢Ges no &mbito do ensino; e de
documentos de formacdo, pois se fundamentam em conhecimentos
produzidos na academia. Os conhecimentos divulgados nesses documentos
sdo apresentados ao publico alvo — nesse caso, em primeiro lugar, o professor
— como alternativas para promover mudancas em concepcdes tedricas e, em
consequiéncia, nas praticas de ensino (DE PIETRI, 2007, p. 264).

Né&o ha apenas um equivoco dos conceitos socialmente construidos de curriculo, mas
também uma internalizagdo desse discurso que torna o curriculo dissociado da pratica quando
se é entendido a proposta, 0 parametro e a diretriz curricular ndo como alternativas, mas como
a propria pratica do contetdo listada e pronta para ser efetivada. Silva (2007, p. 115) €

categorico ao afirmar a concepgéo tradicional do documento

O curriculo existente é a prépria encarnacdo das caracteristicas modernas. Ele
é linear, sequencial, esttico. Sua epistemologia € realista e objetivista. Ele é
disciplinar e segmentado. O curriculo existente esta baseado numa separacao
rigida entre “alta” cultura e “baixa” cultura, entre conhecimento cientifico e
conhecimento cotidiano.

Essa visdo também tem como consequéncia a consagracdo dos conteudos disciplinares
em detrimento dos conteudos ndo-escolares que sdo apreendidos na vida em sociedade, em
espacos nao-formais. Ou seja, ela ignora de forma clara o contexto sociocultural. Como
justificativa a essa forma de pensamento, Leal e Suassuna (2014, p. 41) completam que “Nos
documentos oficiais, via de regra, hd uma tentativa de fazer circular os consensos minimos ou

de apagar as divergéncias, fazendo prevalecer as concepcdes hegemonicas entre os que dirigem
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o Ministério da Educacgdo, a rede de ensino ou a escola”. O que acontece é uma supervalorizagdo
das praticas-padrdo de ensino no ambiente formal da escola, enquanto a apropriacdo do
conhecimento ndo-formal e informal é desvalorizado e perde forca. Essa hegemonia e
reproducdo dos conteddos curriculares também se fazem presentes em relacdo aos livros
didaticos, onde os professores sdo submetidos ao uso deles como manual norteador. Além dessa
utilizacdo do livro como manual, ha um tratamento evidente do curriculo como imposi¢éo, pois
este ndo é fruto de uma construcdo coletiva onde os professores participam e colaboram no
processo de elaboracdo, mas é tomado como uma sequéncia de conteddos que deve ser seguida
rigorosamente e respeita uma estrutura légica da disciplina, seguindo dos assuntos mais simples
para 0s mais complexos, caso contrario algo “falhara” durante o processo de ensino.

Assim, tomando o curriculo como documento que deve ser reproduzido, o ensino se faz
na escola e nela se encerra. Essa concepcao de curriculo retratada como imposi¢do ainda vigora
em muitos espacos, sendo tomada como verdade, apesar de surgirem as teorias criticas
questionando esse tipo de autoridade curricular no ensino e sua inflexibilidade em relacédo as

massas populares.

2.1.2 As visdes contemporaneas

Os saberes transmitidos de forma tecnicista, na concepgdo de seus idealizadores,
deveriam trazer a eficiéncia aos sistemas de ensino, mas acabaram ndo dando conta das
desigualdades sociais que cresciam exponencialmente. Com isso, para a mudancga ocorrer, uma
reorganizacdo curricular deveria acompanhar essa transformacdo. Consequentemente, teorias
criticas e pos-criticas contestaram as visdes tradicionais em relagdo ao curriculo, defendendo
uma pratica libertaria de educacdo e mudando radicalmente o cenario curricular aceito. O
movimento Escola Nova, que surgiu no final do século XIX e ganhou destaque na primeira
metade do século XX, foi um importante propulsor para as novas e progressistas discussdes
sobre as politicas curriculares. Foi percebido que a forma mais transformadora de superar 0s
problemas que envolviam a sociedade era a democratiza¢ao da educacéo e para isso o curriculo
precisava ser revisto. Assim, comecaram as teorizagcfes sobre o mais viavel a ser ensinado nas
escolas e como organizar os contetdos curriculares como aliados a pratica, com um Viés
progressista e problematizador.

Em vista disso, o curriculo se torna um documento além das prescri¢des, torna-se um
mecanismo de avanco do conhecimento em pratica, e ponto de partida para os questionamentos

qguanto a dominacdo social. Iniciando suas criticas quanto ao sistema, essa abordagem
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problematizadora diz que o curriculo deve estar aliado aos saberes praticos dos educandos e
valorizar a pluralidade, a cultura e a diversidade. Por isso, ele é tido como um artefato cultural,
um documento de identidade socialmente construido e valorizado a partir das diferencas. Nele
se almeja autonomia, tomando ndo so a escola, mas o cotidiano como um espaco politico e
cultural. De acordo com Moreira e Candau (2007, p. 22), “O curriculo, nessa perspectiva,
constitui um dispositivo em que se concentram as relagdes entre a sociedade e a escola, entre
os saberes e as praticas socialmente construidos € os conhecimentos escolares”. Desse modo,
h& um consenso de que o conhecimento adquirido em sociedade e os saberes escolares se
encontram numa via de mao dupla e constituem as experiéncias escolares que se desdobram em
torno dos esforgos pedagdgicos.

Como artefato cultural, o curriculo gira em torno de relagdes de poder e construcfes
sociais que estdo em constante confronto e, ao mesmo tempo, buscam valorizacédo das diferentes
visbes de mundo envolvidas no curriculo, sejam elas de dentro ou de fora da escola. Conforme
Silva (2007, p. 135), “Nessa visao, o conhecimento nao ¢ uma revelagdo ou reflexo da natureza
ou da realidade, mas o resultado de um processo de criagdo e interpretagdo social”. Essa
pluralidade enaltece o que € vivido e 0 que € proposto e constitui o curriculo como um artefato
em acdo, que exerce um ciclo dialdgico e que nunca € estatico, visto que a sociedade se encontra
sempre em transformacdo. Essas mudancas constantes revelam também o carater progressivo
da cultura como identidade de um povo destacando, assim, no curriculo, ndo essa cultura em
seu aspecto singular, mas sim da diversidade, do multiculturalismo que traz em sua luta politica
o dever de tolerar e respeitar as diferencas, visto que a humanidade é a mesma e se sobressair
em detrimento de outro ndo é a perspectiva democrética de curriculo que se almeja. Na medida
em que valoriza a pluralidade, o curriculo também deve se adequar as especificidades. Por isso,
segundo Leal e Suassuna (2014, p. 9), “[...] em vez de uma proposta curricular fechada e
uniforme, nasceu do reconhecimento da importancia de cada sistema educacional contemplar
as especificidades locais [...]”. Dessa maneira, ¢ estando aberto a pluralidade cultural que o
curriculo se faz flexivel e se adequa ao contexto de sua atuacao.

Uma proposta que seja construida por meio da colaboracdo entre 0s 0rgdos
governamentais e a sociedade deve ser pautada em principios norteadores dos saberes tedricos
e praticos. Pensado para a comunidade escolar como um todo e que valorize toda forma de
conhecimento, o multiculturalismo deve se fazer presente, mais do que nunca, no curriculo e ir
além de seus conteudos e integra-los a um projeto pedagdgico e social que valorize a bagagem
cultural que o individuo traz para a escola e realize o ensino desses contetdos adequado aos

interesses da comunidade escolar. Freire (1987, p. 47) diz que
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Para 0 educador-educando, dialdgico, problematizador, o contetdo
programatico da educacdo ndo é uma doagdo ou uma imposi¢do — um conjunto
de informes a ser depositado nos educandos, mas a revolucdo organizada,
sistematizada e acrescentada ao povo, daqueles elementos que este lhe
entregou de forma desestruturada.

Nesse documento de identidade que vai além de sua perspectiva pedagogica, em face a
essas discussdes, o curriculo também deve ter uma esséncia problematizadora e ser visto com
um olhar reflexivo em relacdo ao modo como o docente e discente se posicionam diante de suas
proposi¢des, como quem ensina ao mesmo tempo que aprende. O professor, como atuante na
pratica educativa e como ser politico, necessita de um movimento dialégico de transformagéo
e acdo reflexiva em funcdo ndo so6 de sua capacidade politica como professor, mas como sujeito
social e que tem posicionamento diante do curriculo que lhe chega. Por isso, a sua importancia
na construcdo desse documento. Uma elaboracéo coletiva e autoral que implica um conjunto de
saberes plurais da comunidade escolar, bem como daqueles que estdo na dindmica escolar, ou
seja, tanto professores como estudantes e que podem utilizar suas contribui¢des no curriculo
como valorizacgdo de sua vida pessoal e profissional e como ferramenta permeada por relacdes
de poder em face de suas trajetdrias politicas e culturais diante da educacéo.

O curriculo como sendo valorizado e tendo contribuicdes pelos sujeitos sociais
participantes e co-participantes de sua efetiva elaboracdo deve ser entendido como um
documento que se materializa diante das perspectivas histdricas, politicas e culturais do povo.
Por isso, sua adequacdo as situagdes sociais € muito importante para a validacdo de suas
contribuicdes perante a sociedade. Um artefato que problematiza o ensino e aprendizagem de
forma que traga uma reflexdo e acao sobre o conhecimento e a préatica que se materializam em
suas entrelinhas, nas escolas, na comunidade, nos espacos que se faz educa¢do. Como ja dito,
um elemento que parta da pedagogia e da sociedade, que traga a multiculturalidade existente e
a valorize, sendo ela parte dele, e que reflita sobre as maneiras que se pode chegar ao
conhecimento, a partir das demandas que a comunidade escolar precisa alcancar. I1sso implica
um trabalho pedagdgico insistente e sistematizado, com vistas a um curriculo que possa incluir
e dar o real direito a todos de aprenderem os mesmos conhecimentos. Desse modo, Saviani

(2012, p. 88) contextualiza a questdo curricular que envolve o trabalho pedagogico dizendo que

[...] ndo se trata de optar entre relacBes autoritarias ou democréaticas no interior
da sala de aula mas de articular o trabalho desenvolvido nas escolas com o
processo de democratizacao da sociedade. E a pratica pedagdgica contribui de
modo especifico, isto €, propriamente pedagdgico, para a democratizacdo da
sociedade na medida em que se compreende como se coloca a questdo da
democracia relativamente a natureza propria do trabalho pedagdgico.
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Assim, um curriculo inclusivo que vislumbre os interesses pedagdgicos e socialmente
construidos de seus conteudos curriculares com vistas aos interesses da populacéo é uma forma
de democratizar o ensino. Ou seja, um curriculo que seja a soma do que é proposto e do que é
vivenciado nos diversos espacos da escola e fora dela, fazendo dele ferramenta de valorizagédo
das identidades e pluralidades.

Dessa forma, nas reflexdes presentes no decorrer do trabalho, assumimos a concepgao
de curriculo como um instrumento formativo, de carater inclusivo e heterogéneo. Uma
concepcao que ultrapassa as visGes dele como tradicionalmente conteudista e prescritivo,
podendo ele ser instrumento de afirmacéo social, onde os professores, pais e alunos fagcam parte
do processo de sua construcdo, aliando os interesses da comunidade ao projeto politico
pedagdgico da escola. Como reafirmacdo do argumento, Moreira e Silva (1994) ressaltam essa
perspectiva de curriculo como um elemento social e pedagogico, que faz parte do contexto
escolar com pluralidades, valores, pensamentos e perspectivas problematizadoras em relacédo
ao ensino, que traduzem um elemento de tensdo. Sendo este elemento de tensdo proporcionado
pelas mudancas e permanéncias socioculturais que refletem nitidamente no curriculo, ndo como
algo a ser transmitido, mas que envolve um conjunto de formacdes, transformaces e incertezas,
visto que ndo é neutro e nem desinteressado dos conhecimentos sociais e sim que esté envolvido
em relagGes de poder e produz identidades individuais e sociais particulares. Desse modo, 0
préximo capitulo retoma a discussdo evidenciando o processo de mudanca entre as concepcoes
tradicionais e contemporaneas, porém, levando em conta a ampliacdo das visdes sobre a Lingua

Portuguesa no curriculo.
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2.2 CURRICULO EM LINGUA PORTUGUESA

O segundo capitulo percorre um caminho mais especifico e, em busca de mais um
alicerce teorico para a presente pesquisa, aborda as concepc¢des de curriculo em Lingua
Portuguesa. Esse topico se divide em dois subtdpicos, onde o primeiro traz autores como Alves
(2010), Barbosa e Souza (2006), De Pietri (2010), Franchi (2006), Guimaré&es (2005), Mariani
(2003), Soares (2002) e Santos (2007) que discutem o percurso historico da instauracdo da
Lingua Portuguesa no curriculo, bem como as diferentes perspectivas de ensino da lingua ao
longo do tempo. O segundo topico traz Bakhtin (1997) para explicar a no¢do de género do
discurso e Geraldi (2011) para falar sobre as concepgdes de linguagem e a influéncia da
concepcao sociointeracionista no ensino de Lingua Portuguesa. Koch e Elias (2007) também
sdo chamados para conversar com 0s outros autores e falar sobre a abordagem dos géneros no
ensino. Ao longo do texto, Marcuschi (2005; 2008), Dolz e Schneuwly (2011), Santos (2007)
e Rojo e Cordeiro (2004) junto aos argumentos dos outros autores defendem a atual concepgéo
de lingua, trazendo a aprendizagem da Lingua Portuguesa aliada as praticas sociais da
linguagem, tomando uma perspectiva curricular organizada a partir da lingua como interacdo

sociodiscursiva.

2.2.1 Uma breve excursao historica sobre o ensino de Lingua Portuguesa

Entender a maneira pela qual a organizacdo curricular da escola foi feita e como as
disciplinas escolares foram constituidas como pertencentes ao curriculo, torna necessaria,
primeiramente, a compreensdo do processo de instauracdo dos conteddos em componente
curricular. Mais estritamente & Lingua Portuguesa, € indispensavel pensar a sua evolugéo
fazendo uma interpretacdo de sua trajetéria ao longo dos anos. Conforme Soares (2002), a
inclusdo tardia da Lingua Portuguesa no curriculo escolar ndo era uma surpresa. A mesma s
veio a compor o curriculo nas ultimas décadas do século XIX, quase no fim do Brasil Império.

Como forma de percorrer historicamente os caminhos que levaram a Lingua Portuguesa
ser parte do curriculo no Brasil, é preciso tracar um curso linear para entender e reinterpretar
essa integracdo. Esse exercicio reflexivo, conforme Guimaraes (2005), tem inicio efetivo a
partir da colonizacdo portuguesa, em 1532. Com a chegada dos Portugueses, também vem a sua
lingua, oficializada como lingua do Estado em territério que compreende, hoje, o Brasil. Esta
acaba entrando em “choque” com a lingua geral proveniente do tupi, falada pela maioria da

populacéo ja existente. Guimardes (2005, p. 24), em seus estudos sobre a historia da Lingua
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Portuguesa no Brasil, afirma que “O portugués, como lingua oficial do Estado portugués, era a
lingua empregada em documentos oficiais e praticada por aqueles que estavam ligados a
administragdo da col6nia”. Com isso, nota-se que a oficializacdo da lingua advinda dos
colonizadores era somente para a resolucao de negdcios e uso das minorias privilegiadas. Junto
aos colonizadores portugueses também vieram os holandeses e tornaram-se “concorrentes” a
lingua oficial, até entdo, portuguesa. E na época do Brasil Colbnia que se torna visivel o
emaranhado de linguas, tornando dificil a definicdo de uma lingua no territério, principalmente
no uso social. Magda Soares (2002), ao fazer um percurso historico para entender como a
disciplina Portugués veio a se tornar um componente curricular do ensino no pais, aborda a

heterogeneidade linguistica, trazendo em seus argumentos que

Nos primeiros tempos de nosso pais, a lingua portuguesa estava ausente ndo
s6 do curriculo escolar, mas também, de certa forma, do préprio intercurso
social (e certamente esta segunda auséncia explica, ainda que parcialmente, a
primeira). E que trés linguas conviviam no Brasil Colonial, e a lingua
portuguesa ndo era a prevalente: ao lado do portugués trazido pelo
colonizador, codificou-se uma lingua geral, que recobria as linguas indigenas
faladas no territério brasileiro (estas, embora vérias, provinham, em sua
maioria, de um mesmo tronco, o tupi, o que possibilitou que se condensassem
em uma lingua comum); o latim era a terceira lingua, pois nele se fundava
todo o ensino secundario e superior dos jesuitas (SOARES, 2002, p. 157).

Em 1654, a saida dos holandeses do territério brasileiro, por insatisfacdo econdmica dos
senhores de engenho, provocou contentamento portugués pela dominancia em potencial da
politica, economia e lingua. Conforme Guimardes (2005, p. 24), “[...] Portugal, dando
andamento mais especifico ao processo de colonizacdo, toma também medidas diretas e
indiretas que levam ao declinio das linguas gerais”. Pois, em meio as linguas que perpassam o
intercdmbio social da época, havia uma lingua geral a qual a populacdo, predominantemente
indigena, utilizava socialmente para a comunicacdo. Quando 0s negros sdo trazidos para o
Brasil como escravos, passam a compor a populacédo e somar as linguas africanas no espaco de
relacdes no territério.

O portugués de Portugal, por sua vez, era utilizado para alfabetizar as criangas com um
padrdo de vida elevado e, depois de alfabetizadas, eram encaminhadas para a aprendizagem do
Latim e estudos da Retodrica, ja que era o padrdo educacional instituido e 0s jesuitas 0s
dominantes do sistema educacional no Brasil. A Lingua Portuguesa ndo se integrava ao
curriculo por ndo ter utilidade social para os povos em geral. Por isso, tendo em vista a mescla
de linguas que ja havia, Portugal reafirma sua supremacia nesse espaco, definindo nitidamente

que a lingua geral ndo deve ser mais falada e, sim, a portuguesa.
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Esse decreto se deu por volta da metade do século XVI11, onde foi implantado o ensino
do Portugués no Brasil através da Reforma de Pombal, que decretava a erradicagdo de qualquer
outra lingua no territorio brasileiro que ndo fosse a portuguesa. De maneira sucinta, 0 Marqués
de Pombal considerou abominavel a lingua geral usada no &mbito social e tornou obrigatério o
ensino da lingua de sua nacdo, também, como forma de “tirar da ignorancia e da sujeicdo” os
povos nativos de cada territério conquistado. Soares (2002, p. 160), ao mesmo tempo em que
reconhece o autoritarismo dos colonizadores, afirma que “[...] as medidas impostas pelo
Marqués de Pombal contribuiram significativamente para a consolidacdo da Lingua Portuguesa
no Brasil e para sua inclusdo e valorizagdo na escola”. As repercussoes dessa reforma foram
propulsoras para a difusdo do ensino da Lingua Portuguesa na escola e trouxeram uma mudanga
gradativa que, apesar da expulsdo dos jesuitas, se difundiu em métodos impostos a organizacao

educativa fortemente dominada por esses povos. Conforme Mariani (2003, p. 76)

Para a metropole portuguesa, o exercicio de uma politica unitaria de imposi¢édo
da lingua representava a possibilidade de domesticacdo e absorcdo das
diferencas de povos e culturas indigenas que se encontravam fora dos
pardmetros do que se entendia como civilizagdo na época.

Os povos indigenas, considerados barbaros e ignorantes, foram privados de falar sua
lingua nativa e forcados a usar a Lingua Portuguesa para a comunicacdo. Dessa forma, o
portugués passa a ser a lingua mais falada do Brasil e, com a chegada da familia real e de sua
corte as terras brasileiras, a populagdo portuguesa aumentou consideravelmente, mudando o
quadro linguistico e cultural. A vinda da familia real também corroborou a criacdo da imprensa
no Brasil por Dom Jodo VI, a qual deu a Lingua Portuguesa um meio de circulagdo e
abrangéncia. Assim, o Portugués passou a ser usado para a alfabetizacdo, como base para o0s
estudos do Latim e da Retorica, ou seja, a lingua oficial ndo chegou a ser um “componente
curricular”, mas apenas um meio para aprender de maneira mais eficiente a gramatica em Latim
e dominar os estudos da Retdrica, impostos pelos jesuitas. O estudo da gramatica foi tdo
difundido que passou a ter utilidade na esfera jornalistica, na edicdo de obras literdrias. Nas
palavras de Magda Soares (2002, p. 162), ““[...] as numerosas gramaticas brasileiras que surgem
a partir do século XI1X, como consequéncia ndo so da instalagdo, em 1808, da Impressao Régia
no Rio de Janeiro, o que cria condigOes para a edicdo de obras de autores brasileiros, e logo
surgiram vérias gramaticas”. Essas inimeras gramaticas eram, basicamente, um “[...] conjunto
sistematico de normas para bem falar e escrever, estabelecidas pelos especialistas, com base no
uso da lingua consagrado pelos bons escritores” (FRANCHI, 2006, p. 16). Estabelecendo

padrdes de uso da lingua, a gramatica nessa época servia ndo apenas para a normatizacao, mas
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também para a condenacgéo de qualquer variagdo linguistica que viesse a ser usada. Esse rigido
comportamento com base na gramatica ajudou para a “[....] progressiva constituicao desse objeto
- a lingua como sistema - como uma area de conhecimento” (SOARES, 2002, p. 162). Apesar
da expulsdo dos jesuitas em 1759, a organizacdo do sistema educacional permanece intacta,
acrescentando aos estudos, somente, a gramatica da Lingua Portuguesa como base para uma
aprendizagem e compreensdo mais eficazes da gramética latina. A Retdrica, por sua vez,
ultrapassa sua base jesuitica e passa a ser trabalhada, também, na Lingua Portuguesa, através
do desenvolvimento da habilidade de falar bem e ampliar as capacidades discursivas no meio
social. Advinda da Retodrica, a Poética também foi integrada aos componentes ja existentes,
valorizando e estudando a poesia, métrica e estética dos textos.

Ap0s a proclamacao da independéncia, em 1822, mais um fato importante contribui para
a lingua vernacula. Como bem coloca Guimarées (2005), em 1826 o deputado José Clemente
recomenda que a escrita dos diplomas dos médicos formados no Brasil seja na lingua
considerada, por eles, brasileira. Nesse sentido, é dado espago ao efetivo estudo e aprendizagem
da lingua do colonizador de uma forma adaptada. Assim, Guimardes (2005, p. 25), mais uma

vez se coloca com propriedade, dizendo que

Em 1827 houve um grande nimero de discussdes sobre o fato de que o0s
professores deveriam ensinar a ler e a escrever utilizando a gramética da
lingua nacional. Ou seja, a questdo da lingua portuguesa no Brasil, que ja era
lingua oficial do Estado, se pde agora como uma forma de transforméa-la de
lingua do colonizador em lingua da nacdo brasileira. Temos ai constituida a
sobreposi¢do da lingua oficial e da lingua nacional.

O processo gradativo de inclusdo da Lingua Portuguesa no curriculo também contou
com a literatura como impulso para a constituicdo desta como lingua vernacula. As obras de
José de Alencar tiveram um peso significativo, pois haviam “[...] escritores portugueses que
ndo aceitavam o modo como ele escrevia” (GUIMARAES, 2005, p. 25). E, também, por meio
da literatura que é despertado um sentimento nacionalista em relagdo a uma lingua propria como
identidade, denotando que “O sentimento do portugués como lingua do Brasil, dado
principalmente pela escrita, por meio de instrumentos de lingua, é passo importante para a
descolonizacédo e para a fundacdo de uma coletividade brasileira” (ALVES, 2010, p. 110). O
amadurecimento dessa consciéncia identitaria em meio ao espa¢o multilingue de relacdes se
deu com o tempo através de contribuigdes significativas ao avango da Lingua Portuguesa.

Na segunda metade do século XIX, o Colégio Pedro Il, instituicdo-modelo que, durante
muitos anos, atendeu a elite para o ensino secundario no pais, passou a abordar no seu curriculo

os estudos da Lingua Portuguesa por meio da Retdrica e Poética. Em 1838, a gramatica
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vernacular passa a ser ensinada na instituicdo como disciplina. Dessa forma, “[...] Retorica,
poética, gramatica - estas eram, pois, as disciplinas nas quais se fazia o ensino da lingua
portuguesa até o fim do Império; s6 entdo foram elas fundidas numa Unica disciplina que passou
a se denominar Portugués” (SOARES, 2002, p. 164). Com a fusdo dos componentes
mencionados e a instauracdo concreta da disciplina Portugués na escola, a aten¢do maior é dada
aos recursos para se ensinar. Assim, para se estudar a lingua, foram usadas as coletaneas de
textos de autores consagrados para a reproducdo fiel de seu conteudo através do professor. Com
um olhar especialista, o professor utiliza os manuais didaticos como suporte para a sua pratica,
realizando exercicios, analisando e discutindo as questdes.

Tendo esse caminho socio-historico como base, no inicio do século XX, sdo iniciadas
as teorizacdes sobre curriculo, exploradas no capitulo anterior, onde discutem de forma evidente
as finalidades da educacao, assumindo que, para uma pratica e aprendizagem eficientes como
0 processo industrial, sdo necessarios documentos indicando ao professor como prosseguir em
sua pratica. Mais especificamente, acompanhando essa preocupacdo com a educacgao
organizada por meio do curriculo, a lingua como objeto de ensino passa a enfatizar mais do que
antes a gramatica normativa e o estudo dos classicos da cultura ocidental em sua base. Trata-se
da concepcéo de lingua como expressao do pensamento, baseada na arte do bem falar e escrever,
que sé seria adquirida através do conhecimento e dominio da gramatica. Conforme Santos
(2007, p. 13), “Cabia, portanto, aos gramaticos oferecerem os padrdes da linguagem presentes
nas obras consideradas de exceléncia em contraste com a linguagem corrente utilizada pelos
barbaros”. Nesse sentido, a lingua seguia o padréo cultural de uma minoria rica e sua imposi¢ao
aos povos considerados “sem estudo”, “ignorantes”, limitava-se aos modelos da boa escrita
provenientes de uma boa literatura classica e ao ensino da gramatica, onde, s6 a partir dela,
desenvolviam-se as habilidades historicas da Retorica. Dessa maneira, como ressaltam Barbosa
e Souza (2006, p. 14), “Ha razdes politicas por tras dessa concep¢do a medida que ela inspira
as gramaticas pedagdgicas dentro de um modelo socioecondmico para o qual a escola é o lugar
da perpetuacgdo dos privilégios de uma minoria rica”. A primazia da elite no padrao educacional
da época transparece um paradigma totalmente excludente as massas populares e denota a
arbitrariedade politica e social de uma classe rica e opressora.

Com a mudanca gradual ocorrendo nas condi¢bes socioculturais da populacgéo,
comecam a acontecer, a partir dos anos 60, muitas reivindicagdes quanto a democratizagdo do
acesso a educagdo. Assim, segundo Santos (2007, p. 14), “A educagdo passa a ser encarada
como fator de desenvolvimento e o Estado assume a tarefa de organizar a educacdo com base

em sua politica de desenvolvimento econdmico”. O Estado vé em suas maos a conveniéncia da



26

permissdo do acesso em beneficio proprio, visto que escolarizar as classes populares numa
perspectiva de lingua como cédigo seria mais facil de manipular do que permiti-los ter uma
visao socio-historica da lingua (BARBOSA; SOUZA, 2006).

Houve, entdo, um aumento significativo na demanda educacional, e as faculdades
comecaram a formar professores, ndo somente estudiosos/especialistas da lingua, mas também
entendedores da didatica e da pedagogia. Esses avancos na educacdo, de modo geral, exigiam

do curriculo mudangas assiduas concomitantes aos requisitos sociais.

E entdo que gramaética e texto, estudo sobre a lingua e estudo da lingua
comegam a constituir realmente uma disciplina com um contetdo articulado:
ora é na gramatica que se vao buscar elementos para a compreensdo e a
interpretacdo do texto, ora é no texto que se vao buscar estruturas linguisticas
para a aprendizagem da gramética (SOARES, 2002, p. 167).

A populacdo ingressante na escola passa a crescer exponencialmente, enquanto a
formacéo docente aumenta e, a0 mesmo tempo, € desvalorizada profissional e economicamente.
Os manuais didaticos ndo sdo mais utilizados como suporte, mas como o préprio passo a passo
da pratica para facilitar o ensino, devido a precariedade das condi¢des. No ensino, a prioridade
da gramética antes do texto nas aulas de Portugués revela o carater macicamente historico do
sistema jesuitico refletido, ndo com tanta expressividade, mas ainda presente. Acrescidos ao
Golpe de 64, mudancas sociopoliticas ocorreram e, anos mais tarde, durante o periodo de
Regime Militar, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (Lei n°® 5692/71) é promulgada e acaba
afetando as disciplinas como um todo, inclusive a Lingua Portuguesa. Houve mudancas
estruturais no ensino, que aumentou de quatro para oito anos de escolarizacao (séries iniciais e
finais). No entdo denominado 1° grau, composto pelas séries iniciais, a disciplina Portugués
passa a ser a disciplina “Comunicacdo e Expressdo”, enquanto nos finais passa a ser
“Comunicacdo em Lingua Portuguesa”, fazendo com que o ensino no pais tome um caminho
diferente.

A partir dessas transformacdes, a concepcdo de lingua passa a ser embasada na teoria
da comunicacdo, onde o ensino direciona a lingua como instrumento de comunicacdo. A
abordagem da Lingua Portuguesa fundamenta-se na codificagdo e decodificacdo de signos e
revela ndo s6 um método de ensino para uso da lingua, mas também a formacao de alunos

emissores e receptores no processo comunicativo. De acordo com De Pietri (2010, p. 74),

O ensino teria assumido carater pragmatico e utilitarista, e seu objetivo seria
o desenvolvimento do uso da lingua, 0 que se conseguiria com alteracdes na
disciplina, que se fundamentaria a partir de entdo em elementos da teoria da
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comunicacdo. Nesse novo contexto, o aluno seria visto como um emissor-
receptor de codigos os mais diversos, e ndo mais apenas do verbal.

Apesar de seu novo Vviés, essa visdo utilitarista do codigo linguistico ainda perpetuava a
boa escrita como copia dos modelos. Ainda assim, o ensino dessa disciplina valorizava a
comunicagdo oral como meio de interacdo e insercdo na sociedade, trazendo que, sem essa
habilidade, ndo se teria um pleno desenvolvimento social. De acordo com Soares (2002, p. 169),
“Os objetivos passam a ser pragmaticos e utilitarios: trata-se de desenvolver e aperfeicoar 0s
comportamentos do aluno como emissor e recebedor de mensagens, através da utilizacdo e
compreensdo de codigos diversos - verbais e ndo-verbais”. Essa percep¢ao sobre a linguagem
desencadeou uma quebra de paradigmas quanto ao ensino da gramatica na escola, e se pautava
no exercicio da oralidade e em atividades nos livros didaticos que destacavam essa mesma
habilidade numa perspectiva cotidiana. Nesse momento da histdria, na leitura, sdéo ampliados
os critérios de selecdo de textos, onde ndo sO se tem espaco para 0s textos de carater literario
como também para 0s que circulam nas préaticas sociais.

A partir de 1985, o Brasil passa por um periodo de reorientacdo curricular, onde o
modelo de ensino vigente é questionado e repensado de maneira geral, corroborando na
construcdo de propostas de ensino e mudancas tedrico-praticas que vieram a engendrar uma
nova concepgao de lingua a ser discutida no préximo tépico deste capitulo, o qual versara sobre

as perspectivas atuais.

2.2.2 Dialogando com a atual concepcao de lingua e linguagem

As mudancas sdcio-historicas ocorridas em meados da década de 90, com a reforma
curricular e a redemocratizacdo do ensino no Brasil, contribuiram significativamente para a
evolucdo das concepcdes de linguagem, cujas perspectivas vigentes ndo davam mais conta.
Houve uma série de questionamentos que conduziram para uma verdadeira reconceitualizacdo
teorico-préatica do ensino como um todo, buscando reorientar as propostas curriculares como
forma de aproxima-las da realidade educacional. Seguindo esse novo paradigma, a concepgao
de linguagem passa a seguir uma visdo sociointeracionista, pautada na lingua como atividade e
ndo mais como instrumento de comunicacdo. Geraldi (2011, p. 41) fala que essa concepcao de
linguagem é

[...] mais do que possibilitar uma transmissdo de informagdes de um emissor
e um receptor, a linguagem é vista como um lugar de interagdo humana. Por
meio dela, o sujeito que fala pratica agdes que ndo conseguiria levar a cabo, a
ndo ser falando; com ela o falante age sobre o ouvinte, constituindo
compromissos e vinculos que ndo preexistiam a fala.
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Nesse sentido, o texto é tomado como o centro do ensino da Lingua Portuguesa,
enfatizando o ensino da producdo de textos e a leitura como atividades dependentes do contexto,
do objetivo e dos interlocutores. Essa concepgdo de linguagem reconhece os fatores sociais
como inerentes a propria lingua. Nas palavras de Bakhtin (1997, p. 283), “A lingua penetra na
vida através dos enunciados concretos que a realizam, e é também através dos enunciados
concretos que a vida penetra na lingua”. Baseado nesse pressuposto, tomamos como
posicionamento a concepcdo de lingua como interacdo, concebendo a mesma como uma
atividade social e o texto como centro de seu ensino que deve aproximar-se das praticas sociais
para que haja reflexdo sobre os diferentes textos que circulam nas esferas discursivas.

Sabendo disso, € importante que haja um exercicio significante de compreensdo e
producéo de textos com uma func¢do sociocomunicativa. O quadro referencial para o ensino,
nesse sentido, passa a trazer a lingua como interacdo e evidencia a necessidade de se trabalhar
com os mais diversos textos, pois “[...] so a partir do dominio destes diferentes tipos textuais €
que o aluno sera capaz de responder satisfatoriamente as exigéncias comunicativas que enfrenta
no dia-a-dia” (SANTOS, 2007, p. 18). Ao ressaltar a sua natureza como essencialmente social,
a lingua passa a ter um proposito para a vida do aprendiz, e este é considerado um sujeito de
conhecimentos, que ndo vem como uma tabula rasa para 0 ambiente escolar, mas esta imerso
em um rico contexto de letramento®.

As diversas praticas de letramento dentro do ambito familiar, nas institui¢des religiosas
e nas relagdes sociais no trabalho sdo fundamento para o ensino de Lingua Portuguesa na escola
e trazem em si novas experiéncias em funcdo da abrangéncia das intencionalidades que séo
exploradas nos espacos de ensino e efetivadas socialmente. Quando integradas as situacdes do
dia a dia, quando se tem um contexto sociocomunicativo, as praticas de linguagem agregam-se
a uma atividade cognitiva que contempla o seu contexto de uso. Seguindo 0s encaminhamentos
socio-histdricos do ensino, é com o passar dos anos que as concepgdes vao sendo reformuladas.

Para um melhor encaminhamento do ensino substanciado pela concepcdo de lingua
como interacdo, os programas e propostas curriculares oficiais brasileiras passaram a dar
enfoque ao texto como objeto de ensino, como também ao seu contexto de producdo e
circulacdo. Assim, séo evidenciadas as significacdes e producédo de sentidos que os textos

trazem através da construgdo de uma nogdo de géneros discursivos ou textuais. Para Bakhtin

! Compreendemos letramento conforme os pensamentos de Magda Soares (2009, p. 47), onde a mesma entende
que letramento € o *q[...] estado ou condigdo de quem ndo apenas sabe ler e escrever, mas cultiva e exerce as praticas
sociais que usam a escrita”.
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(1997, p. 283) “Ignorar a natureza do enunciado e as particularidades de género que assinalam
a variedade do discurso em qualquer area do estudo linguistico leva ao formalismo e a
abstracdo, desvirtua a historicidade do estudo, enfraquece o vinculo existente entre a lingua e a
vida”. Assim, o uso da lingua como forma cultural e cognitiva de acdo social ¢ manifesta a
partir dos géneros textuais que demonstram o funcionamento da sociedade na tentativa de
responder as questdes socioculturais (MARCUSCHI, 2008). Ainda nas palavras de Bakhtin
(1997, p. 280)

A utilizagdo da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos),
concretos e Unicos, que emanam dos integrantes duma ou doutra esfera da
atividade humana. [...] cada esfera de utilizagdo da lingua elabora seus tipos
relativamente estaveis de enunciados, sendo isso que denominamos géneros
do discurso.

Ao trazer a no¢do de géneros, orais ou escritos, como tipos relativamente estaveis e de
grande poder adaptativo as situagdes de uso da lingua, Bakhtin (1997) explica que a variedade
desses géneros ¢ infinita, pois acompanha as mudancas sociais ocorridas ao longo do tempo.
Dolz e Schneuwly (2004, p. 64-65) consideram o género como “[...] um megainstrumento que
fornece um suporte para a atividade, nas situacées de comunicacdo, e uma referéncia para 0s
aprendizes”. Por isso, a nogdo de géneros, sejam eles orais ou escritos, adotada na pesquisa se
baseia nas percepcdes de Bakhtin, Dolz e Schneuwly e Marcuschi, pois ambos denotam 0s
géneros como pertencentes a uma composicdo de atividades condizentes com a realidade em
que cada um se adapta aos aspectos socioculturais, historicos e cognitivos da lingua diante das
relacdes sociais onde esses géneros estdo inseridos, compartilhando informacdes e tornando os
locutores e interlocutores sujeitos ativos da interagdo discursiva. Nos pensamentos de
Marcuschi (2005, p. 20), “[...] os géneros surgem, situam-se e integram-se funcionalmente nas
culturas em que se desenvolvem. Caracterizam-se muito mais por suas fun¢ées comunicativas,
cognitivas e institucionais do que por suas peculiaridades linguisticas e estruturais”.

O poder de adaptacao constante que os géneros possuem depende muito da ligacéo entre
0 seu estilo, composicéo linguistica, conteddo e funcdo social, ambos formando uma unidade.
Por isso, a capacidade de ordenacéo de certos tipos de atividades nao denota os géneros como
sendo enrijecidos, pois, visto que a sociedade vive em constante mudanga, 0S géneros
acompanham essas evolucBes e trazem em si adaptagdes continuas dependendo das esferas
discursivas que circulam. Essas adaptagdes que 0s géneros sdo capazes de realizar revelam a
sua dinamicidade no meio social, bem como a relevancia de integrar a diversidade textual e

abordar efetivamente suas especificidades aos objetivos de ensino no ambito escolar.
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Por demandarem uma finalidade didatica e comunicativa com a realidade, é
fundamental ter os géneros textuais como fendmeno concreto para a materializagdo do texto e
real uso da lingua. Koch e Elias (2007, p. 107) falam que “[...] todo género ¢ marcado por sua
esfera de atuacdo que promove modos especificos de combinar, indissoluvelmente, contetdo
tematico, prop6sito comunicativo, estilo e composi¢cao”. Em consondncia com o argumento das
autoras, o trabalho com o texto é de suma importancia e € refletido pelas préaticas de linguagem
gque permeiam o cotidiano, evidenciando 0s géneros como instrumentos expressivos da
interacdo social. Também é importante considerar no ensino o trabalho com as caracteristicas
especificas dos géneros, abordando de forma completa as suas particularidades em
conformidade com a atividade linguistica. Como forma de embasar essa percepcao do trabalho
com texto aliado ao trabalho com os géneros, Santos, Mendonca e Cavalcante (2007, p. 40)
dizem que

[...] o trabalho com textos e a exploragdo da constituicdo dos géneros séo
parceiras inseparaveis para a realizacdo de um trabalho de qualidade ja que
[...] ndo podemos separar um do outro, pois a textualidade se manifesta num
género textual especifico e, obviamente, 0s géneros se materializam em textos.

Dessa maneira, € preciso gque essas dimensdes sejam trabalhadas mutuamente, pois, ao
trabalhar apenas a fungéo sociocultural (caracteristica externa) do texto, a esséncia linguistica
do texto (caracteristica interna) acaba se perdendo e, da mesma forma, trabalhando somente as
caracteristicas internas do género, a funcdo sociodiscursiva dele é colocada de lado, bem como
a construcao de sentidos desses aspectos, de uma forma geral.

Tendo os sujeitos sociais como individuos envoltos nas situacdes concretas de interacéo,
é crucial que a escola, como espaco formal de ensino, articule os objetivos baseados na
complexidade sociocomunicativa e tenha clareza do que seja a lingua e do compromisso que
deve ter com o seu ensino. Para tanto, se faz necessario que os eixos de ensino da lingua estejam
interligados, pois para Rojo e Cordeiro (2004), a nocdo de géneros como instrumentos
sociocomunicativos deve ser construida para favorecer o ensino da leitura e da producdo de
textos escritos e orais na escola, valorizando sua funcéo social e os contextos de circulagéo.

Assim, o papel da escola e dos sujeitos que dela fazem parte deve refletir numa préatica
significativa que implique positivamente no perfil do aluno que se almeja. Praticas que estejam
em consonancia com o0s eixos de ensino e estes eixos interligados entre si, como forma de
estudar ndo somente a lingua, mas o funcionamento da sociedade. Nas palavras de Geraldi
(2011, p. 45), “Uma diferente concepg¢ao de linguagem constrdi ndo s6 uma nova metodologia,
mas principalmente um “novo conteudo” de ensino”. Por isso, tendo em vista as mudangas

conceituais e praticas no ambito educacional, € evidente que as transformacdes, neste caso, do
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ensino de Lingua Portuguesa decorrem de um processo social mais abrangente, onde cada
contexto histérico e politico condicionou e condiciona as concep¢des da educagdo e de

linguagem de acordo com a conjuntura em que se encontra.
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3 TRAJETORIA DA PESQUISA

Através de uma abordagem qualitativa pode-se tracar os caminhos a serem percorridos
de maneira que fosse possivel contemplar os diversos fatores que permeiam o objeto de estudo
e trazer dados mais ricos possiveis para uma contribuicdo efetiva da pesquisa ao ambito
cientifico. Gerhardt e Silveira (2009, p. 32) falam sobre a abordagem qualitativa enfatizando
que

Os pesquisadores que utilizam os métodos qualitativos buscam explicar o
porqué das coisas, exprimindo o que convém ser feito, mas ndo quantificam
os valores e as trocas simbdlicas nem se submetem a prova de fatos, pois 0s
dados analisados sdo ndo-métricos (suscitados e de interacdo) e se valem de
diferentes abordagens.

Por meio dessas consideragdes, é valido ressaltar que na busca por resultados que
alcancem os objetivos tragcados, a pesquisa investiga qualitativamente o objeto de estudo, pois
anseia por novas interpretacdes e construgdes sobre os fatos singulares e subjetivos que o
envolve. Dessa forma, sendo este um procedimento investigativo embasado em uma pesquisa
documental, foi analisado o Caderno de Linguagens, mais especificamente a parte referente ao
Componente Curricular Lingua Portuguesa (secdo 3.3 Lingua Portuguesa, p. 75 a 148),
pertencente ao Curriculo de Pernambuco para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental. De
acordo com Bardin (1977, p. 45-46),

[...] a andlise documental tem por objectivo dar forma conveniente e
representar de outro modo essa informacao, por intermédio de procedimentos
de transformacdo. O propdsito a atingir € o armazenamento sob uma forma
variavel e a facilitacdo do acesso ao observador, de tal forma que este obtenha
0 maximo de informacéo (aspecto quantitativo), com o maximo de pertinéncia
(aspecto qualitativo).

Sendo o documento um arquivo publico de alcance estadual, 0 mesmo esté disponivel
em formato digital? no site oficial da Secretaria de Educagio do Estado e foi analisado quanto
ao Vviés dos géneros textuais. Este documento foi selecionado para pesquisa pelo fato de ser um
documento elaborado e validado recentemente (no inicio de 2019) e que envolve ndo somente
um conjunto de conteidos, mas toda uma colaboragdo simultanea para a sua concepgao. E

vélido ressaltar que os municipios do Estado estdo colocando em prética o processo de

2 PERNAMBUCO. Secretaria de Educagdo e Esportes. Curriculo de Pernambuco: ensino
fundamental. Area de Linguagens. Recife: A  Secretaria, 2019. Disponivel em:
http://www.educacao.pe.gov.br/portal/upload/galeria/19487/Linguagens.pdf. Acesso em: 23 nov. 2019.
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construcdo de suas proprias propostas curriculares tendo as orientac@es presentes neste texto
como base.

Analisamos este documento tendo como inspiracdo a metodologia de andlise dos dados
qualitativos do tipo “andlise de contetdo”, tal como pensada e desenvolvida por Bardin (1977).

Essa metodologia diz respeito a:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes, visando, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteGdo das
mensagens, obter indicadores quantitativos ou ndo, que permitam a inferéncia
de conhecimentos relativos as condicGes de producdo/recepcao (varidveis
inferidas) das mensagens.

Um dos principais procedimentos dessa metodologia diz respeito a realizacao, por parte
do pesquisador, de uma classificagdo dos dados em blocos que expressem determinadas
categorias, as quais podem ser criadas a priori (a partir da teoria) ou a posteriori (a partir dos
dados). Assim, para uma investigacdo criteriosa dos dados, foram montadas categorias de
analise do conjunto de informagfes presentes no texto em questdo, as quais serdo apresentadas
e discutidas na secdo referente aos resultados.

Concomitantemente, utilizamos, ainda, 0 método indutivo, visto que este método parte
de dados constatados e conduz a conclusdes provaveis, ou seja, a uma verdade da relacao
estudada (LAKATOS; MARCONI, 2017).

Por fim, o documento também foi analisado com vistas aos principios éticos da

pesquisa, onde Flick (2013, p. 209) discorre que

Em geral esses principios tém por objetivo garantir que os pesquisadores
sejam capazes de tornar seus procedimentos transparentes (necessidades,
objetivos, métodos do estudo), que possam evitar ou eliminar qualquer dano
ou logro aos participantes, e que cuidem da protecdo dos dados.

Como forma de garantir a integridade da pesquisa e ja que trata-se de uma pesquisa
documental, os principios éticos que foram efetivados para este tipo de pesquisa fundamentam-
se na intencdo de em nenhuma hipdtese alterar ou distorcer o que os documentos apresentam,
trazendo de forma clara, imparcial e fiel as informacdes analisadas.

No capitulo a seguir, vamos apresentar e discutir os dados a que se chegou ap6s a analise
do Curriculo de Pernambuco em relacdo ao tratamento dos géneros textuais nos Anos Iniciais

do Ensino Fundamental.
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4 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

O presente topico traz a analise dos dados encontrados no Curriculo de Pernambuco
referentes a presenca e abordagem dos géneros textuais em funcé@o dos objetivos da pesquisa.
Os dados sdo analisados a luz da teoria e no primeiro subtdpico apresenta, estruturalmente, o
documento ao leitor, discutindo como se deu a construcao do Curriculo de Pernambuco, assim
como qual a concepc¢do de curriculo em que o documento se posiciona. O segundo subtopico
apresenta os fundamentos teoricos referentes a concepc¢éo de linguagem, lingua, texto e género
textual trazidos pelo Curriculo. O terceiro subtdpico explora os objetivos e objetos de ensino
que o Curriculo de Pernambuco traz e analisa como estes ressaltam ao professor o trabalho com
0s géneros textuais na sala de aula. O quarto e Gltimo subtdpico se divide em trés partes que
exploram, respectivamente, as orientacdes didaticas que o documento fornece para o trabalho
com géneros textuais a partir dos eixos de ensino, o trabalho com a diversidade de géneros e,
por fim, 0s aspectos relativos aos géneros textuais como objetos de ensino e aprendizagem. A
analise realizada aborda os pontos positivos dos dados, as lacunas encontradas e sinaliza a
responsabilidade tedrico-metodoldgica que um documento orientador tem em relacdo ao

proposto e ao vivenciado nas escolas.

4.1 O Curriculo em linhas gerais: apresentando o documento

O Curriculo de Pernambuco € apresentado como um documento de perfil democratico
onde os seus objetivos de aprendizagem e as competéncias a serem desenvolvidas pelos alunos
estdo intimamente ligados a dimensdo humana e a vida em sociedade ao longo do processo de
escolarizacdo. Ele é o resultado de uma parceria entre a Secretaria de Educagdo e Esportes de
Pernambuco e a Unido dos Dirigentes Municipais de Educacdo (UNDIME/PE). A sua
construcdo provém de outros documentos norteadores que abrangem a Educacédo Infantil, o
Ensino Fundamental, o Ensino Médio e a Educacdo de Jovens e Adultos, como a Base
Curricular Comum - BCC (2008), as Orientagdes Teorico-Metodologicas para o Ensino
Fundamental - OTM (2008), os Parametros Curriculares de Pernambuco - PCPE (2012), as
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Béasica - DCN (2013) e a Base Nacional Comum
Curricular - BNCC (2017), este ultimo documento orientador homologado recentemente.

A apresentacdo do Curriculo de Pernambuco traz que estes ja indicavam a necessidade
de organizacdo de um curriculo estadual que tivesse como base os preceitos dos documentos

anteriores numa perspectiva mais ampla, coletiva e adequada ao contexto educacional. Nesse
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sentido, a homologagéo da Base Nacional Comum Curricular incentivou com veeméncia a
construcdo do documento, no qual foi instituida uma comissdo especifica para 0 seu
desenvolvimento com integrantes da Secretaria de Educacédo e do Conselho Estadual. Ainda de
acordo com o documento, a BNCC? ¢ citada como um dos documentos normativos que este
seguiu e buscou aprofundamento a medida que, conforme a sua elaboracdo, o Curriculo de
Pernambuco tomou uma perspectiva democratica e colaborativa, que valoriza as
especificidades do seu povo e preza pela formacdo de sujeitos que possam exercer ativamente
sua cidadania. O seu processo de construcdo se deu através da contribuigdo ¢ da “[...] escuta de
mais de 5.000 (cinco mil) professores das universidades publicas, redes municipais e rede
estadual de ensino” (PERNAMBUCO, 2019, p. 15), onde houve participacdo de diversos
segmentos sociais em discussdes sobre o0 seu contetdo e vinculo com a educacéo.

O documento traz, ainda, um tépico que fala das concepcdes sobre o curriculo, onde
toma uma posicdo baseada nos pressupostos de alguns autores que s@o referéncia atual no
assunto. Nesse sentido, o Curriculo de Pernambuco defende-se como sendo fruto de uma
construcdo coletiva, democratica e multicultural que revela tensdes sociais devido ao exercicio

colaborativo em prol desse pluralismo de ideias. Em suas palavras

[...] o Curriculo de Pernambuco se apresenta como um elemento que integra a
dimensdo humana aos requisitos necessarios para a vida em sociedade,
buscando ofertar uma formacao integral aos sujeitos do processo educativo,
possibilitando a estudantes e professores compreenderem diferentes
dimensdes da vida e do ser social (PERNAMBUCO, 2019, p. 19).

O documento se fundamenta em Goodson, que aborda 0s processos de constru¢édo social
do curriculo, Freire, discutindo a dialogicidade que ocorre no processo educativo e Silva, que
fala das teorias que embasaram, ao longo do tempo, as concepcgdes sobre o curriculo, bem como
que este é um documento que vai além do prescrito, sendo um documento de identidade. Além
disso, se faz presente no texto as defini¢bes sobre curriculo de acordo com os Parametros
Curriculares de Pernambuco, que toma o curriculo como um conjunto de conhecimentos,
competéncias e habilidades, e com as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental que traz uma perspectiva bem mais ampla quando diz que ele esta permeado por

relacdes sociais que articulam as experiéncias escolares com a vivéncia dos estudantes

3 Como documento normativo, obrigatério para todas as escolas publicas e privadas do Brasil, a
construcdo da Base foi conduzida pelo Ministério da Educacdo onde, em 2015, a sua primeira versao foi
aberta a consulta publica, recebendo cerca de 12 milhdes de sugestoes. A segunda versao da Base passou,
também, por um processo de consulta e reformulacdo coletiva através de seminarios realizados nas
regides do pais e recebeu 9 mil contribuigdes dos profissionais da educacdo. A terceira e Gltima versdo
foi entregue e homologada em abril de 2017.
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encaminhando para a construcio da identidade. E valido ressaltar que as concepcdes desses
autores e documentos sobre curriculo encontram-se com a percepcdo de Moreira e Candau

(2007, p. 28), quando estes argumentam que

O curriculo representa, assim, um conjunto de praticas que propiciam a
producéo, a circulagdo e o consumo de significados no espaco social e que
contribuem, intensamente, para a construcdo de identidades sociais e culturais.
O curriculo é, por consequéncia, um dispositivo de grande efeito no processo
de construcdo da identidade [...].

Assim, constatamos que é trazida no Curriculo de Pernambuco uma perspectiva mais
atual de curriculo a qual percebe este como um elemento cultural capaz de articular o proposto
com o vivido, que vai além do prescrito e torna este préatico e integrador, valorizando os saberes
e experiéncias para a construcdo de significados e identidades no processo educativo.

Disponibilizado no site da Secretaria de Educacdo de Pernambuco, o Curriculo esta
estruturado em varios cadernos, onde alguns contam com 0 mesmo contetdo e outros sao mais
especificos, trazendo uma perspectiva didatico-metodoldgica sobre os diferentes componentes

curriculares das diferentes areas do conhecimento.
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Imagem 1: Estrutura dos cadernos do Curriculo de Pernambuco

Secretaria de Educag¢ao e Esportes

* PERNAMBUCO

Curriculo de Pernambuco para Educacao Infantil e Ensino
Fundamental

EDUCAGAO

SERVIGOS

Curriculo de Pernambuco

« Educacdo Infantil

ERRATA: Incluir no documento curricular da Educacéo Infantil, nas paginas 52 e 53, referentes ao topico 2.2 PRINCIPIOS NORTEADORES DA
EDUCAGAO INFANTIL, a referéncia a Oliveira (2010) nas discussdes sobre os principios éticos, politicos e estéticos. No curriculo online as

corre¢des ja estdo devidamente realizadas.

« Ensino Fundamental

Curriculo de Pernambuco por area

» Ciéncias Humanas

.
« Ensino Religioso
« Linguagens
« Matematica

o

de Ori ¢des Metodolégi

« Educagdo Infantil

» Ensino Fundamental - Histéria

« Ensino Fundamental - Geografia

« Ensino Fundamental - Ciéncias da Natureza
« Ensino Fundamental - Ensino Religioso

« Ensino Fundamental - Arte

« Ensino Fundamental - Educagéo Fisica

« Ensino Fundamental - Lingua Inglesa

« Ensino Fundamental - Lingua Portuguesa - 1° e 2° Ano
« Ensino Fundamental - Lingua Portuguesa - 3°
« Ensino Fundamental - Lingua Portuguesa - 6° ao 9° Ano
« Ensino Fundamental - Matematica

por bi - Ensino Fund:

Anos Iniciais

« Historia

« Geografia

« Ciéncias

« Ensino Religioso
. Arte

s Educagdo Fisica
 Lingua Inglesa

e Lingua Portuguesa
« Matematica

Anos Finais

« Histéria

« Geografia

« Ciéncias

« Ensino Religioso
¢ Arte

« Educacdo Fisica

« Lingua Inglesa

e Lingua Portuguesa
« Matemaética

2 An

Fonte: site da Secretaria de Educacgdo de Pernambuco

Como podemos identificar na imagem acima, de uma maneira geral, o Curriculo de

Pernambuco esta organizado em dois cadernos principais, que é o caderno destinado a etapa da

Educacao Infantil, em um unico volume, e outro caderno destinado ao nivel do Ensino

Fundamental - anos iniciais e finais*. Ele também est4 dividido em cadernos separados por

area do conhecimento, que tém o mesmo contetdo do caderno do Ensino Fundamental. Séo

4 No momento ainda néo foi publicado o Curriculo de Pernambuco referente ao Ensino Médio e nem as
modalidades de ensino.
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eles: “Ciéncias Humanas” (Historia e Geografia), “Ciéncias Naturais” (Ciéncias), “Ensino
Religioso”, “Linguagens” (Lingua Portuguesa, Educagdo Fisica, Lingua Inglesa e Arte) e
“Matematica”.

Proveniente dele, também foram disponibilizados a comunidade como um todo 0s
“Cadernos de Orientagdes Metodologicas”. Como o proprio nome sugere, sdo cadernos
elaborados em funcéo da necessidade de saber como trabalhar determinado conteldo, onde sdo
sugeridas atividades que podem ser desenvolvidas com os contetdos de cada componente
curricular. E, por fim, também ha a divisdo por etapa - “Anos Iniciais” e “Anos Finais” - e, a0
mesmo tempo, por bimestre, onde cada caderno corresponde a um componente curricular €, no
seu conteudo, estdo dispostos os bimestres em ordem crescente.

Mais especificamente no conteddo do Caderno da area de Linguagens, ha uma
introducdo geral, que € igual para todos os cadernos das diferentes areas, dividida em sub
topicos, que evidenciam o processo de construcdo do curriculo, as concepgdes tedricas e
principios norteadores que fundamentam o documento, a formacao de professores, a avaliacéo
no processo de aprendizagem e 0s temas transversais como integradores do curriculo. No topico
sequinte, também igual nos outros cadernos, é colocado em pauta o nivel do Ensino
Fundamental, evidenciando as suas fases, a transicdo da Educacdo Infantil para o Ensino
Fundamental e do Ensino Fundamental, Anos Iniciais, para os Anos Finais. E importante
ressaltar que apesar de terem esses pontos em comum, cada Caderno de cada &rea possui sua
especificidade teodrico-metodologica. Por isso, em se tratando do Caderno da éarea de
Linguagens, ha as competéncias especificas que devem ser desenvolvidas gradativamente nos
estudantes ao longo do processo de escolarizacdo. Formada por quatro componentes
curriculares, sendo eles Lingua Portuguesa, Educacdo Fisica, Lingua Inglesa e Arte, cada um
chamado de “organizador curricular” nesse documento, a area de Linguagens traz os
pressupostos tedricos de cada componente em face de uma determinada concepcao de ensino.

No “organizador curricular Lingua Portuguesa”, como componente da area de
Linguagens e do Curriculo de Pernambuco, é abordado a sua estrutura comecando pelos
pressupostos tedricos, finalidades e eixos da lingua nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
em um viés metodologico a fim de encaminhar ao desenvolvimento das competéncias
especificas da Lingua Portuguesa para esse nivel. No documento, toda essa primeira parte,
referente a base teorica (escrita em “texto corrido”) encaminha para a parte metodologica, que
trata das competéncias especificas (enumeradas em tdpicos) e da organizacao curricular na parte

final desse componente (formada por varios quadros, contendo os objetos de conhecimento e
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as habilidades a serem trabalhadas em cada ano). E orientado que haja articulago de cada um
desses elementos para que o curriculo torne-se mais proximo da realidade.

Nosso foco de interesse nessa pesquisa €, como ja mencionamos anteriormente, 0
Caderno de Linguagens do Curriculo de Pernambuco, mais especificamente o organizador
curricular “Lingua Portuguesa”. Nos topicos seguintes, vamos apresentar ¢ discutir os dados
obtidos a partir da anélise deste organizador curricular quanto ao tratamento dispensado aos
géneros textuais. Para iniciar, o topico a seguir apresenta a concepcdo do Curriculo de
Pernambuco sobre “Linguagem”, “Lingua”, “Texto” e “Género Textual” e analisa a abordagem
destes no documento em didlogo com os autores que falam sobre o assunto, chegando a

consideracdes plausiveis de acordo com a teoria.

4.2 Fundamentos tedricos: a concepcao de Linguagem, Lingua, Texto e Género textual no

Curriculo

Para melhor estruturar a presente analise, este topico traz uma discussdo sobre a
concepcao de Linguagem, Lingua, Texto e Género no componente curricular Lingua
Portuguesa do Curriculo de Pernambuco, apresentando ambos em sua perspectiva tedrica, de
maneira dialdgica, evidenciando o que o documento defende, a forma como defende e com base
em quem,

O documento introduz a discussdo, argumentando sobre a compreensdo da linguagem
e sua importancia para a vida do educando como ser transformador de si mesmo e de tudo ao

seu redor. Em suas palavras, o Curriculo assume

[...] alinguagem como capacidade humana de articular e produzir significados
e, ainda, como atividade interativa e dialdgica (dizer é sempre de alguém para
alguém, carregado de intencionalidades), desenvolvida por sujeitos sociais
(em constante  construgcdo) em  diferentes esferas  discursivas
(PERNAMBUCO, 2019, p. 65).

Ele defende a linguagem como um elemento que esta em constante construcdo e que é
capaz de produzir diversos significados por meio da agdo humana. O documento se posiciona,
dessa maneira, com respaldo em Bakhtin e Geraldi, pressupondo teoricamente que as diversas
formas de linguagem séao intencionais e seu uso esta ligado diretamente a atividade humana.
Essa intencionalidade relativa a linguagem, apresentada no Curriculo de Pernambuco, vai ao

encontro da percepcdo de Bronckart (2007, p. 34) quando este traz que
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[...] a linguagem humana se apresenta, inicialmente, como uma producéo
interativa associada as atividades sociais, sendo ela o instrumento pelo qual os
interactantes, intencionalmente, emitem pretensGes a validade relativas as
propriedades do meio em que essa atividade se desenvolve. A linguagem é,
portanto, primariamente, uma caracteristica da atividade social humana, cuja
funcdo maior é de ordem comunicativa ou pragmatica.

Dessa maneira, a linguagem é uma producdo humana e esta intrinsecamente ligada ao
seu uso em sociedade, onde o sujeito interage e se expressa pragmaticamente. Assim, por ser
carregada de intencionalidade, de acordo com o Curriculo, 0 conhecimento que a linguagem
produz engloba os aspectos sociais e praticos ressaltando-a como integradora entre 0s
componentes curriculares e tornando-a como interativa e dialdgica através dos gestos, palavras,

sons, imagens e movimentos. Freire (1992) salienta que a linguagem

[...] ndo € um puro instrumento de transmisséo de conhecimento, porque ela é
ja conhecimento também. Quer dizer, eu falo do conhecimento que estou
criando, que estou produzindo. A minha fala, o meu discurso sai do meu corpo
carregado ja com o peso do conhecimento [...].

A linguagem, como elemento que engloba as a¢des humanas, é um instrumento
mediador para a compreensdo da realidade e producdo de cultura. Nesse aspecto, a atividade
intencional das diversas formas de linguagem, ressaltadas pelo documento, se encontra em
consonancia com as ideias defendidas por Freire, quando ele afirma ser as acGes do homem
responsaveis pela producdo desse conhecimento. O documento refere-se & linguagem em sua
dimensdo ampla, envolvendo as diversas formas de expressédo cultural, artistica e social.

Em se tratando, especificamente, do topico que discute sobre a Lingua Portuguesa e
seus pressupostos tedricos, a linguagem é citada através de uma visdo sociodiscursiva, porém,
em nenhum momento do texto, neste tépico, 0 documento retoma os argumentos de Bakhtin e
de Geraldi. Sabendo disso, as palavras do Curriculo de Pernambuco com relacédo a linguagem,
especificamente na Lingua Portuguesa, comecam na tomada de posicao relativa a concepcao
atual, mas ndo informa os autores em quem se baseia, deixando o posicionamento, de certa
forma, em aberto. Geraldi (2011) explica que a linguagem é um lugar de interacdo humana, de
atividade social, onde o sujeito pratica a¢6es por meio da fala e constitui vinculos com a
sociedade.

Quanto a lingua, o documento a defende de maneira parecida com a concepgdo de
linguagem, trazendo a mesma como forma de interagdo social proveniente da visdo
sociodiscursiva, onde 0 sujeito atua sobre o mundo e o ressignifica. Em seguida, o texto
fundamenta essa concepcao de lingua a partir dos pensamentos de Marcuschi, expressando que

0 seu uso provém da acdo e relacdo de sujeitos socio-histéricos com a lingua. Assim, essa
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percepcdo concorda com Bakhtin (1997) quando este esclarece que a lingua e a vida estdo
relacionadas dialogicamente através da concretude dos enunciados que permeiam a sociedade.
Possenti (1996, p. 47), também se referindo a lingua, diz que esta “[...] ndo se aprende por
exercicios, mas por praticas significativas. [...] O dominio de uma lingua, repito, é o resultado
de praticas efetivas, significativas, contextualizadas”. Sendo assim, a lingua ¢é fruto da agdo
humana e de praticas contextualizadas, provenientes da relacdo histérica e linguistica dos
sujeitos com a vida em sociedade.

Quanto ao texto, 0 documento o concebe como o proprio lugar de interacéo e centro do
processo de ensino e aprendizagem, tendo respaldo, novamente, nas reflexdes de Marcuschi,
quando fala do texto como resultado de ag6es linguisticas definidas pela ligagdo com as esferas
sociais. Concomitante a esse conceito, Torres e Freire (1990) ressaltam a capacidade ativa do
texto em fazer parte de um contexto discursivo para a efetivacdo real de sua funcdo. Em suas
palavras: “E impossivel ensinar como ler textos sem relaciona-los com o contexto. E
impossivel, como eu sempre digo: ‘Ler palavras sem ler o mundo’” (TORRES; FREIRE, 1990).
Com respaldo nesse argumento, os autores concordam com Marcuschi quando o primeiro diz
gue ndo ha texto sem contexto e o segundo ressalta a ligacdo do texto com as esferas sociais
por meio de a¢Oes da lingua.

Referente a concepgdo de género textual, o Curriculo de Pernambuco faz a primeira
meng&o ao género trazendo uma citagcdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), onde
continua informando que o texto € o centro do processo de ensino e aprendizagem e s6 ganha
sentido por meio de um género discursivo. Porém, ndo informa ao leitor previamente o que é
“género”, ou seja, do que se trata esse termo. Mais a frente no texto, o documento ressalta as
caracteristicas dos géneros textuais, argumentando que, com 0 avanco da tecnologia, as
atividades sociais se diversificam e novos géneros surgem em funcdo das novas exigéncias
(PERNAMBUCO, 2019). De fato, como explica Bakhtin (1997), os géneros acompanham 0s
avancos sociais ao longo da histéria, por isso sua variedade é infinita. Porém, o Curriculo aborda
esse termo e esse conceito como se o leitor j& soubesse o que €, deixando de trazer autores que
discutem teoricamente sobre o assunto.

O texto do documento aborda, ainda, um leque de caracteristicas para 0os géneros
textuais, utilizando nomenclaturas dificeis de entender sem, antes mesmo, explicar para o leitor
do que se trata cada termo presente. Os termos trazidos no Curriculo ddo diversas qualidades
aos géneros textuais da atualidade, mas em nenhum momento traz o que, de fato, sdo os géneros.
O topico referente as multiplas linguagens nos processos de ensino e aprendizagem

(multimodalidade, multissemioses e multiletramentos), por exemplo, caracteriza os géneros
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emergentes com as seguintes nomenclaturas: a) multimodalidade; b) multissemioses; c)
multiletramentos; d) hipermidiaticos; ) simbiose; f) multimidiaticos. Com esse emaranhado de
vocabulos, a secdo explica somente o conceito de multimodalidade, multissemiose e
multiletramento, deixando os outros a mercé de uma busca externa do significado de cada termo
no dicionario. Sabendo que sdo mencionadas frequentemente as peculiaridades dos novos
géneros que circulam nas esferas sociais, alicercado em Dionisio e Vasconcelos, o Curriculo de
Pernambuco (2019) aponta que a multimodalidade e a multissemiose, presentes nos géneros
textuais, se referem a qualquer texto que tenha mais de uma modalidade, seja em imagem, som,
cores, escrita, etc., e defende que haja uma combinacdo desses fatores para a producdo de
sentidos. Também é argumentado que o multiletramento se trata dos letramentos emergentes
nas diversas culturas contemporaneas que surgem ao longo do tempo de acordo com as
mudancas sociais e tecnoldgicas.

Como podemos perceber através das analises, 0 documento esta em consonancia com
o0s estudos mais atuais sobre o ensino da Lingua Portuguesa, tomando como base autores de
referéncia, como Marcuschi, Geraldi e Dolz e Schneuwly. Da mesma forma esta em
consonancia com o que defendemos e acreditamos teoricamente nesse trabalho e que foi
discutido por nds anteriormente no referencial teorico.

O tdpico seguinte explora os objetivos e objetos de ensino e aprendizagem propostos
pelo documento, apresentando, detalhadamente, a organizacdo curricular e as categorias
construidas a partir destes objetos em funcdo do delineamento dos géneros textuais para 0s

Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

4.3 Objetivos e objetos de ensino propostos pelo documento para o trabalho com os

géneros

O documento apresenta, no toépico 3.3.3 AS FINALIDADES DO ENSINO DE
LINGUA PORTUGUESA, uma discussdo sobre os objetivos que se tem em relagio ao ensino
desse componente curricular. Notadamente em relagdo aos géneros textuais, o Curriculo ndo
traz com tanta clareza os objetivos de ensino propostos para esse trabalho. A esse respeito,
defende:

Em outras palavras, os conhecimentos sobre as diferentes linguagens, sobre a
lingua, sobre o0s géneros textuais, sobre a norma-padrdo devem ser
mobilizados em favor da ampliacdo do repertério dos estudantes, das
capacidades de leitura, producdo e reflexdo sobre as linguagens, do
desenvolvimento da fruigdo e da apreciagdo estética e do trato com o0 novo e
o diferente, visando a possibilitar a participacdo desses atores nos mais
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diferentes campos de atividade humana, conforme assinalaa BNCC (2017)
(PERNAMBUCO, 2019, p. 78-79, grifo nosso).

Conforme os argumentos explicitados nesse trecho, o0s objetivos de ensino para o
trabalho com os géneros devem ser pautados em ampliar o repertério dos educandos, as
capacidades de reflexdo sobre a leitura e a producéo de textos, bem como sobre as diferentes
linguagens. A partir dos objetivos encontrados, 0 documento almeja para a Lingua Portuguesa
um ensino parecido com a visdo de Leal e Branddo (2007, p. 45), quando as autoras falam da

ligacédo entre os quatro eixos. Em suas palavras:

[...] queremos que nossos alunos aprendam a produzir e compreender textos
orais e escritos e, para isso, dedicamos atencao a aspectos relativos a analise
linguistica, que ajudardo a melhor compreender e produzir textos,
proporcionando aos aprendizes uma maior capacidade de agir nas situacoes
mediadas pela linguagem.

Dessa maneira, as autoras percebem essa ligacdo entre os eixos da Lingua Portuguesa
e, assim como o Curriculo, ressaltam que o trabalho precisa ser reflexivo e colaborativo, agindo
em favor das situagdes de uso da lingua.

Quanto a organizacdo dos objetivos encontrados no texto, € preciso se ater a eles, pois
encontram-se “mesclados”, referindo-se aos outros elementos da lingua ao mesmo tempo em
que remetem aos géneros, sendo que cada elemento, apesar de ser essencial para a construcao
do conhecimento, contém especificidades. Assim, constatamos que ndo sdo delineados
“especificamente” objetivos de ensino ¢ aprendizagem para o trabalho com os géneros textuais.

No que se refere aos objetos de ensino, estruturalmente, o Curriculo de Pernambuco,
no “Organizador Curricular Lingua Portuguesa” (que se estrutura em varios quadros), se
organiza por eixo de ensino, que o documento denomina de “pratica de linguagem”, onde sdo
trazidos “campos de atuacdo” e propostos diferentes objetos de ensino. Esses objetos, trazidos
como “objetos de conhecimento”, estdo aliados as “habilidades” a serem desenvolvidas pelos
estudantes. Como se pode visualizar, a imagem abaixo demonstra como o documento elenca os
elementos referentes ao ensino e a aprendizagem por ano, evidenciando em cada coluna a
pratica de linguagem, o campo de atuacgdo, depois o objeto de conhecimento correlato a estes

e a habilidade condizente ao objeto de conhecimento:
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Imagem 2: Exemplo do quadro “ORGANIZACAO DO CURRICULO DE LINGUA PORTUGUESA
PARA O ENSINO FUNDAMENTAL”

1° ANO
PRATICAS DE | CAMPOS DE OBJETOS DE
LINGUAGEM | ATUAGAO CONHECIMENTO HABILIDADES PE

Leitura/escuta
(compartilhada e
auténoma)

Todos os campos
de atuacgdo

Protocolos de leitura

(EF01LP01PE) Reconhecer que textos sao lidos e escritos da esquerda
para a direita e de cima para baixo da p&agina, em situacdes
significativas, percebendo a relagéo da leitura para a vida.

Decodificagéo/
Compreensao de leitura

(EF12LPO1PE) Ler palavras novas em pequenos textos, com precisdo
na decodificagdo e compreensdo, no caso de palavras de uso
frequente, ler globalmente, por memorizagao em praticas de linguagem
situadas (texto de tradigdo oral como cantigas regionais e nacionais,
poemas, letras de musicas etc.), que proporcione a reflexéo sobre o
sistema de escrita.

Formagao de leitor

(EF12LP02PE) Buscar, selecionar e ler, com a mediagéo do professor
(leitura compartilhada), textos que circulam em meios impressos ou
digitais, de acordo com as necessidades e interesses.

Reconstrugao das condigoes
de produgao
e recepgao de textos

(EF15LPO1PE) Identificar a fungdo social de textos que circulam no
cotidiano, nas midias impressa, de massa e digital, reconhecendo para
que foram produzidos, onde circulam, quem os produziu e a quem se
destinam e que os géneros possuem fungbes sociais relacionadas aos
campos de atuagio nos quais circulam.

Estratégias de leitura

(EF15LP02PE) Estabelecer expectativas em relagdo a leitura
(pressuposicdes antecipadoras dos sentidos, da forma e da fungao
social do texto), apoiando-se em seus conhecimentos prévios sobre as
condigbes de produgio e recepcdo desse texto, o género, o suporte, o
assunto, bem como sobre recursos graficos, imagens, dados da propria
abra (indice, prefacio efc.), confirmando antecipagbes e inferéncias
realizadas antes e durante a leitura de textos, checando a adequacio
das hipéteses realizadas.

Fonte: Curriculo de Pernambuco (2019, p. 99)

Dessa maneira, percebe-se que a organizacdo do documento revela uma hierarquia

didatica, que vai da perspectiva macro praticas de linguagem e campos de atuagdo para um

viés mais objetivo & acdo docente com habilidades elencadas pontualmente de acordo com cada

objeto de conhecimento. Com relacdo a isso, 0 documento justifica:

A opcéo por essa organizacdo objetiva facilitar a leitura, a interagdo e o
manuseio do documento pelo professor, mas, especialmente, facilitar a
identificacdo da progressao de conhecimentos em cada ano e 0 modo como as
habilidades foram agrupadas e selecionadas para propiciar o desenvolvimento
das competéncias do componente curricular, da area e, principalmente, das
competéncias gerais (PERNAMBUCO, 2019, p. 97).

Concordamos que, de fato, tal organizacdo facilita a leitura e permite uma répida e

efetiva visualizacdo de todos os componentes do quadro e de suas interligagdes. Analisando

essa organizacdo, De Pietri (2007) fundamenta a discussdo dizendo que os conhecimentos

provenientes de propostas como essa se apresentam como proposta de mudanga nas concepgdes

tedrico-metodoldgicas do ensino e o primeiro a ter acesso a essas mudancas é o professor. E

visto que o Curriculo objetiva organizar-se dessa forma por preocupar-se, também, com a

progressdo dos conhecimentos sempre visando as competéncias gerais e especificas. Percebe-

se que essa organizacdo perpassa a percepcao de Dolz e Schneuwly (2004, p. 43) quando eles

dizem que no curriculo “[...] os contetidos sdo sistematicamente postos em relagdo com os
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objetivos de aprendizagem e 0s outros componentes do ensino”. Neste contexto, a estrutura da
imagem acima ressalta uma maneira sistematica e dialdgica de facilitar a compreenséao dos seus
elementos.

E valido salientar ainda que as habilidades contém um codigo especifico que representa
cada uma, organizando-as, respectivamente, por etapa (EF, Ensino Fundamental), ano (15, 1°
ao 5° ano), componente curricular (LP, Lingua Portuguesa), nimero da habilidade (01, 02, etc.)
e validacdo pelo Estado (PE). Um exemplo que o documento traz ¢ o cdédigo “EFO1LPO2PE
(Ensino Fundamental, 1° Ano, Lingua Portuguesa, Habilidade 02) ou mesmo EF69LP0O2PE
(Ensino Fundamental, do 6° ao 9° ano, Lingua Portuguesa, Habilidade 02)” (PERNAMBUCO,
2019, p. 97). Esses exemplos demonstram que o agrupamento da sigla, ou codigo, das
habilidades pode ser organizada de formas diferentes: tanto pode ser especifica de determinado
ano quanto pode se estender, gradualmente, ao longo dos anos, de um determinado ano até outro
do ensino fundamental.

Por conseguinte, referindo-se aos objetos de conhecimento, em que as habilidades estdo
fundamentadas, fizemos um levantamento de todos os que sdo relacionados aos géneros textuais
e 0s agrupamos de acordo com o foco de cada um. Como se pode perceber, identificou-se todos
0s objetos de conhecimento relativos aos géneros e, assim, foram encontradas seis categorias,

que podem ser vistas no esquema a segulir.

Quadro 1: Categorizagdo dos objetos de conhecimento do Curriculo de Pernambuco

Categorizacao dos objetos de Objetos de conhecimento do Curriculo de
conhecimento Pernambuco relacionados aos géneros textuais
Condicdes de producéo e Reconstrucdo das condi¢des de produgdo e recepgao de

circulacdo dos géneros textuais | textos

Leitura de géneros textuais,
considerando a situacao Compreensao em leitura
comunicativa

Escrita autbnoma

Escrita autbnoma e compartilhada

Producéo de géneros oraise | EScrita compartilhada

escritos, considerando a

. > Lo Escrita colaborativa
situacdo comunicativa

Producéo de textos

Producéo de texto oral
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Planejamento de texto oral
Exposigéo oral

Planejamento de texto

Planejamento e producéo de texto

Planejamento de texto / Progressdao tematica e
paragrafacao

Caracteristicas formais dos
géneros textuais

Forma de composicao do texto

Forma de composicdo dos textos/Adequacdo do texto as
normas de escrita

Forma de composicao dos textos
Coeséo e articuladores

Forma de composicao de géneros orais

Formas de composicao de narrativas

Formas de composicao de textos poéticos

Forma de composicao de textos poéticos visuais

Forma de composicdo de textos dramaticos

Leitura de imagens em narrativas visuais

Apreciacao estética/Estilo

Caracteristicas linguisticas dos
géneros

Apreciacao estetica/Estilo

Leitura colaborativa e autbnoma

Formacao do leitor literario/Leitura multissemidtica

Textos dramaticos

Performances orais

Construcéo do Sistema de
Escrita Alfabética a partir dos
géneros

Construcdo do sistema alfabético

Construcdo do sistema alfabético e da ortografia

Construgdo do sistema alfabético/ Estabelecimento de
relagdes anaféricas na referenciacdo e construcdo da
coesédo

Conhecimento das diversas grafias do
alfabeto/Acentuacéo

Segmentacdo de palavras/Classificacdo de palavras por
numero de silabas
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Construcdo do sistema alfabético/ Estabelecimento de
relacBes anaféricas na referenciacdo e construcdo da
coeséo

Fonte: Propria (2019)

Como se pode ver, as seis categorias criadas através da analise dos objetos de
ensino/conhecimento para o trabalho com os géneros textuais foram agrupadas por meio da
percepcao sobre a/as: 1) Condigdes de producdo e circulacdo dos géneros textuais; 2) Leitura
de géneros textuais, considerando a situagdo comunicativa; 3) Produgdo de géneros orais e
escritos, considerando a situagdo comunicativa; 4) Caracteristicas formais dos géneros textuais;
5) Caracteristicas linguisticas dos géneros; 6) Construgdo do Sistema de Escrita Alfabética a
partir dos géneros. De um modo geral, identificamos que s@o objetos de ensino e aprendizagem
a leitura e a producao de géneros orais e escritos, bem como as suas especificidades sociais,
formais e linguisticas. Diante dessa perspectiva analitica, vale salientar que os objetos de
conhecimento categorizados serdo melhor explorados nos tépicos seguintes, considerando
também as habilidades a eles relacionadas.

Em relacdo a dltima categoria — 6) Construcdo do Sistema de Escrita Alfabética a
partir dos géneros — vale salientar que o documento aborda a Apropriacdo do Sistema de
Escrita Alfabética (SEA) a partir dos diferentes géneros. Nessa abordagem, os géneros sdo “um
pano de fundo”, “uma base” para o trabalho com a consciéncia fonoldgica e com as
propriedades do Sistema de Escrita, ndo sendo abordados seus aspectos constitutivos. Como
nosso foco ndo é a apropriacdo do SEA, vamos apenas mencionar que existem objetos de
conhecimento que relacionam a alfabetizagdo aos géneros textuais, mas ndo vamos aprofundar
essa discussdo. De toda forma, encaramos a presenca desses objetos como um ponto positivo,
pois sinaliza um contato dos alunos desde muito cedo com os géneros textuais, bem como uma

tentativa de trabalho na perspectiva do alfabetizar-letrando.

4.4 Orientagdes didaticas fornecidas pelo documento para auxiliar o professor em sua

pratica na sala de aula

As orientacOes didaticas fornecidas pelo documento para o ensino dos géneros textuais
se encontram misturadas com outros topicos e entre os quadros, ndo havendo uma parte

especifica para tratar o assunto e sendo, portanto, necessario ter um olhar aprofundado para
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perceber as informag0es entre as outras. Com essas orientagdes soltas ao longo do texto, o
professor pode ter um trabalho maior para achar o que precisa e, por isso, as informagdes
deveriam estar mais explicitas e objetivas, trazendo, claramente, ao professor como encaminhar
0 processo de ensino e aprendizagem. Assim sendo, 0s proximos subtopicos contemplam essa
discussdo e avancam em um sentido mais especifico e estruturado, abordando o trabalho com
géneros textuais a partir dos eixos de ensino, que o documento se refere como praticas de
linguagem, como também o trabalho com a diversidade de géneros textuais e, por fim, os

aspectos relativos aos géneros textuais propostos como objetos de ensino e aprendizagem.

4.4.1 O trabalho com os géneros textuais a partir dos eixos de ensino

No documento, o topico que se refere as praticas de linguagem e aos campos de atuacao
aborda uma organizacdo curricular guiada pelos eixos estruturantes, ressaltando seguir 0s
documentos anteriores como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a Base Curricular
Comum para as Redes Publicas de Ensino de Pernambuco (BCC), as OrientacGes Tedrico-
Metodoldgicas (OTM) e os Parametros Curriculares para a Educacdo Basica do Estado de

Pernambuco (PCE). Nessas circunstancias, 0 documento entende que:

[...] as préticas de linguagem/os eixos de ensino se materializam em praticas
historicamente situadas/contextualizadas, isto &, em campos/esferas
discursivas; relacionam-se as praticas de uso e reflexdo, e sdo influenciadas
pelas condicdes de producéo e recepcdo dos textos (PERNAMBUCO, 2019,
p. 79).

Nesse sentido, estas praticas se fundamentam em praticas discursivas da linguagem nas
diversas esferas sociais e compreende o uso e a reflexdo dos textos. As praticas de linguagem
s&o quatro e se dividem em: eixo da Leitura, eixo da Producéo textual (orais e escritos), eixo da
Oralidade e, por fim, eixo da Analise Linguistica/Semidtica.

Por sua vez, elas estdo intrinsecamente relacionadas a campos de atuagdo que remetem
ao “campo da vida cotidiana”, “campo na vida publica”, “campo jornalistico-midiatico”,
“campo das praticas de estudo e pesquisa”, e “campo artistico-literario”. Esses campos sdo
responsaveis por aproximar o sujeito das praticas de letramento que se realizam por meio dos
géneros e, de acordo com o Curriculo, “[...] nem os campos de atuagdo nem 0s géneros sio
engessados, podendo um género textual migrar de um campo de atuacdo para outro,
dependendo de sua funcionalidade e de suas especificidades” (PERNAMBUCO, 2019, p. 96).

Diante disso, Rojo e Cordeiro (2004) falam que a perspectiva dos géneros como instrumentos
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sociocomunicativos deve conduzir para a ligacdo entre os eixos de ensino da leitura, da
producéo de textos escritos e orais na escola, valorizando os contextos de producéo e circulacdo
nas esferas sociais.

Tendo em vista essa ligacdo, as orientacdes didaticas para o trabalho docente por meio
das praticas de linguagem se explicitam de maneira enumerada e objetiva em alguns eixos. No
eixo da Leitura, o documento objetiva para o professor que ele promova uma interagéo entre

leitor/ouvinte/espectador, no sentido de

[...] (1) reconstruir e avaliar as condicdes de producdo e recepcao dos textos
de diferentes géneros e esferas discursivas, como também a textualidade —
organizacdo, progressao tematica, estabelecimento de relagdes entre as partes
do texto —; (2) avaliar criticamente as temaéticas tratadas e a validade das
informacdes e dados; (3) compreender os efeitos de sentido provocados pelos
usos de recursos linguisticos e multissemioticos; (4) selecionar procedimentos
de leitura adequados a diferentes objetivos e interesses e (5) envolver-se pela
leitura de textos literarios, textos de divulgacéo cientifica e textos jornalisticos
(PERNAMBUCO, 2019, p. 80).

Dessa maneira, espera-se que o docente possa conduzir os educandos para a
reconstrucéo e avaliacdo das condi¢cOes de producdo e recepcdo dos textos a partir de géneros
textuais, realizando uma avaliacdo critica sobre as tematicas e a validade dessas informacdes,
como também compreendendo os efeitos de sentido provocados pelo contato com diversos
textos.

O eixo da Producéo textual abrange as diversas préaticas sociodiscursivas relacionadas
a atividade com textos orais e escritos, em funcéo dos contextos comunicativos e dos campos
de atuacdo. O documento aponta que as a¢des didaticas para a producdo textual devem se dar
através de propostas contextualizadas, onde os educandos possam relaciona-las com as suas
vivéncias, como também se assumirem como autores e coautores na producéo de sentidos. E
trazido pelo Curriculo, também de forma enumerada e pontual, que se deve potencializar as

capacidades do estudante no sentido de conduzi-lo a

[...] (1) analisar os diferentes contextos e situagdes sociai(sic) nos quais 0s
textos sdo produzidos e sobre as diferencas — em termos formais, estilisticos e
linguisticos — que tais contextos determinam; (2) relacionar diferentes textos;
(3) selecionar os procedimentos de escrita adequados aos contextos de
producdo, além das informacdes, dados, argumentos e outras referéncias a
servico do projeto textual; (4) textualizar, ou seja, organizar as informacdes e
progressdo temaética, estabelecer relagdes entre as partes do texto, usar — a
servico do projeto textual e da producgéo de sentido — 0s recursos linguisticos
e multissemioticos mais apropriados e (5) empregar, de acordo com o contexto
de interacdo, os aspectos notacionais e gramaticais (PERNAMBUCO, 2019,
p. 81).



50

Sabendo disso, o professor deve propiciar aos educandos situagfes de insercdo em
contextos significativos de produgdo de textos, onde eles possam refletir sobre os diferentes
contextos de producdo e as esferas discursivas que permeiam o0s textos, como também
relacionando-os e adequando os seus aspectos formais, linguisticos e sociais a situacdo
comunicativa. Diante desses objetivos para as préaticas de leitura e producédo de textos, Bunzen
(2006, p. 158) diz que

[...] as préticas de leitura e de producdo de textos em géneros diversos que
fazem parte do cotidiano dos alunos nos diversos espacgos de socializagdo
(familias, igrejas, midia, grupos de amigos, movimentos juvenis, associa¢fes
comunitarias, trabalho, etc.) podem ser legitimadas na escola (e ndo
excluidas).

Essa legitimacdo das praticas de linguagem a partir das praticas sociais demanda do
professor uma atuacdo no ensino alicercada no contexto cultural dos educandos, refletindo
sobre a relagdo dos saberes sociais e do uso dos géneros com o ensino e a aprendizagem.

O eixo da Oralidade é tomado pelo documento como um objeto autbnomo de ensino,
conforme o pensamento de Dolz e Schneuwly, explicitado no texto. Essa pratica de linguagem
se refere a reflexdo sobre a modalidade falada da lingua e os contextos de interacdo formais e
informais que se materializam através das situacdes reais de uso oral da lingua. O documento
evidencia que “[...] o estudo das caracteristicas e finalidade dos diferentes géneros textuais orais
e seus modos de realizag@o sera objeto central desse eixo” (PERNAMBUCO, 2019, p. 81-82).
Nessas circunstancias, o trabalho pedagogico dessa pratica de linguagem deve ser pautado em

[...] (1) analisar os diferentes contextos e situacfes sociais em que se produzem
textos orais e as diferencas em termos formais, estilisticos e linguisticos que
tais contextos determinam; (2) compreender textos orais; (3) produzir textos
orais pertencentes a géneros orais diversos e (4) compreender os efeitos de
sentido provocados pelos usos de recursos linguisticos e multissemidticos e,
especialmente, (4) estabelecer um ambiente favordvel & manifestacdo dos
pensamentos, dos sentimentos e das identidades, acolhendo as diferencas
(PERNAMBUCO, 2019, p. 82).

Isto posto, as orientacOes para esse eixo norteiam o professor para um ensino que venha
a desenvolver a percepcdo dos educandos sobre os diferentes contextos em que essa pratica de
linguagem se insere. Cavalcante e Melo (2007, p. 90) partilham dessa mesma perspectiva

quando dizem que

[...] o aluno precisa ser orientado sobre 0s contextos sociais de uso dos géneros
requeridos bem como familiarizar-se com suas caracteristicas textuais
(composicao e estilo, entre outras). O aluno necessita saber, por exemplo, que
apresentar um seminario ndo & meramente ler em voz alta um texto
previamente escrito. Também nao € se colocar a frente da turma e “bater um
papo” com os colegas sobre aquilo que pesquisou.
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Inserir-se nessa pratica de linguagem através de situaces reais de uso da oralidade, em
funcdo da producéo de textos pertencentes a contextos diversos, conduz o educando para uma
apropriacdo efetiva dos géneros em sua variedade, com vistas a constru¢cdo de um ambito
democrético e participativo por meio da liberdade de expresséo e superacdo dos preconceitos,
como o proprio documento defende.

O eixo da Analise Linguistica/Semidtica, de acordo com o Curriculo, esta vinculado
ao uso-reflexdo-uso da lingua, intrinsecamente ligado as praticas de linguagem da leitura, da
producdo de textos e da oralidade. Sabendo que ndo ha trabalho com anélise linguistica

dissociado desses eixos, 0 documento orienta que

Esse eixo contempla a analise e reflexdo sobre os textos orais, escritos e
multissemidticos, envolvendo os conhecimentos sobre o sistema alfabético de
escrita, a norma padrdo, 0s aspectos discursivos, textuais, gramaticais, 0s
modos de organizacdo linguistica (fonética, fonoldgica, conhecimentos
grafonicos(sic), ortograficos e lexicais, morfossintatica, semantica e
pragmatica), além dos elementos de outras semioses. Sempre no intuito da
producédo e compreensdo de sentidos materializados nos mais diversos géneros
textuais (PERNAMBUCO, 2019, p. 82).

Em outras palavras, é orientado ao professor que promova momentos de analise e
reflexdo sobre os diversos aspectos dos textos orais e escritos, atentando para a producéo e
compreensdo dessas especificidades através dos géneros textuais. Por isso, sabendo que ndo ha
analise linguistica sem articulacdo com as outras praticas de linguagem, os objetivos
explanados, em funcdo da produgéo de sentidos alicercada nos diversos géneros, encontram-se
consonantes a percepcdo de Marcuschi (2005), quando o mesmo ressalta que o ensino
fundamentado na perspectiva dos géneros textuais caracteriza-se mais pelas suas fungdes na
sociedade do que pelas suas caracteristicas linguisticas e estruturais. Essa percep¢do nao
desconsidera os elementos internos dos géneros, mas ressalta que elas tornam-se
contextualizadas quando partem de situagOes reais de producéo e circulacdo de textos.

O intuito desse eixo no documento é que os estudantes entendam esses recursos da
lingua e possam utiliza-los em préaticas de leitura e producdo de textos na medida em que
compreendem as suas caracteristicas formais e linguisticas. Percebe-se que a Anélise
Linguistica/Semiotica traz muito & compreensdo sobre a composi¢cdo dos géneros, as suas
caracteristicas especificas, ao mesmo tempo em que se articula com os demais, porém néo fica
clara a interdependéncia entre todos eles.

No texto e nos quadros ndo é mencionada e nem visualizada a articulagdo entre 0s €ixos

de ensino. O que ha é cada pratica de linguagem abordada isoladamente, com objetivos e
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orientacOes especificas, sem que haja argumento que explicite a interdependéncia destas para
uma exploragdo completa e efetiva dos géneros textuais em sala de aula. O Curriculo informa
que “As praticas de linguagem estdo intrinsicamente(sic) ligadas aos cinco campos de atuacao:
campo da vida cotidiana, campo de atuacdo na vida publica, campo jornalistico-midiatico,
campo das praticas de estudo e pesquisa e campo artistico-literario” (PERNAMBUCO, 2019,
p. 96). Seguindo esse pensamento, ndo € evidenciada claramente essa inter-relagdo, somente é
esclarecida uma ligacao entre elas através dos campos de atuacdo, dizendo que estes podem
transitar entre as praticas, assim como 0s géneros textuais em sua maleabilidade e, por isso,
para 0 documento, essa articulacdo entre as praticas se d& pela convergéncia de outros
elementos. Geraldi (1997) salienta a importancia da ligacéo entre os eixos para a efetivacao de

um ensino sistematico e contextualizado. Em suas palavras:

[...] o movimento entre producéo e leitura é para n6s um movimento que vem
da producdo para a leitura e desta retorna a producdo (ao inverso do que
costumam ser as praticas escolares tais como aquelas propostas pelos livros
didaticos); [...] Criadas as condi¢cdes para atividades interativas efetivas em
sala de aula, quer pela producdo de textos, quer pela leitura de textos é no
interior destas e a partir destas que a analise linguistica se da (GERALDI,
1997, p. 188-189).

Conforme o explanado, o autor salienta a relevancia da ligacdo entre 0s eixos
estruturantes e nos alerta sobre a necessidade de contextualizacao dessas praticas de linguagem
na sala de aula e dialogicidade entre si através de uma interdependéncia entre cada eixo. No
documento, a justificativa dessa associagdo entre as praticas de linguagem e os campos de
atuacdo, nao revela uma ligacdo efetiva entre os eixos estruturantes, apenas ressalta algo ja
condizente com 0 que espera-se dos campos e da abordagem dos géneros nas orientacGes
didaticas.

Na parte dos quadros, onde ha toda a estruturacdo curricular do processo de ensino e
aprendizagem, mais uma vez, ndo se mostra a articulacao entre as praticas de linguagem. As
mesmas se estruturam separadamente em consonancia com objetos de conhecimento
condizentes a essas praticas, ndo fazendo mencdo nenhuma a articulagdo com outro eixo de
ensino.

Ainda se tratando dos quadros referentes ao “Organizador Curricular Lingua
Portuguesa”, no eixo da Leitura, da Producdo de texto e da Oralidade, estdo dispostas
habilidades que levam em conta, em sua maioria, 0s aspectos sociais dos géneros textuais e isso
se torna um fato através da categorizacdo dos objetos de conhecimento feita e apresentada na

secdo anterior, a qual revela que esse trabalho pedagogico tem como foco as “condigdes de
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producéo e circulagdo dos géneros textuais”, a “leitura de géneros textuais, considerando a
situacdo comunicativa” e a “producdo de géneros orais e escritos, considerando a situacao
comunicativa”.

Nessas circunstancias, quanto ao eixo da Leitura, € valido salientar que, além de trazer
objetos de conhecimento referente as praticas sociais da lingua, também traz algumas marcas
superficiais nas habilidades correspondentes ao objeto de conhecimento “Apreciacio
estética/estilo”, que apontam para as caracteristicas dos géneros do campo de atuacdo artistico-
literario, demonstrando que também se preocupa com os elementos linguisticos dos textos.

O eixo da Analise Linguistica/Semidtica, por sua vez, traz marcas veementes que
revelam as caracteristicas dos géneros, relacionando a leitura e a producdo de textos aos seus
aspectos formais e linguisticos. Isso indica que o foco maior dessa préatica de linguagem adentra
de maneira aprofundada nos aspectos composicionais dos géneros, mas ndo é a unica pratica de

linguagem a contemplar as especificidades dos textos, como ja defendido.

4.4.2 O trabalho com a diversidade de géneros textuais

O Curriculo de Pernambuco demonstra preocupacao com a diversidade textual e aponta
que “[...] é imprescindivel disponibilizar para os estudantes, ao longo da educagdo basica, 0
contato sistematico com uma variedade de géneros” (PERNAMBUCO, 2019, p. 80). Nessa
perspectiva, o documento indica que o trabalho com os géneros em sua diversidade precisa se
dar por meio dos eixos e, veementemente, por intermédio dos campos de atuagao “[...] no intuito
da produgdo e compreensao de sentidos materializados nos mais diversos géneros textuais”
(PERNAMBUCO, 2019, p. 82). Alicercado na BNCC, o Curriculo informa que o professor
deve selecionar os géneros a serem trabalhados de acordo com os campos de atuacéo, que Sao
seis:

[...] campo da vida cotidiana, campo artistico-literario, campo das préaticas de
estudo e pesquisa, campo jornalistico-midiatico e campo de atuacdo na vida
publica — considerando a importancia deles para o uso da linguagem dentro e
fora da escola, para o exercicio da cidadania, para o desenvolvimento da
autonomia e do pensamento critico, para elaboragdo/consolidacdo de um
projeto de vida e sociedade, para apreciacdo/fruicdo estética e simbélica da
linguagem, para o exercicio da empatia e do dialogo, entre outras dimensdes
formativas ndo menos importantes (PERNAMBUCO, 2019, p. 84).

E ressaltado pelo documento que a pratica docente quanto & diversidade de géneros deve
ser orientada pelos cinco campos de atuacgdo, pois eles evidenciam a importancia das praticas

cotidianas para o uso efetivo da lingua e o desenvolvimento da autonomia dos estudantes.
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Porém, dos seis campos que abrangem todo o nivel de ensino, estdo dispostos somente quatro
campos de atuacdo para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental, foco de andlise nesta
pesquisa, que sdo o “campo da vida cotidiana”, “campo artistico-literario”, “campo das praticas
de estudo e pesquisa” e o “campo da vida publica”.

O documento traz brevemente as caracteristicas dos campos de atuacao separados por
duas etapas: Anos Iniciais e Anos Finais do Ensino Fundamental. Em se tratando dos campos
de atuacdo dos Anos Iniciais, ha o “campo da vida cotidiana” que representa a esfera familiar,
escolar, cultural onde os textos circulam. O “campo artistico-literario” aborda a valorizag¢ao dos
saberes manifestados por meio das experiéncias estéticas, literarias e artisticas motivadas pelas
praticas efetivas de leitura para formacéo do leitor-fruidor. O “campo das praticas de estudo e
pesquisa” trata sobre o desenvolvimento e socializagdo de estudos, anélise de dados, elaboragdo
e divulgacao de textos de cunho cientifico. Ja o “campo da vida publica” se refere a participagao
dos estudantes nas praticas cidadds, onde os individuos se inserem em momentos que 0s levam
a refletir sobre o que acontece atualmente na sociedade em seu sentido amplo e na comunidade
ao seu redor, como também as causas e consequéncias dos fendmenos sociais e como isso afeta
a populacdo (PERNAMBUCO, 2019).

Nos quadros onde estdo os objetos de conhecimento e as habilidades, sdo sugeridos
géneros em todos os campos de atuacdo durante todos os anos iniciais, 0 que preconiza a

diversidade textual em toda a etapa analisada. De acordo com Santos (2007, p. 18)

E preciso que os textos reais, fruto de situagdes reais de uso, passem a fazer
parte do cotidiano escolar e ndo apenas 0os modelos escolares tradicionais
baseados nos textos classicos. Alega-se que nao faz sentido ensinar formas
textuais que ndo apresentam nenhuma funcgéo social e que s6 existem dentro
dos muros da escola. Coloca-se, entdo, a necessidade de levar o aprendiz ao
dominio dos diferentes textos tal qual eles aparecem nas praticas de referéncia.
Isto porque, s6 a partir do dominio destes diferentes tipos textuais é que o
aluno sera capaz de responder satisfatoriamente as exigéncias comunicativas
gue enfrenta no dia-a-dia.

Seguindo essa linha de pensamento, 0 documento traz em varias passagens a
importancia de se levar varios géneros para a sala de aula, sabendo que estes estdo inseridos em
diversas esferas discursivas. E ressaltado por ele que, assim como os campos de atuagio, 0s
géneros textuais transitam de um campo para outro e, de fato, isso é visto nos quadros, o que
possibilita muitas opcOes de atuagdo e ajuda o professor a ndo restringir sua pratica a um campo
por vez.

Ao mesmo tempo em que se preocupa com a variedade de géneros, percebe-se que 0

Curriculo sugere ao professor os géneros a serem trabalhados, ou seja, dependendo dos
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encaminhamentos didaticos, o professor escolhe quais géneros trabalhar para se alcangar 0s
objetivos tragados. Ha muitas sugestdes para se trabalhar com a diversidade textual, onde cada
campo de atuacdo propde e complementa o texto, nas respectivas habilidades, informando que
ha outros géneros do campo jornalistico, do campo publicitario, do campo da vida cotidiana, e
do campo da atuacdo cidada que podem ser abordados. Nessa perspectiva de escolha, pelo
professor, do género a ser trabalhado em sala de aula, Leal e Suassuna (2014, p. 18) comentam
que

[...] o entendimento do curriculo como um dispositivo de criagdo de identidade
permitiria ao professor escolher e trabalhar contelidos que objetivassem o
desenvolvimento das potencialidades de conhecimento sobre a lingua e seu
uso, ao lado de uma formacdo mais ampla para o aprendizado global e o
exercicio da cidadania.

E, de fato, é isso que se percebe nas proposicdes e argumentos do Curriculo em sua
totalidade, pois nas habilidades a serem apresentadas mais a frente, ele recomenda alguns
géneros textuais e orienta o professor para a abordagem de outros, de acordo com o campo de
atuacao.

O trabalho com géneros textuais no Curriculo é evidenciado, também, desde a
alfabetizacdo®, sendo mencionado que a inser¢do da crianga em situagBes de letramento
depende, essencialmente, de préaticas de alfabetizagdo contextualizadas através dos diversos
géneros textuais. Em suas palavras, “[...] ¢ fundamental que o processo de alfabetizacdo
aconteca tendo como ponto de partida os géneros pertencentes aos campos de atuagdo da sua
vida cotidiana e de praticas efetivas de linguagem” (PERNAMBUCO, 2019, p. 86-87). Esses
géneros permeiam a vida em sociedade e sdo parte integrante das praticas concretas de
linguagem, estando essas praticas imersas nos campos artistico-literario, como também da vida

cotidiana no ciclo da alfabetizacdo. Conforme Mendonca (2007, p. 48)

E importante lembrar que o acesso aos usos sociais da escrita e da leitura, que
se concretizam nos diversos géneros textuais, ocorre mesmo com individuos
analfabetos [...] Por isso, ndo é preciso esperar que a crianca esteja
alfabetizada para deixa-la entrar em contato com textos dos mais diversos
géneros. Este é, a proposito, o principio basico da proposta de alfabetizar
letrando: a apropriacéo do sistema de escrita e a inser¢éo nas praticas de leitura
e escrita se dariam de forma simultanea e complementar.

Por isso, sao propostos géneros adequados a alfabetizacdo, como salienta o documento,
“[...] que circulam no cotidiano das criangas, como bilhetes, cartas, diarios, receitas culinarias,

listas, playlists, dentre outros, precisam ser tratados como objeto de anélise e de estudo,

5 E valido salientar que os géneros permeiam o processo, mas a alfabetizacio n&o ¢ o foco deste trabalho.
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constantemente [...]” (PERNAMBUCO, 2019, p. 88). Estes géneros se materializam em textos
mais curtos, que exploram a consciéncia fonoldgica das palavras e a compreensdo de outros
aspectos para a apropriacdo do Sistema de Escrita Alfabética nos 1° e 2° anos.

Levando em conta que é preciso inserir 0s estudantes em praticas efetivas de letramento,
o documento aponta a necessidade de géneros adequados ao nivel de escolaridade e as praticas
cotidianas de uso da lingua para que haja significacdo do que estd sendo estudado. A esse
respeito, Kleiman fala dos pontos positivos de se incluir no trabalho de sala de aula os textos
do cotidiano:

De fato, eles tém valor pedagdgico de destaque quando sdo utilizados como
recursos pedagdgicos para construir a auto-seguranca do aluno quanto a sua
capacidade de ler e escrever: listas, bilhetes, receitas, avisos, letreiros,
“outdoors”, placas de rua, crachas, camisetas e buttons de transeuntes, enfim,
a escrita ambiental em sua enorme variedade amplia significativamente o
acervo de textos mais legiveis, devido a sua curta extensdo e a
complementacdo do sentido via imagens acessiveis e imediatamente
compreensiveis. Outro aspecto que me parece relevante para a selecdo
curricular é a fungdo do texto na vida social do aluno, convidando também a
ampliacdo do conjunto de textos de modo a incluir géneros proprios do
cotidiano do aluno (KLEIMAN, 2007, p. 10).

Nesse caminho analitico, Kleiman (2007) e o Curriculo de Pernambuco (2019)
conversam e concordam quanto a essa abordagem da diversidade de géneros das mais variadas
esferas sociais dentro do contexto escolar. A conexdo entre as praticas de linguagem e 0s
campos de atuagdo no documento, com vistas a diversidade textual, conduz a percepcéo de que
essa variedade acompanha a progressdo do ensino dos géneros, onde o professor ndo fica
somente no campo de atuacdo da vida cotidiana, mas também pode trazer o campo artistico-
literario com uma abordagem adequada ao ensino e, assim, sucessivamente. Em outras palavras:
assim como 0s géneros textuais perpassam todo o processo de escolarizacdo, eles também
acompanham a progressao do ensino, que se adequa ao nivel de complexidade a medida que
tem um olhar voltado a abordagem dos elementos sociais, formais e linguisticos dos géneros,
partindo da introducéo, no ciclo da alfabetizacdo, para o aprofundamento e consolidagdo desses

conhecimentos nos demais anos.

4.4.3 Aspectos relativos aos géneros textuais propostos como objetos de ensino e

aprendizagem

O documento, de maneira geral, abrange efetivamente as trés vertentes que se espera

sobre as caracteristicas dos géneros textuais, sendo elas sociais, formais e linguisticas. Ele
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explicita a finalidade dos géneros, como também as préticas de linguagem interligadas aos
campos de atuacdo, proporcionando a insergdo efetiva em praticas reais de uso da lingua através
dos diversos géneros, contemplando os aspectos sociais destes. As caracteristicas sociais,
formais e linguisticas dos géneros sdo fundamentais para sua apropriacdo. Mendonca (2007), a

respeito disso, diz que

Nesse sentido, o docente deve articular sempre o conhecimento macro
sobre o género — funcdo social, formas de circulacdo, interlocutores
privilegiados, temas freqlientes, organizacdo geral da informacdo — e o
conhecimento micro a respeito — estruturacdo dos periodos, escolha de
palavras, expressoes, etc. Dito de outro modo, o professor deve estar atento
para o fato de que essa organizacdo micro da sustentacdo para que o género
cumpra sua fungdo social; as escolhas linguistico-discursivas presentes
num dado género ndo sdo aleatorias, mas ali estdo para permitirem que um
género funcione socialmente (MENDONCA, 2007, p. 76-77, grifos nossos)

Em sua parte tedrica, € perceptivel que o Curriculo centraliza a discussdo nos aspectos
sociais, no uso social da lingua, na situacdo comunicativa, nos aspectos linguistico-discursivos,
mas as outras vertentes ndo sdo colocadas no mesmo patamar argumentativo. As praticas de
linguagem também orientam mais para 0s aspectos sociais do que aos outros, precisando que o
leitor se aprofunde para perceber algumas informagdes mescladas no texto sobre as demais
caracteristicas.

Em algumas praticas de linguagem, como na Analise Linguistica/Semidtica, é orientado
que o professor trabalhe aspectos linguisticos e estilisticos dos géneros textuais, referindo-se
aos aspectos formais e linguisticos. Como se pode visualizar, no eixo da producdo de textos,
repetindo-se na oralidade, um de seus objetivos de ensino para 0s géneros textuais ressalta que
se deve “[...] (1) analisar os diferentes contextos e situagdes sociai(sic) nos quais os textos sao
produzidos e sobre as diferencas — em termos formais, estilisticos e linguisticos — que tais
contextos determinam;” (PERNAMBUCO, 2019, p. 81). Dessa maneira, enquanto a Analise
Linguistica/Semiotica traz os aspectos linguisticos e formais dos géneros, a Producdo de texto
e a Oralidade trazem as trés vertentes destes e a Leitura, por sua vez, traz uma esséncia
nitidamente social quanto aos aspectos dos géneros. Mas, mesmo assim, as praticas de
linguagem revelam, de uma maneira geral, que devem ser trabalhados os aspectos sociais,
formais e linguisticos.

Assim, é preconizado nos objetivos de ensino dos eixos que os estudantes analisem
diferentes contextos e situagdes comunicativas de producdo de textos, bem como reflitam, em

termos formais, estilisticos e linguisticos, sobre esses fatores, empregando e compreendendo a



58

producdo de sentido do uso dos aspectos notacionais e gramaticais, conforme o contexto de
interacdo (PERNAMBUCO, 2019). Santos, Mendonca e Cavalcante (2007, p. 30) dizem que

Ao trazerem textos variados para a sala de aula, ultrapassando, portanto, o
trabalho com frases soltas, muitos professores acreditam ter achado a solugéo
para os desafios do letramento. Entretanto, apenas a presenca da diversidade
textual na sala de aula néo é suficiente; é preciso trabalhar, de fato, com essa
diversidade. Abordar efetivamente os géneros textuais naquilo que tém de
especifico supde conhecer o que os distingue uns do(sic) outros, isto é, as suas
caracteristicas.

As autoras falam que trabalhar com a diversidade textual na sala de aula ndo é apenas
levar variados textos, mas de fato trabalhar com eles em suas totalidades. Para tanto, é preciso
considerar ndo sé 0s seus aspectos sociais, mas também formais e linguisticos para que haja
uma articulacdo ampla e concreta entre as caracteristicas dos géneros e a sua abordagem no
contexto escolar.

Através de uma visdo que leva em conta o contexto interacionista e sociodiscursivo da
lingua, os anos iniciais do ensino do ensino fundamental ttém como foco central a alfabetizacdo
das criancas aliada aos eixos estruturantes da analise linguistica, leitura, producdo de textos e
oralidade e propde que essa apropriacdo se dé por meio de situagdes significativas de uso da
lingua. E, como o Curriculo bem coloca, é preciso trazer o carater sisttmico da lingua

(conteudos gramaticais e regras) para o seu funcionamento na sociedade. Em suas palavras,

[...] implica deslocar tal ensino, centrado em contelidos gramaticais e de
reconhecimento de signos e regras desvinculados das praticas de linguagem,
e realoca-lo no &mbito da compreensdo do funcionamento da lingua, das
suas variacdes, das atividades de construgdo de sentidos, da relacdo existente
entre as modalidades (oral e escrito) e das praticas de linguagem. Isso néo
sugere que seu carater sistémico deve ser ignorado, mas que esse carater
deve ser visto e estudado reflexivamente e a servico dos usos e da
producéo de sentido (PERNAMBUCO, 2019, p. 78, grifo nosso).

E possivel perceber que o Curriculo de Pernambuco enfatiza, com frequéncia, a
perspectiva social da lingua e a abordagem dos géneros também segue uma perspectiva para a
producdo de sentidos a partir do estudo reflexivo destes. O documento evidencia que o foco
especifico da lingua deve ser colocado em funcdo de seu carater social, proporcionando um
estudo dos aspectos sociais dos géneros, como também dos formais e linguisticos. Sobre isso,
Marcuschi (2005, p. 21) salienta que os géneros textuais funcionam mais pelas suas fungoes

sociocomunicativas do que por suas especificidades linguisticas e formais, porém
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[...] é bom salientar que embora 0s géneros textuais ndo se caracterizem nem
se definam por aspectos formais, sejam eles estruturais ou linguisticos, e sim
por aspectos socio-comunicativos e funcionais, isso ndo quer dizer que
estejamos desprezando a forma. Pois é evidente, como se vera, que em
muitos casos sdo as formas que determinam o género e, em outros tantos
serdo as fungdes.

Nessas circunstancias, propor um trabalho com os géneros demanda uma articulagao
efetiva de todos esses aspectos e, para melhor organizar os dados encontrados, foram
construidas categorias a partir dos quadros do Curriculo de Pernambuco, evidenciando que ha
orientagdes claras que levam em conta os elementos formais, linguisticos e sociais dos géneros.
Cada categoria ressalta a presenca e a abordagem destes a partir das préaticas de linguagem,
campos de atuacdo, objetos de conhecimento e habilidades, se preocupando em orientar o
professor sobre como trabalhar determinados géneros e ajudar o estudante a desenvolver a
ligacdo entre as suas caracteristicas e as funcdes no meio social, nos contextos de letramento.

As categorias construidas foram divididas em trés partes que tém como base os aspectos
sociais, os aspectos formais e o0s aspectos linguisticos dos géneros. As trés categorias sobre as
1) Condicbes de producdo e circulacdo dos géneros textuais; a 2) Leitura de géneros
textuais, considerando a situagdo comunicativa; e a 3) Producdo de géneros orais e
escritos, considerando a situacdo comunicativa se fundamentam na perspectiva social dos
géneros, trazendo objetos de conhecimento e habilidades que evidenciam as situacdes reais de
uso da lingua, considerando o contexto de producdo, a identificacdo da fungdo dos géneros,
como também relacionando a organizagéo a producao na sala de aula e ao seu propésito social.
Como se pode observar, as trés categorias citadas organizam os aspectos sociais dos géneros

identificados nos objetos de conhecimento e habilidades.

Quadro 2: Objetos de conhecimento e habilidades do Curriculo de Pernambuco conforme os aspectos

sociais dos géneros textuais

Categorizacdo | Objetos de conhecimento

dos objetos de do Curriculo de Exemplos de habilidades do Curriculo
conhecimento Pernambuco de Pernambuco, correspondente ao
relacionados aos géneros objeto de conhecimento.

textuais
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Condicdes de
producéo e
circulacdo dos
géneros textuais

Reconstrucéo das
condicdes de producao e
recepcao de textos

(EF15LPO1PE) Identificar a funcéo
social de textos que circulam no cotidiano,
nas midias impressa, de massa e digital,
reconhecendo para que foram produzidos,
onde circulam, quem os produziu e a quem
se destinam e que 0S géneros possuem
funcBes sociais relacionadas aos campos
de atuacdo nos quais circulam.

Leitura de
géneros textuais,
considerando a
situacao
comunicativa

Compreensdo em leitura

(EF12LPO4PE) Ler, em colaboragdo com
0s colegas e com a ajuda do professor ou
ja com certa autonomia, listas, agendas,
calendarios, avisos, convites, receitas,
instrugcdes de montagem (digitais ou
impressos), dentre outros géneros do
campo da vida cotidiana, considerando a
situacdo comunicativa e o tema/assunto do
texto e relacionando sua forma de
organizacdo a sua finalidade.

Producéo de
géneros orais e
escritos,
considerando a
situagao
comunicativa

Escrita autbnoma

(EFO4LP25PE) Planejar e produzir, com
certa autonomia, verbetes de dicionério,
digitais ou impressos, considerando a
situagdo comunicativa: os interlocutores
(quem escreve/para quem escreve); a
finalidade ou o propdsito (escrever para
qué); a circulacdo (onde o texto vai
circular; o suporte (qual é o portador do
texto); a linguagem, organizacédo e forma
do texto) e o tema/ assunto do texto. e o
tema/assunto/finalidade do texto.

Escrita autbnoma e
compartilhada

(EFO1LP17PE) Planejar e produzir, em
colaboracdo com os colegas e com a ajuda
do professor, listas, agendas, calendarios,
avisos, convites, receitas, instrucdes de
montagem e legendas para albuns, fotos
ou ilustragbes (digitais ou impressos),
dentre outros géneros do campo da vida
cotidiana, considerando a situacdo
comunicativa e o tema/assunto/ finalidade
do texto.
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Escrita compartilhada

(EF12LP12PE) Planejar e produzir em
colaboragcdo com os colegas e com a ajuda
do  professor, slogans, andncios
publicitarios e textos de campanhas de
conscientizacdo destinados ao publico
infantil, dentre outros géneros do campo
publicitario, considerando a situagdo
comunicativa e o tema/ assunto/finalidade
do texto.

Escrita colaborativa

(EFO3LP20PE) Produzir cartas dirigidas
a veiculos da midia impressa ou digital
(cartas do leitor ou de reclamacéo a jornais
ou revistas), dentre outros géneros do
campo politico-cidaddo, com opinides,
criticas, de acordo com as convencdes do
género carta e considerando a situacdo
comunicativa:  interlocutores  (quem
escreve/para quem escreve); a finalidade
ou o propdsito (escrever para qué); a
circulacdo (onde o texto vai circular; o
suporte (qual € o portador do texto)e o
tema/assunto do texto.

Producao de textos

(EFO3LP25PE) Planejar e produzir textos
para apresentar resultados de observacoes
e de pesquisas em fontes de informacdes,
incluindo, quando pertinente, imagens,
diagramas e gréaficos ou tabelas simples,
considerando a situacdo comunicativa:
interlocutores (quem escreve/para quem
escreve); a finalidade ou o propdsito
(escrever para qué); a circulacdo (onde o
texto vai circular; o suporte (qual € o
portador do texto); a linguagem, formae o
tema/assunto do texto.

Producéo de texto oral

(EF12LPO6PE) Planejar e produzir, em
colaboragdo com os colegas e com a ajuda
do professor, listas, recados, avisos,
convites,  receitas, instrucbes de
montagem, dentre outros géneros do
campo da vida cotidiana, que possam ser
repassados oralmente e/ou por meio de
ferramentas digitais, em audio ou video,
considerando a situagdo comunicativa e 0
tema/assunto/finalidade do texto.
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Planejamento de texto
oral
Exposicéo oral

(EFO1LP23PE) Planejar e produzir, em
colaboragcdo com os colegas e com a ajuda
do professor, entrevistas, relato de
experiéncia, seminario, curiosidades,
dentre outros géneros do campo
investigativo, que possam ser repassados
oralmente por meio de ferramentas
digitais, em &udio ou video, considerando
a situagdo  comunicativa e 0
tema/assunto/finalidade do texto.

Planejamento de texto

(EF15LPO5PE) Planejar, com a ajuda do
professor, o texto que serd produzido,
considerando a situagdo comunicativa: (0s
interlocutores (quem escreve/para quem
escreve); a finalidade ou o propdsito
(escrever para qué); a circulacdo (onde o
texto vai circular; o suporte (qual € o
portador do texto); a linguagem,
organizagédo e forma do texto e seu tema)
pesquisando em meios IMpressos ou
digitais, sempre que for preciso,
informacdes necessarias a producdo do
texto, organizando em tdpicos os dados e
as fontes pesquisadas.

Planejamento e producgéo
de texto

(EFO3LP22PE) Planejar e produzir, com
a ajuda do professor e em colaboracdo
com os colegas, telejornal para publico
infantil com algumas noticias e textos de
campanhas, de interesse tematico infantil,
local e/ou regional, que possam ser
repassados oralmente ou em meio digital,
em audio ou video, considerando a
situacdo comunicativa: (interlocutores
(quem escreve/para quem escreve); a
finalidade ou o proposito (escrever para
qué); a circulagdo (onde o texto vai
circular; o suporte (qual é o portador do
texto); a linguagem, forma do texto a
organizacdo especifica da fala nesses
géneros e o tema/assunto dos textos.

Planejamento de texto /
Progressdo tematica e
paragrafacao

(EF35LP0O9PE) Organizar o texto em
unidades de sentido, dividindo-o em
paragrafos, atentando para pertinéncia
tematica, progressdo, segundo as normas
graficas e de acordo com as caracteristicas
do género textual.
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Fonte: Propria (2019)

As habilidades evidenciadas nessa parte revelam a presenca dos géneros textuais em
suas orientacdes e trazem consigo as diversas maneiras de explorar as caracteristicas sociais
deles. E perceptivel que as habilidades abordam muito a questdo do “Planejar e produzir” textos
com proposito social e, de maneira menos recorrente, o “Identificar” a fungdo comunicativa do
género, os interlocutores, o contexto de circulacdo e o ato de ler textos da vida cotidiana,
vislumbrando a sua organizacdo e esfera discursiva. Esses dados revelam a perspectiva
curricular de se trazer o contexto sociocultural do educando para dentro dos muros da escola.
A esse respeito, Bakhtin (1997) destaca a mediacdo que 0s géneros textuais, por ele
denominados de “enunciados concretos” ou “géneros do discurso”, realizam ao permear pela
sociedade como materializacdo do uso da lingua e, portanto, intrinseca a vida humana.

A segunda parte do agrupamento traz os aspectos formais dos géneros textuais atraves
da categoria 4) Caracteristicas formais dos géneros textuais. Essa categoria traz as marcas
estruturais dos textos através do objeto de conhecimento “Forma de composi¢ao”. Como pode-
se perceber na tabela abaixo, a frequéncia do documento em utilizar esse termo para se referir
aos aspectos formais dos géneros guia o leitor & percep¢do da identificacdo, comparacéao e

producdo de textos, ressaltando a sua aparéncia.

Quadro 3: Objetos de conhecimento e habilidades do Curriculo de Pernambuco conforme os aspectos

formais dos géneros textuais

Categorizacdo | Objetos de conhecimento | Exemplos de habilidades do Curriculo
dos objetos de do Curriculo de de Pernambuco, correspondente ao
conhecimento | Pernambuco relacionados objeto de conhecimento

aos géneros textuais

Caracteristicas | Forma de composicao do | (EFO3LP16PE) Identificar e reproduzir,

formais dos texto em textos injuntivos instrucionais
géneros textuais (receitas, instrucbes de montagem,
digitais ou impressos), a formatacéo
prépria desses textos (verbos imperativos,
indicacdo de passos a ser seguidos) e a
diagramacéo especifica dos textos desses
géneros (lista de ingredientes ou materiais
e instrucdes de execucdo — "modo de
fazer").
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Forma de composi¢cao dos
textos/Adequacao do texto
as normas de escrita

(EFO2LP25PE) Identificar e reproduzir
com ajuda do professor, em relatos de
experimentos, entrevistas verbetes de
enciclopédia infantil,  digitais ou
impressos, a formatacdo e diagramacao
especifica de cada um desses géneros,
inclusive em suas versoes orais.

Forma de composi¢éo dos
textos
Coesao e articuladores

(EFO4LP23PE) Identificar e reproduzir,
em verbetes de enciclopédia infantil,
digitais ou impressos, a formatacdo e
diagramacdo especifica desse género
(titulo do verbete, definicao,
detalhamento, curiosidades),
considerando a situagcdo comunicativa: (0s
interlocutores (quem escreve/para quem
escreve); a finalidade ou o propdsito
(escrever para qué); a circulacdo (onde o
texto vai circular; o suporte (qual é o
portador do texto); a linguagem,
organizacdo e forma do texto) e o
tema/assunto do texto, em atividade de
leitura e escrita.

Forma de composigéo de
géneros orais

(EF35LP10PE) Identificar, planejar e
produzir géneros textuais orais, utilizados
em diferentes situacbes e contextos
comunicativos e suas caracteristicas
linguistico-expressivas e composicionais
(conversacdo espontanea, seminarios,
aulas expositivas, conversacao telefonica,
entrevistas pessoais, entrevistas no radio
ou na TV, debate, noticiario de radio e
TV, narracdo de jogos esportivos no radio
e TV, aula, debate etc.).

Formas de composicao de
narrativas

(EF35LP29PE) Identificar, em
narrativas, cenario, personagem central,
conflito gerador, resolucdo e o ponto de
vista, com base no qual historias sdo
narradas, diferenciando narrativas em
primeira e terceira pessoas.

Formas de composicao de
textos poéticos

(EF35LP31PE) Identificar, em textos
versificados, efeitos de sentido
decorrentes do uso de recursos ritmicos e
sonoros e de metaforas, através de leitura,
oralizacéo e andlise dos referidos textos.
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Forma de composicdo de | (EFO4LP26PE) Observar, em poemas

textos poéticos visuais concretos, o formato, a distribuicdo e a
diagramacéo das letras do texto na pagina
e a direcdo da escrita, em atividade de
leitura, reconhecendo o efeito de sentido.

Forma de composicdo de | (EFO4LP27PE) Identificar, em textos

textos dramaticos draméticos, marcadores das falas das
personagens e de cena, em atividade de
leitura e dramatizacédo de textos.

Leitura de imagensem | (EF15LP14PE) Construir o sentido de

narrativas visuais histérias em quadrinhos e tirinhas,
relacionando imagens e palavras e
interpretando recursos graficos (tipos de
baldes, de letras, onomatopeias, cores,
proporcao, profundidade, brilho, posicado
de personagem, expressoes faciais, dentre
outros recursos) destacando semelhancas
e diferencas entre 0s géneros.

Apreciacdo estética/Estilo | (EF15LP17PE) Apreciar e comentar
poemas visuais e concretos,
compreendendo os efeitos de sentido
criados pelo formato do texto na pagina,
distribuicdo e diagramacdo das letras,
pelas ilustracbes e por outros efeitos
visuais.

Fonte: Propria (2019)

E possivel perceber que os objetos de conhecimento e as habilidades se interligam e
orientam, com veeméncia, o ensino dos géneros em funcdo de suas caracteristicas formais,
comegando e se encerrando somente na composi¢do dos textos. Sao evidenciadas caracteristicas
como a formatacdo do texto, a distribuicdo e a diagramacao préprias dos géneros em suas
versdes orais e escritas, as suas caracteristicas linguistico-expressivas e composicionais, assim
como os seus recursos graficos para entender a sua estrutura e aprender a diferencia-los quando
comparados a outros géneros textuais que tenham estrutura parecida.

Também é perceptivel que os verbetes utilizados no inicio de algumas habilidades desse
segundo agrupamento trazem um entendimento equivocado do que seja uma aprendizagem

reflexiva. Nos termos “identificar e reproduzir” transparece um deslize argumentativo,
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demonstrando uma ruptura com o trabalho reflexivo da Anélise Linguistica/Semidtica, que o
documento propde em sua parte tedrica. Além disso, o uso de tais termos aponta que o
documento percebe os aspectos formais dos géneros, frutos dessa reflexdo, como simplesmente
uma reproducéo da estrutura do género ja pronto. Fazendo uma critica a educacgéo conteudista
e bancaria, Freire (1996) fala que a tarefa fundamental do professor para ultrapassar um ensino
que visa deposito e reproducéo

[...] € incitar o aluno a fim de que ele, com os materiais que ofereco, produza
a compreensdo do objeto em lugar de recebé-la, na integra, de mim. Ele
precisa de se apropriar da inteligéncia do conteldo para que a verdadeira
relacdo de comunicagdo entre mim, como professor, e ele, como aluno se
estabeleca. E por isso, repito, que ensinar nfo € transferir conteido a ninguém,
assim como aprender ndo é memorizar o perfil do contetdo transferido no
discurso vertical do professor (FREIRE, 1996, p. 45).

Nesse ponto de vista, o educador salienta que o ensino ndo deve se resumir a
transferéncia, memorizacdo e, consequentemente, reproducdo, mas deve objetivar o
desenvolvimento integral do educando numa relagdo dialdgica e reflexiva. Sendo assim,
adentra-se ao terceiro agrupamento dos quadros do Curriculo, onde ha a presenca dos aspectos
linguisticos através da categoria 5) Caracteristicas linguisticas dos géneros, identificadas nos
objetos de conhecimento e habilidades. Nesse grupo, pode-se visualizar a tabela abaixo com as

especificidades dos géneros textuais e 0s seus elementos linguisticos.

Quadro 4: Objetos de conhecimento e habilidades do Curriculo de Pernambuco conforme os aspectos

linguisticos dos géneros textuais

Categorizacdo dos | Objetos de conhecimento do Exemplos de habilidades do
objetos de Curriculo de Pernambuco Curriculo de Pernambuco,
conhecimento relacionados aos géneros correspondente ao objeto de
textuais conhecimento
Caracteristicas Apreciacao estética/Estilo (EF12LP18PE)  Apreciar e
linguisticas dos comentar poemas e outros textos
géneros versificados, observando rimas,

jogos de palavras, recursos
graficos, sonoridade e aliteragdes,
reconhecendo seu pertencimento
ao mundo imaginario e sua
dimensdo de encantamento, jogo,
fruicdo e seus efeitos de sentido.
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Leitura colaborativa e
autbnoma

(EF15LP16PE) Ler e/ou sinalizar,
em colaboragdo com os colegas e
com a ajuda do professor e, mais
tarde, de maneira autbnoma, textos
narrativos de maior porte como
contos (populares, de fadas,
acumulativos, de assombracéo
etc.) e cronicas, atentando para
seus aspectos linguistico-
estilisticos.

Formacéo do leitor
literario/Leitura
multissemiotica

(EF35LP22PE) Perceber dialogos
em textos narrativos, observando o
efeito de sentido de verbos de
enunciacdo, marcas linguisticas e,
se for 0 caso, 0 uso de variedades
linguisticas no discurso direto, e
sua relevancia para a construcgao de
sentidos dos textos.

Textos dramaticos

(EF35LP24PE) Identificar
funcbes do texto dramatico (escrito
para ser encenado) e sua
organizagdo por meio de didlogos
entre personagens e marcadores
das falas das personagens e de cena
e a relevancia desses aspectos para
a construcdo de sentido.

Performances orais

(EFO3LP27PE) Recitar cordel e
cantar repentes e emboladas,
preferencialmente locais e
regionais, observando as rimas,
obedecendo ao ritmo e a melodia,
atentando para a construgdo de
sentidos dos referidos géneros.

Fonte: Prdpria (2019)

Os aspectos linguisticos dos géneros tém como foco o trabalho com as palavras,

considerando as marcas linguisticas dos textos, as falas presentes nos didlogos, as rimas

consoantes ao ritmo, as aliteracdes e jogos de palavras, observando seus aspectos linguistico-

estilisticos em cada género textual, atentando para a construcao de sentidos. O que é possivel

observar através dessas habilidades, € que o documento orienta 0 contato com textos,
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observando suas marcas linguisticas. Ele ndo informa enfaticamente que o estudante tem que
apreciar diferenciados géneros, mas sim textos de cunho narrativo, oral, dramatico, fantasioso,
que despertem a imaginacao e a crianga possa brincar com as palavras presentes nesses textos,
ndo informando ao professor a exploracdo de determinados géneros para entender seus
elementos linguisticos.

Sabendo disso, esses objetos de conhecimento e habilidades retirados da préatica de
Analise Linguistica/Semidtica ressaltam que o trabalho desses elementos precisa ser com 0s
textos, trazendo poucas mencgdes aos géneros e suas especificidades linguisticas. Focalizando
no texto de uma maneira geral, essa pratica de linguagem orienta para a abordagem da
pontuacdo, morfologia, morfologia/sintaxe, morfossintaxe, discurso direto e indireto no texto e
ndo na reflexdo de cada um desses elementos desse nos géneros. Como pode-se observar, a

respectiva habilidade propBe que o estudante aprenda a

(EF35LP22PE) Perceber didlogos em textos narrativos, observando o efeito
de sentido de verbos de enunciagdo, marcas linguisticas e, se for o caso, o
uso de variedades linguisticas no discurso direto, e sua relevancia para a
construcdo de sentidos dos textos. (PERNAMBUCO, 2019, p. 119, grifo
nosso).

A habilidade acima referente ao objeto de conhecimento Formacdo do leitor
literario/Leitura multissemiotica, pontua que o estudante tenha contato com textos narrativos
e observe o0s aspectos linguisticos desses textos, deixando de inteirar o leitor de um trabalho
com analise linguistica relacionada aos géneros textuais, o que indica uma quebra de
argumento, pois em sua parte tedrica o Curriculo evidencia que o conhecimento dos modos de
organizacao linguistica deve ser pautado “Sempre no intuito da producao e compreensao de
sentidos materializados nos mais diversos géneros textuais” (PERNAMBUCO, 2019, p. 82) e
ndo é exatamente isso que as orientacdes didaticas, nesse aspecto, ressaltam. Mendonca (2007,

p. 38) atenta para o fato de que

[...] para o sociointeracionismo, o ensino de lingua ndo pode restringir-se a
analise de formas linglisticas em si, como portadoras de significados
invariaveis e pré-definidos. (..) E um pressuposto essencial do
sociointeracionismo o fato de que os sentidos ndo existem por si s6s; na
verdade, os sentidos constroem-se na interacdo verbal e sdo, portanto,
resultado das condi¢cdes de producdo dos discursos: quem diz 0 que, para
guem, em que situacdo, através de que género textual, com que propésito
comunicativo e com que escolhas lingiisticas e extralinguisticas.

Nesse sentido, ao trazer uma abordagem contextualizada desses objetos de

conhecimento provenientes da pratica de analise linguistica/semiotica, é preciso partir dos
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géneros textuais e explorar os aspectos linguisticos dentro deles para entender as
funcionalidades desses conhecimentos dentro dos textos que circulam socialmente.

Por fim, a categoria 6) Construcdo do Sistema de Escrita Alfabética a partir dos
géneros nao foi citada na discussdo, pois, apesar de ter 0os géneros em sua diversidade como
“pano de fundo”, tem um maior enfoque na Apropriacdo do Sistema de Escrita. Os objetos de
conhecimento categorizados, como j& explanado, ressaltam a construcdo do Sistema de Escrita
Alfabética através de orientacOes especificas para essa apropriacdo, deixando a exploracéo e

compreensdo dos seus aspectos sociais, formais e linguisticos para as outras categorias.
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5 PALAVRAS FINAIS

A pesquisa em evidéncia proporcionou reflexdes enriquecedoras sobre as concepgdes
de curriculo e ampliou nossos conhecimentos sobre a abordagem dos géneros textuais em sala
de aula. Entendemos que o curriculo ndo é neutro, mas que perpassa todo o processo de ensino
e aprendizagem e vai além dele numa perspectiva social, politica e ideoldgica de acordo com
as correntes educacionais que vigoram atualmente. A concepcao de curriculo no documento
ressalta um viés sociocultural que vai além do prescrito e evidencia o vivido, que orienta o
professor para tomar suas recomendag6es como base, mas que ele ndo se atenha somente a elas.

Percebemos que o ensino de Lingua Portuguesa no pais avangou bastante, mas ainda
tem muito a caminhar diante dos desafios da nossa realidade politica e educacional. Apesar de
autores como Geraldi (2011), Soares (2009), Marcuschi (2008), que sdo referéncia sobre
linguagem, letramento e géneros textuais, terem comecado seus estudos ha tanto tempo sobre
uma educacdo contextualizada e popular, que leva em conta o contexto sociocultural do
educando, € visivel que o ensino de Lingua Portuguesa passou a ser desafiado, cabendo a nds,
educadores, mostrarmos através da teoria e pratica que € um caminho possivel convergir a
leitura de mundo e a leitura da palavra através dos géneros textuais.

Diante das analises, concluimos que a presenca e a abordagem dos géneros textuais no
Curriculo de Pernambuco sao visiveis no documento e trazem uma abordagem pragmatica que
parte de contextos reais de uso da lingua para o ensino-aprendizagem. A presenca dos géneros
no viés do letramento indica a preocupacgdo do Curriculo em orientar o uso de textos reais no
contexto escolar e ir além numa perspectiva contextualizada com as praticas que ocorrem
socialmente.

O objetivo da pesquisa foi alcangcado, uma vez que os resultados apontam para uma
concepcdo de género textual que estd em consonancia com o que dizem os autores. O Curriculo
de Pernambuco preocupa-se em levar a diversidade textual para a sala de aula e explorar com
os alunos a apropriacao das caracteristicas sociais, formais e linguisticas dos géneros de maneira
que o letramento seja evidenciado.

Numa perspectiva analitica, o Curriculo de Pernambuco falha quando evidencia em seus
fundamentos teoricos as varias caracteristicas dos géneros, sem antes introduzir uma discussao
tedrica sobre o conceito de género textual. Os objetivos de ensino do componente curricular
Lingua Portuguesa quanto aos géneros textuais ndo se encontram de maneira clara e objetiva
como a andlise sinalizou, necessitando de uma investigacdo minuciosa, para perceber que o

Curriculo objetiva que os alunos precisam ler e produzir textos, como também refletir sobre
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eles em sua totalidade, partindo das praticas sociais. Sabendo disso, acreditamos que esses
objetivos precisam estar mais claros para os profissionais da educacdo que s&o o publico-alvo
do documento.

No quadro das orientacOes didaticas, a esperada articulacdo entre as préaticas de
linguagem da Leitura, Produgdo de textos, Oralidade e Andlise Linguistica/Semidtica ndo é
contemplada para que, de fato, essa apropriacdo das caracteristicas seja efetiva no ensino e
aprendizagem. Outros pontos que precisam ser destacados € 0 uso recorrente da expressao
“identificar e reproduzir” quanto a forma e estrutura de alguns géneros textuais que se encontra
em algumas habilidades no documento. Isso indica um sério equivoco ja que a perspectiva dos
géneros ndo é reproduzir, mas produzir e refletir sobre seus usos na sociedade. O termo
“memorizac¢do” e alguns erros ortograficos no texto do Curriculo, ressaltam que este necessita
de revisGes minuciosas, ndo apenas pela ortografia, mas pelas lacunas conceituais percebidas
com as leituras.

Nos questionando sobre como os documentos curriculares tém auxiliado o professor na
tarefa de promover a apropriacdo dos diversos géneros textuais e de suas praticas de uso por
parte dos alunos desde os anos iniciais, respondemos a questdo da pesquisa concluindo que 0s
documentos tém, sim, orientado praticas e embasado concepg¢des que norteiam a acdo do
professor e, justamente por isso, estes documentos curriculares sdo tdo importantes e devem ter
um cuidado e responsabilidade tedrico-metodoldgica enorme com o ensino-aprendizagem.

Diante dessa pesquisa, concluimos que o Curriculo de Pernambuco auxilia na
apropriacdo dos diversos géneros, mas o docente deve ter uma postura de professor-pesquisador
e investigar critica e reflexivamente em suas leituras o documento, ndo o tendo como principio
de sua pratica, mas como um dos meios que orientam 0s caminhos didaticos de suas aulas.
Também sinalizamos que, para ir além do documento, € preciso que toda a gestdo da educacao
no Estado, dos municipios pernambucanos, como também os cursos de formacéo de professores
inicial e continuada, estejam preparados para as potencialidades e limites dos documentos
curriculares, preparando os professores para serem pesquisadores de sua prépria pratica como
transformacdo do ambito escolar e das concepgdes que 0 acompanham.

Indo além da pesquisa, ao enxergar o seu impacto curricular e conceitual, salientamos
que ela ndo se encerra com esta monografia, mas pretende avancar num sentido democratico e
académico em funcdo dos interesses socioculturais e cientificos para uma abordagem efetiva
dos géneros discursivos na vida escolar dos educandos. As possibilidades que esta monografia

abre as futuras pesquisas podem se dar atraves da investigacao das concepc@es dos professores



72

sobre o curriculo em lingua portuguesa; do planejamento para o trabalho com géneros textuais

na sala de aula; e da pesquisa por meio de observacdes da pratica de professores.
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