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Resumo:
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Trabalho 1: TRABALHO PEDAGOGICO COM A EDUCACAO FINANCEIRA EM
UMA TURMA DO 5° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL (DISCIPLINA PEPE)

1 INTRODUCAO

A Educacao Financeira (doravante EF), como objeto de pesquisa, se conceitua como
um processo administrativo de organizacdo e de controle financeiro que pode ser exercido por
uma Unica pessoa, um grupo de pessoas, uma empresa etc. Segundo a Organizacdo de
Cooperagao ¢ Desenvolvimento Economico, 2004 (OCDE), a EF foi sempre uma pratica de
auxilio de controle financeiro de renda e investimentos pelos consumidores, € vem crescendo,
devido ao desenvolvimento e mudancgas financeiras, demograficas, econdmicas, politicas, etc.
Ou seja, € um processo que esta presente na realidade cotidiana da sociedade.

Segundo os (PCN), A Educag¢do Financeira ¢ um tema transversal, tendo como
finalidade uma proposta educacional que busca envolver aspectos importantes sobre a
realidade dos estudantes para ser trabalhado no processo de ensino e da aprendizagem
desenvolvido nas escolas. (BRASIL,1998).

A questao do projeto de pesquisa surge da pergunta: como é abordado eusnde o tema
da Educacdo Financeira nas escolas do Ensino Fundamental e quais sdo suas contribui¢des
para o ensino ¢ a aprendizagem de matematica no ensino fundamental?

Para responder essa questdo, levamos em consideracdo as seguintes hipoteses que
podem nos ajudar a respondé-las: O professor tem a sua disposi¢do recursos financeiros,
materiais ¢ humanos para o desenvolvimento de suas praticas pedagodgicas. O professor
encontra dificuldades na realizacdo de procedimentos e estratégias no ensino de matematica
com o tema da EF. A rotina repetitiva dos planos de aulas e do curriculo de matematica a ser

seguido e adotado pelo professor, conforme as orientagdes definidas pelas instancias legais,



como por exemplo, das secretarias de educacdo, ou pela propria escola, limita a acdo
pedagogica do professor para abordar esse tema.

O presente projeto de pesquisa se justifica inicialmente, pelo meu interesse particular,
uma vez que na minha experiéncia de vida familiar faz-se presente as relacdes comerciaiS,
uma vez que meu pai € comerciante de bovinos, hd mais de 25 anos. Desde que me
alfabetizei, meu pai me motivou a organizar e controlar as finan¢as do seu comércio, bem
como as financas domésticas, com alimentacao, vestuario etc.

Durante meu processo de escolarizagdo no ensino fundamental e médio, no que se
refere a disciplina de matematica, este foi marcado pelo estudo de porcentagem, juros etc,
contudo de forma a ndo estabelecer relagdes entre esses conceitos, pois em cada aula esses
conceitos eram trabalhados de forma isolada. Além disso, abordagem dos professores, em
geral, era repetitiva, priorizando a memorizacao e utilizacdo de formulas para a resolugao de
problemas

Partindo desta experiéncia, que nao foi muito significativa para minha vida escolar e
nem para a minha realidade cotidiana, proponho inicialmente desenvolver estratégias e
procedimentos com atividades pedagogicas com Blocos de Contetidos de Estatistica e
Probabilidade (Tratamento da Informagdo), Numeros e Operagdes, no 2° ciclo do Ensino
Fundamental, através da construcdo de graficos e tabelas realizadas pelos estudantes, como
também o trabalho com Sistema de Numeracdo Decimal, Porcentagem, etc. Dentro das
propostas dos Pardmetros Curriculares de Matematica para o Ensino Fundamental e Médio
(doravante PCM), fazendo com que os estudantes criem e aprendam os conceitos
matematicos, a partir das reflexdes, analises, interpretacdes, compreensoes € questionamentos
com que esses blocos de conteildos podem proporcionar na aprendizagem escolar e para a
realidade cotidiana dos estudantes importante para toda sua vida.

O objetivo geral buscara investigar as possiveis contribui¢cdes no processo de ensino
de matematica com a tematica da Educacdo Financeira da turma do 5° ano no Ensino
Fundamental, através da realizagdo de uma intervencdo pedagdgica. De forma mais
especifica, iremos Identificar e investigar as possiveis dificuldades ou competéncias
encontradas pelos estudantes, durante a observacao participante € com o desenvolvimento do
projeto de intervengdo pedagogica; Criar e desenvolver atividades pedagogicas com
contetidos e matérias didaticos, por meio de procedimentos e estratégias de ensino de
Matematica com a EF; Identificar as relagdes existentes envolvendo a Educagdo Financeira e
o curriculo de matematica e suas contribui¢des para o ensino de matematica, diante dos

resultados obtidos com o projeto de intervengao pedagogica.



As contribuigdes que esse projeto de pesquisa € possibilitar aos nossos diversos
publicos leitores, especialmente aos professores, coordenadores pedagogicos, gestores, etc.
Um projeto que possa ajudar e auxiliar no processo de ensino e da aprendizagem, através de
criagdo de atividades pedagdgicas que podem ajuda no planejamento didatico, como por
exemplo, na realizacdo de sequéncias didaticas, ou projetos didaticos pelos os professores,
como também proporcionar uma proposta pedagogica realizada de forma significativa e
contextualizada na construcdo dos saberes cientificos da Matematica, dentre outras

disciplinas, de modo que esses saberes sejam importantes no cotidiano dos estudantes.

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Secdo 1- Epistemologia da Educacdo Financeira presente no Brasil no Contexto Politico,
Social, Histérico e Cultural.
Secdo 2- O componente curricular de Matematica e sua relacdo com o tema da Educacgdo

Financeira.

3 METODOLOGIA

A metodologia da pesquisa ¢ carater indutivo dentro da perspectiva de (SEVERINO,
2007) que “No caso do raciocinio, da indu¢@o, ocorre um processo de generalizagdo pelo qual
o cientista passa do particular para o universal.” (p.104) Diante nossa pesquisa justifica-se no
fato da adocdo de principio particular da questdo da pesquisa que mostrard resultados
compativeis ou ndo com leis gerais do conhecimento matematico dentro do ambiente escolar,
envolvendo a Educa¢do Financeira.

Com abordagem quantitativa e qualitativa, segundo (SEVERINO, 2007), apresenta

estas duas abordagens que:

Quando se fala de pesquisa quantitativa ou qualitativa, ¢ mesmo quando se
fala de metodologia quantitativa ou qualitativa, apesar da liberdade de
linguagem pelo uso académico, ndo se estad referindo a uma modalidade de
metodologia em particular. Dai ser preferivel falar-se de abordagem de
abordagem quantitativa, de abordagem qualitativa, pois, com estas
designacdes, cabe referir-se a conjuntos de metodologias, envolvendo,
eventualmente, diversas referéncias epistemologicas.(p. 119)

Adogao destas duas abordagens se justifica, por que durante o processo de analise e

discussao dos resultados a serem obtidos com a pesquisa, faremos o levantamentos dos



resultados com abordagem quantitativa, mas sera também necessario a abordagem qualitativa
para analisar os resultados quantitativos, visando interpreta-los e compreendé-los em fungao
dos objetivos tragados com a realizacdo da pesquisa.

Este projeto de pesquisa ¢ do tipo pesquisa-a¢do, (SEVERINO, 2007) apresenta
pesquisa-a¢do como: “aquela que, além de compreender, visa intervir na situacdo, com vistas
a modifica-la. O conhecimento visando articula-se a uma finalidade intencional de alteracao
da situacdo pesquisada.” (p.120)

Adocao desse tipo pesquisa se faz necessario pelo carater intencional e investigativo
de transformagdo que a pesquisa se propde a realizar. Observaremos o processo de ensino e da
aprendizagem na disciplina de Matematica em uma turma do 5° ano do Ensino Fundamental
de uma escola publica, identificando aspectos que envolvam a temadtica da Educacdo
Financeira ou ndo. Diante dos aspectos identificados, buscaremos desenvolver um projeto de
interven¢do pedagdgica que promova o ensino e da aprendizagem do curriculo de Matematica
com a tematica da Educac¢ao Financeira de forma articulada e contextualizada.

O objetivo geral buscard investigar as possiveis contribui¢des no processo de ensino
de matematica com a tematica da Educacdo Financeira da turma do 5° ano no Ensino
Fundamental, através da realizacdo de uma intervengao pedagogica.

O primeiro objetivo especifico tera como instrumento de coleta de dados a observacao,
segundo (SEVERINO,2007) conceitua a observa¢do como “todo procedimento que permite
acesso aos fendmenos estudados. E etapa imprescindivel em qualquer tipo ou modalidade de
pesquisa.” (p.125)

A escolha deste instrumento ¢ fundamental importancia, por que possibilitara conhecer
como ocorre o processo de ensino e da aprendizagem no objeto de estudado, a partir dai
observacdo permitird melhorar o planejamento e organizacdo para efetivacdo do projeto de
intervengdo pedagogica. Essa observagdo também possibilitard uma relagdo inicial de
afetividade, interacdo social, cooperagao, respeito mutuo. Isto € muito importante para o
engajamento dos envolvidos na pesquisa.

Para atender o ultimo objetivo especifico as formas de coleta de dados serdo:
Documental, Entrevista e Questionario. Severino, (2007) conceitua Analise documental como
“forma de registro e sistematizacdo de dados, informacdes, colocando-os em condi¢des de

analise por parte do pesquisador.” (p.124) Ele também conceitua andlise da entrevista como a:

técnica de coleta de dados de informacdes sobre determinado assunto,
diretamente solicitadas aos sujeitos pesquisados. Trata-se, portanto, de uma
interagdo entre pesquisador e pesquisado. Muito utilizada nas pesquisas de



Ciéncia Humanas. O pesquisador visa apreender o que os sujeitos pensam,
sabem, representam, fazem e argumentam. (p. 124)
Severino, (2007) também conceitua o questionario como:

O conjunto de questdes, sistematicamente articuladas, que se destinam a
levantar informacgdes escritas por parte dos sujeitos pesquisados, com vistas
a conhecer a opinido dos mesmos sobre os assuntos em estudo. As questdes
devem ser pertinentes ao objeto e claramente formuladas, de modo a serem
bem compreendidas pelos sujeitos. As questdes devem ser objetivas, de
modo a suscitar respostas igualmente objetivas, evitando provocar duvidas,
ambiguidades e respostas laconicas. [...] De modo geral, o questionario deve
ser previamente testado (pré-teste), mediante sua aplicagdo a um grupo
pequeno, antes de sua aplicacdo ao conjunto de sujeitos a que se destina, o
que permite ao pesquisador avaliar e, for o caso, revisa-lo e ajusta-lo.(p.125)

A escolha desses trés instrumentos de coleta de dados se justifica na andlise
documental, decorrente da importancia de analisar e identificar os avangos e dificuldades,
diante dos resultados obtidos com os exercicios respondidos pelos estudantes no projeto de
intervengao pedagogica da pesquisa a ser realizada com estudantes. O questionario serd para
obter informagdes gerais do perfil do estudante, como também, quais conceitos ele terd sobre
o ensino e aprendizagem do curriculo de matematica e sua relagdo com o tema da E.F. antes e
depois da realizacdo do projeto de pesquisa. Lembrando que os estudantes podem ou nao
responderem o questiondrio, isto implicard ainda mais na importdncia de realizar uma
entrevista para sabermos de forma mais profunda o qué, como, por que existiram os avangos e
dificuldades encontradas pelos estudantes. Como também obter indicios dos motivos levaram

responderem ou ndo o questionario.

3.1 Os critérios de selecdo dos sujeitos e do contexto de pesquisa

A escolha da escola e da turma pesquisada serd embasando nos resultados positivos na
avaliagdo do Prova Brasil, no municipio de Garanhuns-PE. Relacionadas as competéncias e
habilidades que os estudantes precisam diante dos blocos de contetidos presentes no sistema
como Tratamento da Informagdo, Numero e Operacdes, Grandezas e Medidas, etc.

Questdes ¢éticas da pesquisa

Nos, pesquisadores, nos responsabilizamos pelo compromisso de assegurar a garantia
do anonimato dos sujeitos envolvidos na pesquisa. Também deixamos claro que os sujeitos
tem o direito de desistir de participar da pesquisa a qualquer momento, mesmo que assinem o

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e o Termo de Autorizagdo do uso de Imagem.



As etapas de coleta de dados, a primeira etapa serd a efetuacdo de anotagdes em um
diario de campo com a finalidade de conhecer como se apresenta o processo de ensino e da
aprendizagem dos estudantes no curriculo de Matematica, durante as observagdes. Segunda
etapa a realizacdo dos questiondrios com estudantes para saber quais 0s conceitos
matematicos eles tem e seus respectivos perfis socioecondmicos, cognitivos, afetivos,
culturais, etc. A terceira etapa sera Levantamento e analise das atividades escritas solicitadas
para os estudantes realizarem, durante o projeto de intervencdo pedagogica. A quarta etapa
serd a realizacdo dos questiondrios com estudantes sobre as aprendizagens obtidas com a
realizacdo do projeto de intervengdo. A quinta etapa serd a realizacdo da entrevista com os
estudantes. A etapa de efetuagdo de gravagao de video com a turma sera, durante o processo

de realizacdo do projeto de intervencao pedagdgica.

4 CRONOGRAMA DA PESQUISA

SEMESTRE

ETAPA DA PESQUISA 20152 | 2016.1 2016.2 | 2017.1

Realizacao de Leituras sobre o tema X X

Revisdo de Literatura X

X
Coleta de Dados X

Analise dos dados

sltddisits

Analise dos Dados e Revisdo Final de

Literatura

Defesa do TCC X
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Trabalho 2: Fauna e Flora Pernambucana: suas principais caracteristicas. (Disciplinas
Estagio Curricular I1, Metodologia do Ensino das Ciéncias II e Metodologia do Ensino

da Matematica II)

Tema: Fauna e Flora Pernambucana

Titulo: Fauna e Flora Pernambucana: Suas principais caracteristicas.
Publico alvo: Estudantes do 2° ano “A” do Ensino Fundamental da Escola Municipal

Professor Antonio Gongalves Dias (CAIC).

Justificativa:

O tema escolhido para este projeto de intervengdo partiu do interesse da professora da
turma onde se dard a interven¢ao, e conforme o planejamento por ela previsto. Diante disso,
tomamos o tema “Fauna e Flora Pernambucana” como objeto do nosso projeto.

Uma das preocupacdes da humanidade hoje refere-se a preservacdo das matas e
florestas, diante das mudangas climaticas que se tem observado no mundo, sobretudo com o
advento da industrializa¢do que tem aumentado a cada ano a polui¢ao no mundo e dificultado
a sobrevivéncia humana. A fauna e a flora se fazem presente nesse contexto, uma vez que sao
indispensaveis ao equilibrio do ecossistema, bem como para a sobrevivéncia das pessoas, uma
vez que se ligam a garantia do trabalho de muitos que delas dependem. Conhecer, portanto,
suas caracteristicas, situagdes em que se encontram em termos de preservacao e distribuicao
na superficie terrestre ¢ de suma importancia.

Diante disto, os estudantes poderdo desenvolver a conscientizacdo critica e ativa sobre
o reconhecimento de identidade, valorizagdo e protecdo da Fauna e flora de seu Estado,

durante e depois da realiza¢ao do projeto de intervencao pedagogica.

Problematizacao:

Como problema do projeto a ser desenvolvido, buscaremos descobrir qual a
importincia que os alunos atribuem a fauna e a flora para a sobrevivéncia humana, fazendo

isso a partir dos objetivos geral e especificos. Sdo eles:

Geral: Construir, junto aos alunos, conscientizagao critica, referentes a importancia da

preservacao da fauna e da flora do Estado de Pernambuco.



Especificos:

Apresentar as caracteristicas da fauna e flora pernambucana;
Identificar como esta distribuida a fauna e a flora no territério pernambucano;

Reconhecer a importancia da preservacao das espécies;

DN N N

Medir e pesar animais empalhados e plantas que serdo levados a sala de aula onde

acontecera o projeto de intervencao;

v Elaborar tabelas onde ficardo contidas as informagdes obtidas através do objetivo
citado;

v' Identificar se houve desenvolvimento do senso critico a respeito da importancia de se

preservar a fauna e a flora pernambucana.

Fundamentacéo Teorica

O tema da fauna e fauna estd muito presente no cotidiano escolar, familiar e social dos
estudantes que o Parametro Curriculares Nacionais de Ciéncias de 1996,p.42. enfatizar que o
Eixo Vida e Ambiente busque “a ampliagdo do conhecimento da sobre a diversidade da vida
nos ambientes naturais ou transformados pelo ser humano, estuda a dindmica da natureza e
como a vida se processa em diferentes espacos e tempos”. Diante disto, reafirmamos a
importancia que o tema do projeto tem, por que proporcionara aos estudantes aprendizagens
significativas, através da contextualiza¢do e da transposicao didatica entre o conhecimento
cientifico e o conhecimento cotidiano, levando aos estudantes aprimorarem seus
conhecimentos cientificos, partindo dos conhecimentos da sua realidade cotidiana.
Conhecendo as caracteristicas da fauna e flora. E as implicagdes existentes nas relagdes entre
o homem e a natureza.

A relagdo entre fauna e flora estdo tdo proximas que € dificil encontra o conceito de
flora, sem esta presente as caracteristicas do conceito de fauna e vice-versa. O que ndo deixa
de ser fundamental importancia no processo de aprendizagem dos estudantes, por que
possibilitara aos estudantes a compreensdo que a fauna e flora precisam existi juntas e que a

fauna ndo ¢ mais ou menos importante que a flora e vice-versa. Como enfatizamos que a:

Fauna ¢ a defini¢do que utilizamos para um conjunto de animais que
convivem em um determinado espago geografico ou temporal. A fauna esta
intrinsecamente associada a flora, que € o conjunto de vegetais e flores que
compdem um microssistema ambiental, dependendo uns dos outros para sua
manutencdo e sobrevivéncia.



O que diferencia a fauna e flora em seu primeiro aspecto basico ¢ o tipo € como que
cada uma delas ¢ representado. Ou seja, a fauna ¢ representado pelo conjunto de animais e a
flora esta representado pelo conjunto de plantas, vegetais, etc. O segundo aspecto basico ¢ a
fungdo exercida pelo conjunto de animais da fauna e pelo conjunto de plantas da flora no
ambiente. O terceiro aspecto basico € o local e mobilidade caracteristicos da fauna e da flora.

A fauna podemos dividi-las em dois grandes grupos que sdo: a fauna doméstica e a
fauna silvestre como destacamos que “podemos ter a fauna doméstica, que agrupa os animais
de que nos utilizamos para a nossa alimenta¢do ou ajuda no trabalho, e podemos classificar a
fauna silvestre como aquela formada pelos animais que sobrevivem por si s6 no meio
ambiente”. Esta divisdo deste dois grupos, permitird conhecer e identificar nos estudantes
quais sdo animais da fauna doméstica ou silvestre, ou de ambos os grupos que eles conhecem.

Os tipos de fauna presentes no Brasil podem ser classificados em fauna da amazonia,
da caatinga, do cerrado, do pantanal ou da floresta atlantica. Isto ndo impede que os animais
da fauna amazodnica migrem para a fauna do pantanal, do cerrado, etc. Relacionado a questoes
climaticas, de reprodugdo, alimentacdo, de exploragdo da caca pelo homem, etc. Como
também, esses tipos de fauna ndo se limita ao Brasil, mas estdo presentes em outros paises.

Com exerc¢ado da caatinga que existe apenas no Brasil. Como enfatizamos que:

Podemos classificar a fauna da Amazonia como pertencente ao grupo da fauna
brasileira, que também ¢é composta pela fauna da caatinga, pela fauna do
cerrado, pela fauna do pantanal ou mesmo fauna da Floresta Atlantica. E
importante lembrar que o ambiente geografico ndo limita a existéncia da fauna
em um local. A mesma fauna existente no pantanal brasileiro também existe
no pantanal do Paraguai ou da Bolivia, que compartilham o ambiente com o
Brasil. Assim também ocorre com a fauna amazonica, compartilhada com os
diversos paises com quem o Brasil tem limites, na Regido Norte.

Com a classificagdo dos tipos fauna presentes no Brasil, e aprofundando essa
classificagdo em especial para a fauna da caatinga, da fauna amazonica, ainda presentes no
estado de Pernambuco, possibilitard a compreensdao da importancia de se conhece as
caracteristicas da fauna e flora. Também aos estudantes possibilitard identificar e conhecer as
diferengas presentes entre a fauna e flora nos trés aspectos destacados anteriormente. E que
essas diferencas estdo entrelagadas para a importancia da conservagdo, preservagao e prote¢ao

da fauna e flora para a manutengdo e sobrevivéncia da vida no planeta.



Estratégias de acao/conteido/situacao didatica

No primeiro dia de intervencdo, buscaremos realizar um levantamento de
conhecimentos prévios a respeito do tema.

Em seguida, através de uma apresentagdo de um mapa do Brasil, focaremos o Estado
de Pernambuco, situando os alunos onde esta localizado o Estado onde vivem e que precisao
conhecer para que assim possamos introduzi-los de vez ao tema.

Logo apés esses primeiros momentos serdo passados videos em data show, que
mostrardo as criancas os animais € as plantas em seu habitat e, logo apds, outro video
conscientizador que focard na destruicdo provocada pelo desenvolvimento desenfreado da
sociedade.

Ao final do primeiro dia de intervenc¢ao, realizaremos um debate com as criangas, com
o proposito de identificarmos se de alguma maneira um senso critico a respeito da protecao
das espécies da fauna e da flora pernambucana foi desenvolvido.

No segundo dia de intervencdo, buscaremos levar animais empalhados e plantas
pertencentes ao territorio pernambucano que, serdo cedidos pelos cursos de Medicina
Veterinaria e Engenharia Agrondmica da Universidade Federal Rural de Pernambuco —
UFRPE, Unidade Académica de Garanhuns — UAG. Assim, os alunos que dificilmente
poderiam se aproximar de exemplares vivos, poderdo ter no¢cdo de tamanho, textura, peso...

No momento proximo ao final da aula, serdo criadas tabelas no quadro onde as
informagdes coletadas pelos alunos serdo postas. Em seguida, os alunos copiardo as
informagdes em modelos prontos de tabelas que serdo distribuidas s6 ao final de contribuicao
deles para a constru¢ao dos dados que foram escritos no quadro.

Por fim, sera realizado um feedback a fim de percebermos o que foi apreendido pelos
alunos neste dia e se eles continuam a perceber a importancia da preservagdo destas espécies
para o equilibrio do meio ambiente, ja que plantas e animais estdo ligados diretamente no que
diz respeito a renovacao dos meios naturais.

No terceiro e ultimo dia de intervengdo pedagogica, serd exibido um video que
mostrard como as espécies de animais e plantas de Pernambuco estdo distribuidas no territério
e a importancia de sua preservagdo para manter o equilibrio, ndo s6 dos animais selvagens e
plantas, mas também dos seres humanos.

No fim, como ultima atividade, serdo elaborados livretos com imagens impressas de
animais e plantas e ao lado de cada imagem serdo colocadas as informacdes sobre peso,

tamanho e textura obtidas pelos alunos no segundo dia de intervencgao.



Os livretos serdo dos alunos que, para receberem os mesmos, participardo de uma

pequena avaliacao oral em prol de percebemos se o senso critico foi despertado nas criangas.

Recursos Tecnologicos e Didaticos

Serao utilizados como recursos didaticos na intengdo de
v' Data show;

Videos;

Mapa;

Papel;

Tesoura;

Cola;

Régua;

Imagens;

Quadro branco;
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Animais empalhados e plantas da fauna e flora pernambucana

Cronograma
Primeiro dia: (09/11/2015)

Segundo dia: (16/11/2015)
Terceiro dia: (16/11/2015)

Avaliacio

A avaliagdo seré feita de maneira continua durante todo o processo de realizagcdo do
projeto, buscando, ao final de casa dia de intervencdo, um feedback com os alunos, a fim de
esclarecer de fato qualquer duvida a respeito do tema.

Apenas no ultimo dia de intervengdo, o modelo de avaliagdo mudard, pois faremos
uma avaliagdo oral, a fim de percebermos através da fala dos alunos se uma conscientizagao

critica a respeito da preservacao da fauna e da flora pernambucana foi adquirida por eles.
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Trabalho 3: SINTESES DOS SEMINARIOS APRESENTADOS: COTIDIANO
ESCOLAR E OS EFEITOS DIDATICOS/QUESTOES METODOLOGICAS E A
ENGENHARIA DIDATICA/JJOGO PEDAGOGICO OU O CONTRATO
DIDATICO/TRAJETORIAS DO SABER E A TRANSPOSICAO DIDATICA
(Disciplina Metodologia do Ensino de Matematica I)

1 COTIDIANO ESCOLAR E OS EFEITOS DIDATICOS

Sobre o processo do trabalho pedagdgica envolvendo o ensino de matematica, pode-se
observar, refletir, diante da minha compreensao que existem varios momentos e situagdoes que
o aluno sente-se bloqueado, diante das dificuldades encontradas na resolucdo de problemas,
isto € reflexo das relacdes existentes entre o professor, estudante e o saber no cotidiano de sala
de aula. O grupo apresentou, diante desta problematica, a influéncia do Efeito Topazio que
tem sua dominagdo de efeito topazio como um processo presente e caracteristico do ensino
tradicional da matematica, na qual, o professor, indevidamente, toma para si uma parte
essencial da tarefa de compreensao do problema em questdo. O que deveria ser resultado do
esfor¢o do aluno, passa a ser visto como uma tentativa de transferéncia de conhecimento.
Diante disto, cabe ao professor refletir sobre sua pratica pedagdgica, de modo que tenha uma
postura que proporcione uma relacdo compartilhada e unida entre ele(professor), estudante e o
saber. E que portanto seu papel de professor, seja de mediador, neste processo, mostrando os
caminhos do saber para o estudante, dando-o autonomia e responsabilidade na construcao de
sues saberes, de modo que essa autonomia nao se torne descontrole ou abandono ao estudante,
por falta de orientacdo, ajuda, auxilio, etc. Ou seja, um desvio de sua funcdo social de
educador. A caracteristica da falta ou desvio da funcdo social do professor ¢ concepgdo e
acoes inadequadas, pois estd baseada na crenga de que o conhecimento pode ser transmitido
do plano intelectual do professor para o aluno.

A postura do professor de mostrar os caminhos dos saberes construidos, ou em
construcdo pelos estudantes pode ser considerada inadequada, quando posiciono na defesa de
uma metodologia com tendéncia construtivista, pressupondo uma participa¢do mais ativa do
aluno na aprendizagem e essa concepgao € contraditoria em relagdo ao entendimento de que o
conhecimento ¢ algo pode ser transferido de uma pessoa para outra. Como também, a
metodologia construtivista, ndo pode ser vista como a Unica forma de salvagdo no processo de

ensino e da aprendizagem.



Em relagdo o Efeito Jourdain em sala de aula, estd associado a uma valorizagdo
indevida, por parte do professor, do conhecimento manifestado pelo aluno. Apos algumas
explicacdes, um pronunciamento do aluno ¢ reconhecido como a manifestacdo auténtica de
um efetivo saber escolar. A sua origem estd associada a vontade do professor relacionar o
contetdo estudado naquele momento, com outros conteudos ja estudados, o que supostamente
poderia ampliar o significado para o aluno, mas essa vontade fracassa pelo fato de que, na
situacdo correlata, o aluno ndo consegue compreender a no¢do objetivada pela nova situacao.
O efeito Topazio tem uma relagdo estreita com o efeito Jourdain, através da degeneragdo do
efeito topazio, porque ndo se trata apenas de uma antecipagdo de resposta do professor ao
aluno. E mais grave do que isso porque a falta de controle pedagdgico da situagdo faz com
que o professor reconheca uma resposta ingénua do aluno como a expressio de um
conhecimento valido. Seu efeito colateral ¢ o Efeito de Analogia estd na utilizacdo de uma
analogia entre um contetido ja conhecido pelo aluno e os conceitos estudados em uma nova
situagdo. O sucesso dessa analogia depende da forma como ocorre sua utilizagao.

Um dos fatores mais de todos esses efeitos abordados até o momento ¢ o Deslize
metacognitivo, quando o professor ndo consegue dar uma continuidade satisfatoria ao
processo de ensino. Ou seja, sua pratica pedagogica, ndo tem forca e condi¢des de realizagdo
satisfatoria e significativa para os estudantes e para si proprio.

O Efeito Diennes ¢ um fenomeno didatico associado a epistemologia espontdnea com
a qual o professor concebe a natureza da disciplina com qual trabalha sua proposta, chamada
de processo psicodindmico, consistia em um modelo de aprendizagem com base no
reconhecimento de uma possivel semelhanga entre a teoria dos jogos estruturados e as
situacdes de aprendizagem matematica. Na realidade esse processo tentava sistematizar certos
procedimentos de ensino, envolvendo a repeticdo de problemas com o objetivo de induzir
respostas padronizadas. Essa tentativa de modelar a aprendizagem era acompanhada de uma
analogia excessiva. Essa tentativa de modelagem de ensino contribuiu para incorrer em
confusdes entre o saber cientifico em si e a especificidade de seus valores educacionais.

A superacdo do efeito diennes estd baseada em dois alicerces fundamentais que sdo: a
Relagdo professor-aluno e a Fungdo educativa do saber. Minhas consideracdes sobre todos
esses efeitos didaticos presentes no cotidiano escolar estd fundamentado nas concepgdes que o
professor precisa ter de sociedade, escola, educagdo, ensino, aprendizagem, estudante, etc. De
modo que suas acdes de atitudes ou de omissdo influéncia diretamente e indiretamente nas
transformagdes que o sistema de ensino precisa, através da pratica pedagogica desenvolvida

pelo professor. Como também, pela comunidade escolar.



2 QUESTOES METODOLOGICAS E A ENGENHARIA DIDATICA

A Teoria Educacional da didatica da matematica-Engenharia da Matemética E uma
forma de sistematizar a aplicagdo de um determinado método na pesquisa didatica. Em outras
palavras, ¢ uma forma particular de organizacdo dos procedimentos metodologicos da
pesquisa em didatica da matematica que possibilita uma sistematizacdo para a realizagdo
pratica de pesquisa, levando em consideragdo as relagdes de dependéncia entre a teoria e a
pratica.

As nocoes de engenharia didatica para Artigue (1996) a engenharia didatica expressa
uma forma de trabalho didatico comparavel com o trabalho do engenheiro na realizagdo de
um projeto arquitetonico. O autor faz essa analogia, pois acredita que o educador também
depende de um conjunto de conhecimentos sobre os quais ele exerce o seu dominio
profissional. Destaca ainda que o modelo teorico ndo ¢ suficiente para suprimir todos os
desafios da complexibilidade do objeto educacional, tendo em vista que um projeto
educacional envolve desde os desafios a criatividade inicial até a sua execucdo pratica. Ou
seja, € a relacdo tedrica e pratica que precisam estd articulada e contextualizada com o objeto
educacional, qualquer que seja sua finalidade e publico-alvo.

As quatro fases da engenharia didatica sdo as seguintes: andlise preliminar; concep¢ao
e analise a priori; aplicacdo da sequéncia didatica e analise posteriori. No caso da engenharia
didatica, a avaliacdo dos resultados é obtida pela confrontacdo entre os dados obtidos na
analise a priori e a posteriori, verificando as hipdteses feitas no inicio da pesquisa. Ou seja, a
engenharia didética € processo de diagnostico de avaliagdo da aprendizagem dos estudantes,
como também, da pratica pedagogica do professor que precisa ser continuo.

A dimensao tedrica e experimental da pesquisa sdo as seguintes: No campo didatico,
as dimensodes da teoria e da experiéncia devem ser consideradas instancias complementares do
fenomeno da aprendizagem; ciéncia e técnicas sdo mantidas articuladas, estabelecendo
melhores condi¢des de fluxo entre as fontes de influéncia descritas pela transposi¢ao didatica;
o saber académico ¢ constituido pelos resultados da pesquisa; e o saber a ser ensinado s3o as
constatagdes praticas. Ou seja, ¢ um processo de trabalho pratico e tedrico que precisa de
condi¢des e oportunidades de realizacdo, cabendo ao professor ter fundamentos tedricos e
praticos bem organizados e sistematizados, isto ajudar no desenvolvimento de procedimentos

e estratégias de ensino.



A metodologia e técnicas de pesquisa € preciso destacar que em funcdo de cada
concepcdo metodoldgica, a execu¢do de uma engenharia didatica ¢ condicionada
diferentemente por uma série de varidveis definidoras do contexto em que a pesquisa ¢
realizada. Essa variabilidade ndo pode alterar a preservacdo dos principios essenciais do
método escolhido por esse motivo, a expressao técnicas de pesquisa é mais apropriada para
caracterizar a engenharia didatica e vez de uma metodologia. Contudo, a questdo metodologia
¢ fundamental para a validacdo da pesquisa, a adocdo de uma técnica deve ser sempre
acompanhada pela explicitacdo de um método.

Método no sentido mais amplo o método significa a escolha de um caminho que pode
conduzir a busca do conhecimento, incluindo necessariamente a mencionada visdo de mundo,
da vida nos sentido amplo e os valores historicamente construidos pela humanidade. O
método ¢, portanto, uma questdo de escolha pessoal e ndo deve jamais ser instrumento de
imposic¢ao sobre a op¢ao do outro. No contexto da pesquisa o método, deve explicitar a forma
como o pesquisado visualiza o fendmeno educacional como um todo, envolvendo nogdes
mais precisas, tais como ciéncia, escola, sociedade, entre outras. O método inclui concepcoes
quanto aos saberes, valores e procedimentos para a condugdo da busca do conhecimento.

Existem varios instrumentos que permitem melhor planejar e conduzir as atividades da
pesquisa, sendo eles as técnicas de aplicagdo de um determinado método. E recomendado
explicitar o método adotado na pesquisa e quais foram os seus procedimentos metodologicos,
ou seja, as técnicas priorizadas na sua realizacao pratica.

A Metodologia da Pesquisa sao consideras como técnicas de: analise de livros, anélise
de discursos, aplicagdo de questionarios, realizagdo de entrevista, observagdes diretas,
analises estatisticas, entre outras. Como professores, temos que ter o compromisso e
responsabilidade de explicitar qual a concep¢ao metodologia que fundamenta a aplicacdo de
um desses instrumentos e estarmos atentos ao fato de que certas técnicas s3o mais

compativeis com determinados métodos.

3 JOGO PEDAGOGICO OU O CONTRATO DIDATICO

O jogo pedagogico ou contrato didatico, de acordo com Brousseau (1986), refere-se ao
estudo das regras e das condigdes que condicionam o funcionamento da educacdo escolar,
quer seja no contexto de uma sala de aula, no espaco intermediario da institui¢ao escolar quer
seja na dimensdao mais ampla do sistema educativo. No nivel de sala de aula, o contrato

didatico diz respeito as obrigacdes mais imediatas e reciprocas que se estabelecem entre o



professor e alunos. Uma das caracteristicas do contrato didatico ¢ o fato de suas regras nem
sempre estarem explicitadas claramente na relagdo pedagogica.

As raizes da nocdo de contrato didatico estdo associadas ao conceito de contrato
social, proposto por Jean-Jacques Rousseau (1712-1778) e também ao conceito de contrato
pedagbgico analisado por Filloux (1974). Jean-Jacques Rousseau, Propde uma forma de
compreender as regras de funcionamento da sociedade e suas implicagdes na educacao,
admitindo que o estado natural do ser humano poderia leva-lo ao reino da felicidade terrestre,
uma vez que ele estivesse livre das varias distor¢des impostas pelas regras sociais.

A nocdo de contrato didatico tem Trés diferentes estados no transcorrer do
desenvolvimento intelectual do ser humano que sdo os seguintes: Natural, Social e Contratual.

Para Filloux (1974), o contrato diddtico vem inconvenientemente predominando
indevidamente, o sistema didatico, uma certa superioridade do professor em relagdo 4 posicao
do aluno com o predominio de uma ideologia nessa relagdo de submissdo, pois o contrato
pedagogico se resume a uma condi¢do de determinacao. Fazendo que seja necessario que o
professor conheca a especificidade de sua existéncia pode influenciar diretamente o sucesso
ou fracasso do trabalho didatico.

A ruptura do contrato didatico Brousseau (1984) ¢ mais importante nao ¢ tentar
explicitar a totalidade das regras que constituem o contrato didatico e, sim, delinear alguns de
seus possiveis pontos de ruptura. Associado aos seguintes fatores: o estudante que mostra
desinteresse pela resolucdo de problemas proposto pelo professor; o professor que propode a
resolugdo de um problema para o qual a estratégia de solu¢do nao estd compativel com o nivel
intelectual e cognitivo do estudante; o professor apresenta uma postura pedagdgica nao

compativel com a sua func¢ao de orientador das situagdes de aprendizagem.

Trés Exemplos de Contrato Didatico

Primeiro exemplo de Contrato Didatico Tradicional com as seguintes caracteristicas: a
importancia do conteudo; relagdo professor/aluno; o professor escolhe a parte essencial dos
contetidos trazendo questdes, problemas. a imposi¢cao de um unico método de organizacdo e
apresentacao dos contetidos.(sequéncia linear); tem visdo de aluno como uma tabua rasa; o
estudante deve presta atencdo na aula e repetir os exercicios.

O segundo Exemplo de Contato Didatico tem énfase ao estudante e o Saber Segundo
Exemplo de Contato Didatico tem Enfase ao Aluno e o Saber com as seguintes caracteristicas:

O estudante € o proprio responsavel por sua aprendizagem; os estudantes sdo livres para



estudar o que mais os lhe interessam; pouco controle do processo de aprendizagem; A
intervengao do professor ndo € significativa para a aprendizagem do aluno.

O terceiro exemplo de Contrato Didético tem énfase ao estudante e o Saber, mas o
Professor aparece mais como as seguintes caracteristicas: Aprendizagem individual; O
professor ndo ¢ a fonte de conhecimento; O professor acompanha o processo de
aprendizagem; O professor planeja as situagdes didaticas (acao-reflexao); Atribui: jogos,

atividades, trabalho de pesquisa e leva em consideracdo assuntos sociocultural.

4 TRAJETORIAS DO SABER E A TRANSPOSICAO DIDATICA

Na trajetoria do saber e sua transposicdo didatica, requer que o professor reflita e
compreenda que os conhecimentos cientificos do saber sdo diversos, amplos e complexos.
Diante disto, ele ndo deve se apavorar, por ndo ter o poder de saber tudo de todos os saberes,
por que ninguém ¢ detentor de saber por completo de tudo. Nem se acomodar em relacao a
diversidade e complexidade do saber, por que professor que ndo fundamento tedrico e pratico
de ensino. E um professor vazio no seu papel que exerce.

Diante disto, o professor precisa saber de como, por que e para quem estdo indo os
esforcos da sua pratica pedagogica que realiza, uma das melhores maneiras de saber
desenvolver o seu trabalho pedagédgico ¢ modo de transposi¢ao didatica do saber. Seguindo
estd linha de pensamento, Pais (2001) salienta que: “Quando se trata da pratica pedagogica, a
analise dessa multiplicidade requer priorizar alguns aspectos, tal como a sele¢do de contetidos
e materiais didaticos, sem perder de vista suas conexdes com o horizonte mais amplo da
educacao” (PAIS, 2001, p. 17).

A transposicdo didatica esta relacionada aos fatores do plano histérico da produgdo
intelectual da humanidade e os paradigmas de validade cientifica. A transposi¢ao didatica nao
¢ saber colocar os conhecimentos em sala de aula de forma jogada, sem nenhuma reflexao de
como, por que, para quem e qual sua finalidade. E que isto pode gerar transformacgdes
fundamentais na pratica pedagogica do professor. Como Pais(2001) aponta que baseado em

(CHEVALLARD, 1991) que:

Um contetido do conhecimento, tendo sido designado como saber a ensinar,
sofre entdo um conjunto de transformagdes adaptativas que vao torna-lo apto
a tomar lugar entre os objetos de ensino. O trabalho que, de um objeto de
saber a ensinar faz um objeto de ensino, ¢ chamado de transposi¢do didatica
(CHEVALLARD, 1991).



Na transposicdo didatica, algumas acdes, procedimentos e principios de criagdo
didatica que sao: escolhas dos conteudos escolares, como: livros didaticos, softwares
educativos, etc..; conteudos de criagdes didaticas incorporadas aos programas, motivadas por
supostas necessidades do ensino para facilitar a aprendizagem e o Saber cientifico x Saber
ensinado.

A Transposicao Didatica no ensino de matematica pode estd associada aos seguintes
campos da Matematica dos Matematicos, Matematica Escolar e a Matematica do Cotidiano.
Nesta relacdo a Vigilancia didatica na sua aplicacdo de uma teoria deslocada de seu territorio
original torna-se estéril, perde seu significado, obscurece sua finalidade e confunde a solucao
do problema estudado naquele momento. Assim a vigilancia didatica ¢ uma das atribui¢des do
trabalho docente, que deve estar ancorado tanto nos saberes cientificos como em uma
concepgdo educacional.

As dimensdes do fenomeno didatico estd presente na andlise do discurso cientifico e
educacional, destacam-se duas varidveis associadas a temporalidade: no tempo didatico e
tempo de aprendizagem. O tempo didatico ¢ aquele marcado nos programas escolares e nos
livros didaticos em cumprimento a uma exigéncia legal. Assim existindo uma crenca de que a
aprendizagem ¢ sempre sequencial, l6gica, puramente racional e organizada através de uma
lista de conteudos. O tempo de aprendizagem ¢ aquele que esta mais vinculado com as
rupturas e conflitos do conhecimento, exigindo uma permanente reorganizacdo de
informagdes e que caracteriza toda a complexidade do ato de aprender. Por tanto, trata-se de
um tempo que nao € sequencial, cada sujeito tem o seu proprio ritmo para conseguir fazer
isto.

A contextualizacdo do saber no contexto da analise de uma transposi¢ao didatica, com
a finalidade de contribuir na educagcdo de uma matematica mais significativa, de modo que
todas as vezes que ensinamos um certo contetido de matematica, é necessario questionar qual
foi o contexto de sua origem e quais sao os valores de importancia sua presenca atual no
curriculo escolar. Nesta contextualizacdo ndo significa troca os conhecimentos da realidade

pelo conhecimento cientifico, mas que haja uma articulagdo entre este dois campos do saber.



Trabalho 4: Sintese dos textos: O Estagio Curricular nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental - apontamentos sobre o processo de inser¢do no campo de estagio /
Pedagogia da Autonomia: saberes a pratica educativa de Paulo Freire / Projeto de

Intervencio Pedagogica na Escola (Disciplina Estagio Curricular II)

Texto: O Estagio Curricular nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental - apontamentos sobre o

processo de inser¢ao no campo de estagio.

1 Estagio como entrelacamento entre condi¢cdes de producio distintas do processo de
formacao

A autora destaca duas condi¢des de formagdo de professores que sdo: atividade da
educagdo formal e vivéncia de situagdes praticas. Atividade formal voltada para estudos
teoricos e praticos, dentro da universidade. A observagdo e a vivéncia de situagdes de trabalho
¢ uma condicdo de aprendizado para o professor como estagiario, em que precisa ser
orientado pela comunidade escolar no processo de desenvolvimento do trabalho pedagdgico
em sala de aula ou em outra atividade na escola. Esses aprendizados ¢ fruto da vivéncia da
vida cotidiana da escola com suas particularidades. As possiveis dificuldades encontradas pelo
estagiario podem ser inimeras, devido a diversas situagdes de complexidade e as relagdes de
interacdo entre as pessoas presentes neste espago.

As particularidades cada escola torna sua identidade Uinica e com muitos significados
para todas as pessoas que convivem neste ambiente. Para o estagiario as facilidades e
dificuldades de concepcdes e aprendizado encontradas variam das experiéncias como
estudante e com seus estudos na academia. Como também, os interesses esperados e

desenvolvidos pelo estagiario e pela escolar nestes dois momentos.

2 Um estranhamento em relacées familiares - o desconforto intelectual

A autora desta primeiramente que o estagiario ndo tem o papel social, pois ele ndo ¢
aluno e nem ¢ funcionario da escola, como também, ndo estd cotidianamente presente neste
ambiente produzindo as diversas situacdes. Seu papel é de agente familiar focado no

aprendizado das praticas educativas da escola.

3 O estagio como dialogia e experiéncia
Esta experiéncia dialogada ¢ o compartilhamento de ideias, concepgoes,

conhecimentos adquiridos pelo estagiario e pela escola recheada de significados e sentidos



que estdo atrelados valores e de conceitos educacionais, sociais, culturais, ¢ de relagdes
intersubjetivas de cada individuo. Estes significados e sentidos transformam os sujeitos, fruto

das situagdes produzidas e sofridas por cada sujeito.

Texto: Livro Pedagogia da Autonomia: saberes a pratica educativa de Paulo Freire

No segundo capitulo Ensinar ndo é transferir conhecimento, Freire aponta que o
primeiro saber que o professor precisa conhecer, saber e realizar as possibilidades de
aprendizagens para os estudantes. Neste capitulo Freire aponta concepgdes e reflexdes
fundamentais o professor precisa ter e saber que sdo: Ensinar exige consciéncia do
inacabamento, por que nenhum conhecimento esta pronto e acabado, pois o conhecimento
estd sempre transformacao por todos os lados, através da existéncia da cultura, comunicacao,
afetividade, ética, etc. Entre os homens. Ensinar exige o reconhecimento de ser condicionado,
¢ o saber de reconhecimento ao condicionamento que nenhum ser humano estd pronto e
acabado em sua capacidade de conhecimento adquiridos, pois homem e o mundo estdo
sempre transformagdo em busca de novos conhecimentos para aprimorar e reformular os
conhecimentos ja adquiridos.

Ensinar exige a autonomia do ser do educando, ¢ saber do respeito & curiosidade e ao
gosto dos estudantes em busca de suas aprendizagens, com suas linguagens e diferencas que
traz e reconstroi neste ambiente. O papel do professor € de propor os limites & liberdade dos
estudantes. Ensinar exige bom senso, pois na vida social, cultural, cognitiva, etc. de a
qualquer ser humano o bom senso ¢ importante no que devemos ou nao fazer, dentro
formagdo ética ou ndo de cada ser humano. E na educacdo ndo pode ser diferente. Ensinar
exige humildade, tolerancia e luta em defesa dos direitos dos educadores, ¢ o saber de
valorizagdo e reconhecimento da sua profissdo, diante a humildade e tolerancia tem com os
estudantes e com a comunidade escolar. Além de lutar pelos seus direitos frente qualquer
instancia superior, se organizando politicamente e reinventando historicamente suas formas de
lutar como, por exemplo, as greves. Ensinar exige apreensdo da realidade, ¢ o saber do
professor proporciona momentos e possibilidades de aprendizagem para os estudantes sobre a
realidade, pois o homem ¢ agente transformador de sua realidade construindo e reconstruindo
sua vida social, histérico, cultural, politico, etc. Ensinar exige a convic¢do de que a mudanga
¢ possivel é, € saber proporcionar para os estudantes a capacidade de constatar criticamente os
problemas de sua realidade, como também iniciativa de fazer algo para mudar sua realidade

para melhor. De modo que nao seja imposto, mas que seja desafiado a pensar e dialogar.



Ensinar exige curiosidade, ¢ saber ndo autoritario, mas que seja uma pedagogia democratica
que o professor e estudantes assumam sua identidade de busca por novos conhecimentos em
conjunto, de forma dialogada e aberta a curiosidade e indagagdo, neste processo quanto mais a
curiosidade tornasse espontanea, maior tornard a criticidade na aprendizagem dos estudantes,
lembrando sempre que professores e nem estudantes ndo t€ém o direito de invadir a

privacidade do outro. Dentro da ética a ser adotada neste ambiente.

Referencias
FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sao

Paulo: Paz e Terra, 1996(Colecao Leitura).

Texto: Projeto de Intervengdo Pedagogica na Escola

1 Projeto de Intervencao Pedagogica na Escola

O que ¢ o Projeto de Intervencdo Pedagdgica na Escola (doravante PIPE)? O autor
aponta que o PIP é uma acdo de projetar o futuro, através da intencionalidade humana
decorrente de suas necessidades de adaptacao e existéncia no meio em que vive. Com isso ele
se apropria da educagdo, do trabalho, etc. fruto da histéria com outros homens. De modo
racional e intencional de organizar e sistematizar os conhecimentos e métodos cientificos na
produgdo dos saberes. Sendo assim, nao ¢ um processo natural e espontaneo.

O autor aponta que o professor no trabalho pedagogico que desenvolve, através do
PIPE precisa trabalha os conhecimentos cientificos, como também, trabalhar com questdes da
realidade cotidiana da escola e de sua comunidade ao seu redor. Cabendo ao professor uma
reflexdo tedrica e pratica. O produto deste PIPE & o professor se reconhece como também
agente humanizado e transformador da sociedade, como também, a si proprio. O professor ter
a consciéncia que PIPE ¢ processo continuo e flexivel a cada realidade, sendo assim um
processo inacabado e com receita pronta para tudo. Ou seja, o professor precisa trabalhar nos
PIPE as propostas curriculares, articulando e contextualizando com as questdes da realidade
cotidiana dos estudantes, da escola, da comunidade, etc.

Além da intencionalidade do professor em desenvolver o PIPE, também precisa ter um
certo grau de experiéncia de pesquisa, fortes fundamentos tedricos, capacidades desenvolve
alternativas de estratégias e acdes. Como também o compromisso que esse processo tem com

o PIPE, os estudantes, a Educacao Basica, a comunidade, etc.



A realizagdo do PIPE ndo tem grande importincia, quando foca-se apenas no
levantamento e na descri¢ao dos resultados, sem nenhuma reflexao da praxis na dialética

entre a teoria e a pratica.

2 Os elementos esséncias do Projeto de Intervencao Pedagégica na Escola

Os elementos sao os seguintes: dados de identificacdo, o tema, o titulo, a justificativa
do tema de estudo, problematizacdo, objetivos: geral e especificos, fundamentagdo tedrica,
estratégias de acdo, cronograma e referéncias. Lembrando sempre da importancia de seguir as

normas da ABNT.



