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RESUMO

O presente trabalho busca compreender as atuais metodologias de ensino de sociologia para o
Ensino Médio, e como estas contribuem para a constru¢do do conhecimento socioldgico.
Entende que o ambiente em que se insere essas metodologias ¢ o da educagdo, que desde os
autores mais classicos surge como uma tematica amplamente discutida no ambito da
Sociologia, ¢ a ela ¢ atribuida grande importancia no processo de socializagdo dos individuos.
Nesse sentido, busca compreender esses métodos de (re)construgdo didatica (LOPES, 1999)
entre a gama teorica da Sociologia enquanto ciéncia para o ambiente escolar através de uma
pesquisa social majoritariamente qualitativa. Desse modo, para realizar sua proposta, tem como
fundamento epistemoldgico as teorias pos-coloniais, que buscam oferecer novas perspectivas e
interpretagdes para as questoes provenientes do meio escolar. Ja a fundamentagdo metodologica
se da pelo levantamento bibliografico de fontes secundarias, as observacoes de sala de aula, a
aplicagdo de questionarios com os discentes e as entrevistas semiestruturadas que culminam em
algumas inferéncias metodologicas propositivas para a disciplina de sociologia. A pesquisa
sustenta em seu arcabouco tedrico um variado grupo de autores da sociologia classica e
contemporanea como Emile Durkheim (2011), Karl Marx (2004), Pierre Bourdieu e Jean-
Claude Passeron (1992) e Bernard Lahire (2014). Busca entdo, a partir do didlogo destes com
as experiéncias praticas construidas em campo, assumir algumas conclusdes acerca de quais
metodologias sdo praticadas hoje, se existem problemas reais com esse inicio de constru¢do do
conhecimento socioldgico e em caso de afirmativa, como tomar uma dimensao experimental
propositiva que cumpra com a fun¢do de formar nesses jovens uma consciéncia critica acerca
das transformagdes e problematicas sociais, politicas e antropologicas que permeiam a
realidade brasileira, para além do senso comum e a partir do olhar sociolégico.

Palavras-chave: Sociologia; Educacdo; Transposicao didatica; Constru¢do do Conhecimento.



RESUMEN

El presente estudio busca entender las metodologias de ensefianza actual de la sociologia a la
escuela secundaria, y como contribuyen a la construccion de conocimiento socioldgico. Cree
que el ambiente en el que opera estas metodologias de la educacion, ya que, en la mayoria de
los autores clasicos, surge como un tema ampliamente discutido en el contexto de la Sociologia,
y a ella se da gran importancia en el proceso de socializacion de los individuos. En este sentido,
intenta comprender estos métodos de la (re)construccion didactica (LOPES, 1999) entre el canal
teorico de la sociologia como ciencia y la realidad escolar a través de una investigacion social
cualitativa principalmente. De esta manera, para llevar a cabo su propuesta, usa la teoria
poscolonial, razones epistemologicas que pretenden ofrecer nuevas perspectivas e
interpretaciones a los problemas derivados del entorno académico. Ya las razones
metodoldgicas si el estudio bibliografico de fuentes secundarias, observaciones de aula, la
aplicacion de cuestionarios con los estudiantes y las entrevistas semiestructuradas que culminan
en algunas inferencias metodologicas propositivas para la disciplina de la sociologia. La
investigacion apoya en su tedrica un variado grupo de autores de la Sociologia Clasica y
Contemporanea como Emile Durkheim (2011), Karl Marx (2004), Pierre Bourdieu y Jean-
Claude Passeron (1992) y Bernard Lahire (2014). Asi que la busqueda, desde el didlogo con las
experiencias practicas en el campo, tomar algunas conclusiones acerca de que métodos se
practican hoy en dia, si hay problemas reales con esta temprana construccion de conocimiento
socioldgico y en el caso de en la afirmativa, como tomar una dimension util experimental que
cumple con la funcién de la forma en estos jovenes una conciencia critica acerca de las
transformaciones y las cuestiones sociales, politicas y antropoldgicas impregnan la realidad
brasilefia, mas all4 de sentido comun y de la mirada socioldgica

Palabras clave: Sociologia; Educacion; Transposicion didactica; Construccion del
conocimiento.
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1 DA EDUCACAO A SOCIOLOGIA: PARA INTRODUZIR O DEBATE

A educacdo € um tema recorrente e de certa centralidade para o pensamento socioldgico,
sendo amplamente discutida tanto pelos cldssicos da Sociologia quanto por grandes
denominadores do pensamento contemporaneo & exemplo de Emile Durkheim (2011), Karl
Marx (2004), Max Weber (1919), Pierre Bourdieu (2007), e Bernard Lahire (2014). Assim,
propor um didlogo que se inicie da Educagdo a Sociologia, implica em uma compreensdo das
diferentes tematicas educacionais sob uma perspectiva sociologica, a partir de seus
pressupostos tedricos e metodologicos.

Por sua ampla carga tedrica, a educagdo conta também com diferentes abordagens e
visdes sobre seus modos de funcionamento, problemas e possiveis solugdes. Alguns pontos,
apesar de nao consensuais, podem ser destacados, como classificagdo do processo educativo
enquanto um dos primeiros € mais fundamentais pilares de socializagdo humana. As discussdes
acerca do processo de socializagdo sdo igualmente multiplas, e diversas sdo as definicdo e
teorias sobre sua evolugdo ao longo da trajetdria de cada individuo, que resultam na formagao
das identidades individual e coletiva, assim como as interpretacdes do meio social.

A definicdo com melhor adaptacdo para o entendimento do presente trabalho se
aproxima das nogdes elaboradas por Peter Berger e Brigitte Berger (1975), ao conceituar o
processo de socializacdo como uma dindmica de imposi¢ao e introjecao de padrdes sociais que
passam a fazer parte das condutas individuais. Vale salientar que essa imposi¢ao e introje¢ao
funciona a partir de uma correlacdo, entre os padrdes sociais e os individuos, uma vez que esse
nao € um processo passivo e sim reciproco, modificando tanto os individuos socializados quanto
os socializantes. Logo, o pressuposto aqui assumido € que a educagdo, em especial a educagao
escolar, tem um papel fundamental nessa constru¢do e introjecao de valores sociais.

Na esfera formal da realidade brasileira contemporanea, o pilar da educagdo ¢ mediado
desde os primeiros anos da vida, pela escola que funciona enquanto uma instituicdo dotada de
regras e padroes que tem a funcdo de construir determinadas nogdes e conhecimentos que
garantam aquele individuo condig¢des de conviver e se desenvolver no meio social. Essa
educacdo escolar ¢ regulamentada por uma série de documentos oficiais e normatizadores, que
tentam criar generalizacdes que de certo modo produzam uniformidade ao processo educativo.

Como principais exemplos existem as Leis de Diretrizes e Bases (LDB) (1996), os
Parametros Nacionais Curriculares (PCN) (2000) e as Orientacdes Nacionais Curriculares
(OCN) (2006), onde fica institucionalizado que algumas das grandes areas dos conhecimentos
devem ser seccionadas em disciplinas, que dotadas de adaptacdes e metodologias serdo capazes

de introjetar algumas de suas ideias nos grupos em formacao. Dentre essas disciplinas encontra-
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se a sociologia, inserida enquanto disciplina obrigatoria para o Ensino Médio em 2008 por uma
alteracdo no artigo 36 da Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996 presente na Lei de Diretrizes e

Bases para a educacao. Logo, a alteracao consistiu em substituir o texto anterior que afirma:

Art. 36. O curriculo do ensino médio observara o disposto na Segdo I deste Capitulo
e as seguintes diretrizes:

§ 1° Os conteudos, as metodologias e as formas de avaliagdo serdo organizados de tal
forma que ao final do ensino médio o educando demonstre: (...)

III - dominio dos conhecimentos de Filosofia e de Sociologia necessarios ao exercicio
da cidadania. (LDB, 1996, Secao IV-A)

O grande questionamento gerado por este artigo diz respeito a forma de descrigao, que
¢ feita de modo amplo e arbitrariamente indefinido, deixando lacunas quanto a existéncia de
uma disciplina formalizada. As alteragdes no texto ocorreram a partir de longos anos de sangdes
e proibicdes, fomentados por discussdes! e lutas de discentes e docentes para seu
restabelecimento na educagao basica que se deu apos décadas, para assim obter novamente sua
formalizagdo, dessa vez através da Lei n® 11.684/08 que altera justamente o artigo supracitado
e inclui a filosofia e a sociologia enquanto disciplinas obrigatdrias no Ensino Médio.

Nesse sentido, desde entdo, o vasto campo de estudo da Sociologia agora ¢ reinserido
no curriculo obrigatério escolar, mesmo com a marca constante dos anos de histéria que
consolidaram um carater de intermiténcia marcado pela trajetéria sinuosa. A natureza dessas
descontinuidades também pode ser questionada, e as hipdteses destacam especialmente
instabilidades sociais e politicas vividas pelo pais entre a década de 1960 e 1990, que tiveram
consequéncias diretas sobre a existéncia e exequibilidade da sociologia em salas de aula. Logo,
desde a redemocratiza¢do sdo empreendidos esfor¢os em realocar e consolidar a sociologia
enquanto componente obrigatorio fundamental no curriculo escolar basico.

Na pratica, o exercicio de inicio de constru¢do de um conhecimento sociologico se
depara com diversas situagdes problematicas tanto em seus contetidos quanto nas metodologias
e praticas enquanto disciplina escolar. Desse modo, existem dificuldades em transpor a gama
teorica e metodoldgica inerentes a Sociologia, enquanto ciéncia, para a sociologia como
disciplina de nivel médio®. Essa questdo recebe o conceito de transposi¢io didatica®, entendida

aqui a partir da perspectiva de Lopes (1999) onde afirma existir uma questao que permeia os

! Presente na se¢do 3.1 do presente trabalho.

2 Vale salientar que, como forma de distingdo para um debate melhor construido, sempre que tratado ao longo do
trabalho da Sociologia enquanto ciéncia, a grafia se d4 com um caractere inicial maitsculo, enquanto para as
mengodes da sociologia enquanto disciplina do Ensino Médio todos os caracteres serdo grafados em minusculos.

3 O conceito de transposi¢do didatica foi introduzido por Michel Verret (1975), porém o trabalho faz uma escolha
consciente de adotar a perspectiva de Lopes (1999), por entender que ela se aproxima mais dos pressupostos
epistemologicos desenvolvidos pelo trabalho.
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saberes escolares justamente no que tange essa mediagao do cientifico para o escolar. Ja quanto
a sociologia, esse ¢ um problema ja reconhecido pelos documentos oficiais, como ¢ o caso das
OCN (2006), que aponta uma série de adversidades quanto a mediagio desses saberes®.

A sinuosidade e as intempéries atravessados para o estabelecimento da sociologia
enquanto disciplina com uma luta centendria (CARVALHO, 2004) tem suas estruturas
novamente abaladas com uma nova proposta de reforma para o Ensino Médio e a insercao da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (2017) homologada pela Portaria n° 1.570,
publicada no Diario Oficial da Unido em 21/12/2017°. A BNCC tem como proposta principal
o estabelecimento de conhecimentos, competéncias e habilidades em detrimento do atual
modelo organizacional, que segundo o documento oficial conta com um excesso de
componentes que levam a um rendimento insuficiente por parte dos alunos.

Nesse cenario, para sanar os problemas apontados, a BNCC propde uma nova estrutura
para o Ensino Médio com caracteristicas de flexibilizagdo, obrigatoriedade das disciplinas de
matematica e portugués e a eletividade dos itinerarios formativos, que abarca disciplinas como
filosofia, sociologia, educagdo fisica e artes, que passam a ser descritas como Estudos e
Praticas. Logo, uma das reflexdes ao longo do presente trabalho se fixa nas mudancas propostas
pelo documento, que tem incidéncia direta sobre a atual disciplina de sociologia, com a volta
de termos furtivos em sua descri¢do, sem grandes revelacdes quanto ao desenvolvimento dessas

aulas. Para ilustrar a situacdo, € possivel citar a justificativa dada pelo documento, que afirma:

(A nova organizacdo) ndo exclui necessariamente as disciplinas, com suas
especificidades e saberes proprios historicamente construidos, mas, sim, implica o
fortalecimento das relagdes entre elas e a sua contextualizacdo para apreensdo e
interven¢@o na realidade, requerendo trabalho conjugado e cooperativo dos seus
professores no planejamento e na execugdo dos planos de ensino (Parecer CNE/CP n°
11/2009, citado por BNCC, 2017, p. 469)

Nesse sentido, a partir das consideragdes supracitadas, o trabalho busca assim trazer luz
a esfera da sociologia enquanto disciplina do Ensino Médio, com énfase para as metodologias
que proporcionam a transposicdo dos saberes construidos nas Ciéncias Sociais e suas
contribui¢des para uma constru¢do do conhecimento socioldgico, a medida que seus conceitos
e teorias principais sao usadas como fundamento para observagao e reflexao acerca das questdes
praticas provenientes do meio social. Para tanto, considera a existéncia de dois niveis de
problema, nos campos sociais e socioldgicos, o que significa respectivamente tratar de uma
adversidade pratica e que atinge diretamente as relagdes de discentes e docentes com a

disciplina, e outra que se insere em um ambito tedrico de discussdo sociologica.

* Fato amplamente discutido a partir da Se¢do 3.2 do trabalho.
5 Publicagdo realizada na Segdo 1, pag. 146
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A partir disso, o problema social do presente trabalho se insere nas implicagdes praticas
das metodologias de ensino para a constru¢ao do conhecimento sociolégico a nivel de Ensino
Médio. Nesse contexto, ¢ possivel destacar enquanto variaveis importantes que revelem a
natureza dessa problematica exemplos como as formas que os conteudos se distribuem nos
materiais didaticos, a linguagem apresentada tanto pelo material quanto pelo professor, a
fidedignidade em tratar temas proximos ao cotidiano a partir de uma perspectiva sociologica,
entre diversas outras categorias possiveis. O cerne que reside nessa discussao esta nos
desdobramentos empiricos que envolvem a passagem dos conhecimentos do Ensino Superior
com o conhecimento produzido pelas Ciéncias Sociais para as formas que constituem o fazer e
o pensar no Ensino Médio, de modo que venha a suprir os anseios teéricos basicos de uma, e
ao mesmo tempo se adaptar para se fazer compreender pela outra.

Ja o problema sociologico se insere no dmbito da compreensdo das metodologias
supracitadas a partir de uma analise tedrica e pratica, de seus desdobramentos, na tentativa de
problematizar uma realidade através de teorias. Isso se insere no fato da educacdo ser um
importante pilar de socializac¢do, logo de fundamental importancia na formacao do individuo
enquanto ser social e politico consciente do meio que o cerca. Para construgao dessas reflexdes
e analises praticas, ¢ necessario levar em consideracdo o histérico da disciplina de sociologia
no Brasil, a partir de todo quadro de transformagdes sofridas por ela, assim como os documentos
fundamentais que regulamentam a educacao escolar, e os conteudos socioldgicos.

Busca ainda, para além dos segmentos tedricos, uma pesquisa de campo que busca
observar na pratica se a realidade e a teoria dialogam, e quais os sentidos contidos nessas
relagdes. Adota entdo um questionamento base que serve como fundamento da pesquisa e ponto
de partida para as reflexdes seguintes, ao questionar: Quais as metodologias de ensino de
sociologia praticadas no Ensino Médio, e como essas praticas contribuem para a
construgiio do conhecimento sociologico entre os discentes da Escola Brilho da Lua®?

Para elucidar essa questdo, o pressuposto hipotético adotado ¢ que as metodologias
atualmente praticadas no Ensino Médio para a sociologia sdo frageis e pouco eficazes. Na
pratica, essas metodologias resultariam na ndo atribui¢do de grande importancia a disciplina
por parte dos discentes, fato que tem consequéncia direta sobre a constru¢do do conhecimento
sociologico, que termina por perder muitos de seus conteudos das Ciéncias Sociais até a escola,

tanto em conceitos quanto em aplicabilidade nas realidades discentes.

® Nome ficticio atribuido a escola, por principios éticos, para garantir e assegurar a integridade fisica e moral dos
envolvidos na pesquisa.
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A partir desse questionamento, o trabalho adota como objetivo geral a compreensio
teorica e empirica das metodologias de ensino de sociologia praticadas no Ensino Médio, e
como essas praticas contribuem para a constru¢do do conhecimento sociolégico. J4 como
objetivos especificos, tém a proposta de analise das metodologias exercidas como ferramentas
para a constru¢do de um conhecimento socioldgico, com énfase para as articulagdes entre
conteudos, discentes e docentes. Busca também investigar a histéria da disciplina de sociologia
na educacao basica, e a analise de alguns dos documentos oficiais, em especial a BNCC e os
horizontes de mudangas intrinsecas na sua proposta.

A partir da defini¢do do problema e dos objetivos do presente trabalho, é possivel entdo
justificar o tema escolhido, tendo em vista sua relevancia para a Sociologia. Para contextualizar,
¢ preciso afirmar que a graduagdo em Ciéncias Sociais permite o contato com uma rica matriz
curricular, que por sua vez propicia o acesso a uma série de conceitos e autores ao longo de
suas disciplinas. Os caminhos adotados pela presente pesquisa comecaram a se delinear no
decorrer da disciplina de Epistemologia das Ciéncias Sociais com uma discussdo sobre a
pedagogia tecnicista, levada a campo sob um viés econdmico na disciplina de Etnografia, e
praticada em um projeto experimental na disciplina de Métodos Qualitativos de Pesquisa.

A partir de entdo, a ideia de trabalhar com a Sociologia da Educagdo comegou a ganhar
forma e assumir as diretrizes adotadas. Logo, estudar a sociologia no Ensino Médio em uma
perspectiva Sociologica implica em compreender as constru¢cdes de conhecimentos e nogdes
socioldgicas a partir de adolescentes e jovens em processo de formagdo de suas consciéncias
politicas e sociais. Assim, a constru¢do de um senso critico bem estruturado e fundamentado
pode trazer frutos positivos tanto em ambito tedrico quanto em desdobramentos praticos para
transformagdo da propria realidade social. Logo, € possivel destacar o porqué do estudo das
metodologias de ensino de sociologia no Ensino Médio, por entender estas como ferramentas
fundamentais no desenvolvimento dessas nogoes.

Mesmo com o grau de Bacharelado do curso de Ciéncias Sociais, € possivel perceber
nesse debate uma discussao viva que se insere no meio cientifico, ao tratar de um processo de
didlogos de saberes entre Sociologias, cientifica e escolar. Logo, se inserir nesse meio implica
na compreensdo que os conhecimentos produzidos na academia ndo podem ou devem ficar
restritos ao universo académico, uma vez que no comeco dessa trajetoria educacional existe
toda uma realidade escolar precarizada, em varios niveis. Assim, desde o estrutural até¢ as
condigdes particulares das comunidades e dos discentes, existem varidveis e complexibilidades

intrinsecas a essas realidades que justificam o estudo da area pelas Ciéncias Sociais, a partir da
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valorizagdo dessas metodologias, como forma de pensar e fazer uma (re)construgcdo mais justa
e que tenha, de fato, funcionalidade para a sociologia.

O estudo da sociologia no Ensino Médio se justifica ainda empiricamente pela
inferéncia de uma necessidade de renovagao metodoldgica que se adapte as realidades escolares
e aos publicos para quem se destina. Especialmente em um horizonte de mudangas trazidas por
projetos de renovagdo do Ensino Médio, que vem do Estado para as escolas, buscando uma
homogeneidade que ndo existe na realidade. Desse modo, este trabalho incide diretamente sobre
uma realidade, e tem a possibilidade, e mais além um propoésito intrinseco e subjetivo, de
estabelecer um didlogo mais justo e igualitario entre o conhecimento socioldgico trazido pelas
Ciéncias Sociais e a disciplina de sociologia para a educagao basica.

E de grande importancia reforcar que a proposta defendida pelo presente trabalho se
refere a uma analise metodoldgica, na tentativa de localizar a disciplina de sociologia no Ensino
Médio como um instrumento de constru¢do do conhecimento socioldgico. Para a realizacao
desse objetivo, faz-se necessario algumas consideracdes epistemoldgicas e metodoldgicas que
encorpam esse trabalho e garantem sua legitimidade. Logo, as maximas seguidas sao de uma
pesquisa fundamentada epistemologicamente pela perspectiva pds-colonial, realizada como
uma experiéncia de campo e baseado na metodologia qualitativa.

Logo, destrinchando os conceitos, tém como fundamenta¢do epistemologica a
perspectiva pds-colonial e usa como base conceitual as no¢des construidas por Boaventura de
Sousa Santos na Conferéncia de abertura do VIII Congresso Luso-Afro-Brasileiro de Ciéncias
Sociais (2008). Ao longo do texto € possivel perceber que as ideias elaboradas pelo autor
extrapolam os objetivos do presente trabalho, logo a atencao dada aqui € para sua descri¢ao do
que se trata a pds-colonialidade. Em sintese, o autor trata esse modelo enquanto uma ruptura
paradigmatica com uma racionalidade cientifica tradicional, sendo um novo paradigma ndo s6
epistemoldgico, mas também social e politico, para além das alternativas criadas pelo

capitalismo e pela colonialidade eurocéntrica. Logo, afirma:

Entendo por pods-colonialismo um conjunto de correntes tedricas e analiticas, com
forte implantagdo nos estudos culturais, mas hoje presentes em todas as ciéncias
sociais, que tém em comum darem primazia teorica e politica as relagdes desiguais
entre o Norte ¢ o Sul na explicacdo ou na compreensdo do mundo contemporaneo.
Tais relagdes foram constituidas historicamente pelo colonialismo e o fim do
colonialismo enquanto relagdo politica ndo acarretou o fim do colonialismo enquanto
relagdo social, enquanto mentalidade e forma de sociabilidade autoritaria e
discriminatoria. [...] A perspectiva pos-colonial parte da ideia de que, a partir das
margens ou das periferias, as estruturas de poder e de saber sdo mais visiveis. Dai o
interesse desta perspectiva pela geopolitica do conhecimento, ou seja, por
problematizar quem produz o conhecimento, em que contexto o produz e para quem
o produz. (SANTOS, 2008, p. 8-9)
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Em uma interpretagdo mais contextualizada, afirmar a perspectiva pos-colonial como
fundamento epistemolédgico do presente trabalho, pressupde como base estruturante a premissa
que ¢ possivel existir outras formas de fazer ciéncia, outras compreensdes da ciéncia e outros
meios para o qual as atengdes dessa cientificidade poderiam se voltar. Desse modo, em certa
medida, possibilita assumir a perspectiva dos sujeitos a qual essa disciplina se direciona, seja
enquanto aquele que ensina ou o que aprende, para tentar encontrar entre suas posturas
convergéncias e divergéncias que contribuam para essa maneira de olhar, de pensar e de agir
fora de padrdes de colonialidade, para assim construir diferentes nogdes contra hegemonicas.

Outro conceito fundamental reside na afirmativa de uma pesquisa de campo como um
estudo de caso, e tratar disso implica dizer que os esfor¢os empreendidos no desenvolvimento
do trabalho consistem em uma analise especifica, de um recorte do real, na tentativa de
combinar teoria e pratica e chegar a algumas conclusdes sobre as questdes propostas, podendo
ser passivel de generalizagdes, porém cautelosas e cientes da limitagdo do espago como

viabilizadora do estudo. Nesse sentido, Freitas e Jabbour (2011) afirmam que:

O proposito de um estudo de caso é reunir informagdes detalhadas e sistematicas sobre
um fendémeno (PATTON, 2002). E um procedimento metodologico que enfatiza
entendimentos contextuais, sem esquecer-se da representatividade (LLEWELLYN;
NORTHCOTT, 2007), centrando-se na compreensao da dindmica do contexto real
(EISENHARDT, 1989) e envolvendo-se num estudo profundo e exaustivo de um ou
poucos objetos, de maneira que se permita o seu amplo e detalhado conhecimento
(GIL, 2007). (FREITAS e JABBOUR, 2011, p. 10)

J& a pesquisa social qualitativa se justifica pelo mesmo fato de execugdo em um recorte
da realidade que sdo traduzidos na pesquisa de campo, com um publico j& reduzido e, para além
disso, complexo e de saberes ndo quantificaveis. Assim, a partir de Liebscher (1998) € possivel
destacar que tal abordagem se direciona a estudos mais complexos e provenientes da natureza
social, onde o objetivo ¢ a construcdo de dados que apds analisados conseguem inferir e
responder a questionamentos provenientes do meio social.

A partir dessas nogdes da pesquisa de um modo geral, faz-se necessario também dedicar
um tempo para algumas consideragdes essenciais sobre o campo e todo o processo empirico
que envolve a pesquisa. Logo, a pesquisa foi realizada na Escola Brilho da Lua, que ¢ uma
escola estadual localizada em Jaboatdo dos Guararapes, em um bairro periférico que destinou a
ela uma carga de estigmas negativos na comunidade em que se localiza. Apesar disso conta
com uma ampla estrutura, organizacgao hierarquica das fungdes e diversas turmas desde o nivel
fundamental até o Ensino Médio nos trés turnos do dia. Os sujeitos participantes da pesquisa
sdo discentes regularmente matriculados no Ensino Médio e docentes da disciplina de

sociologia e filosofia da referida escola.
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Quanto a construcao dos dados, as técnicas de pesquisa escolhidas foram as observagdes
participantes, entendidas como uma vivéncia com 0s grupos propostos a serem estudados como
forma de diminuir a distancia para uma melhor compreensao. Logo, a participagdo se da nas
relagdes entre os individuos, com um refinamento no olhar usado como ferramenta que
contribui na compreensdo dessas questdes metodologicas e sobre as construcdes didaticas.

Faz uso também da pesquisa por documentagdo indireta, tanto de dados primarios
quanto de bibliografias secundarias fundamentado por Marconi e Lakatos (1985). Para as
autoras, a pesquisa documental de fonte primaria se caracteriza pela coleta de dados a partir de
documentos escritos ou ndo, que inclui arquivos publicos e privados de diversas instancias e
fontes estatisticas. Na pratica o enfoque estd nos oficiais como os Parametros Curriculares
Nacionais (2000), as Orientacdes Curriculares Nacionais (2006) e a Base Nacional Comum
Curricular (2017) como forma de analisar os instrumentos regulamentadores da educagdo na
realidade escolar brasileira. J4 a pesquisa bibliografica de fontes secundarias ¢ descrita pelas
autoras como o levantamento das bibliografias ja existentes sobre o tema de estudo como
artigos, livros, jornais, revistas, monografias e teses sobre o tema estudado.

Outra técnica, agora aplicada a experiéncia de campo foi a de questionérios’, aplicados
nas turmas observadas com o objetivo de tragcar um perfil geral de parte do publico pesquisado,
assim como avaliar algumas de suas visdes sobre as metodologias e disciplina de sociologia,
como forma de garantir maior abrangéncia nos dados construidos. Fundamentado por Antonio
Carlos Gil (2007), os questionarios recebem a defini¢do pelo autor de técnica de pesquisa que
se caracterizam enquanto uma série de questdes a serem respondidas pelo publico almejado, e
que operam com o objetivo de conhecer melhor esse grupo, apontar caracteristicas e
peculiaridades sobre o publico alvo da pesquisa.

Por fim, faz uso das entrevistas®, realizada com base tedrica sustentada por Maria Cecilia
de Souza Minayo (2004), que aponta como objetivo imediato da técnica a construcdo de
informacdes para um objeto de pesquisa através da abordagem do pesquisador sobre temas
pertinentes. Dentre as formas de entrevista descritas pela autora, a escolhida para realizacao da
pesquisa foi a entrevista semiestruturada, que ndo funciona de modo totalmente aberto nem
totalmente fechado. Isso quer dizer que, este modelo obedece a um roteiro prévio elaborado
pelo pesquisador, que funciona como um guia para direcionar o didlogo mas a0 mesmo tempo

garante certa liberdade a subjetividade dos entrevistados, e ao pesquisador que tem a

" Modelo do questionario presente no Apéndice IV
8 Roteiros das entrevistas com Discentes e Docentes presentes nos Apéndices II e 111, respectivamente.



18

possibilidade de adicionar e/ou retirar perguntas, questionar e aprofundar determinados temas,
a depender das respostas obtidas e os caminhos seguidos pela entrevista.

Por fim, para introduzir a base necessaria para o entendimento das ideias propostas pela
pesquisa aqui desenvolvida, faz-se necessario inicialmente algumas consideragdes acerca de
titulos. O trabalho intitulado de Sobre Educagdo e Sociologia: um estudo acerca da construgdo
do conhecimento sociologico no Ensino Médio traz consigo as duas grandes ideias tratadas ao
longo do trabalho, de Educagdo e Sociologia, sendo esses os dois campos principais que
abarcam as discussdes subsequentes.

Nesse sentido, a titulacdo da pesquisa e de suas se¢Oes e capitulos sao voltadas a essa
relacdo conceitual. No titulo do trabalho Sobre Educacdo e Sociologia, a preposi¢ao aparece
como forma de explicitar a relagdo comparativa sobre um e outro. O capitulo introdutorio
redigido enquanto Da Educagdo a Sociologia busca explicitar, de maneira geral, a relagdo de
um para o outro, ou seja, a forma a ser retratada ao longo do trabalho assume como ponto de
partida a Educacdo observada por um olhar socioldgico. O capitulo seguinte, inicia um debate
tedrico se interpondo entre os dois conceitos chave trabalhados, para assim obter uma melhor
perspectiva sobre eles, para assim tragar um caminho de construgdo e continuidade. Ja o
capitulo III, busca especificar a existéncia de formas de fazer sociologicas distintas direcionadas
para a educagdo escolar com foco para o Ensino Médio. Por fim, o capitulo IV tem o objetivo
de descri¢do e analise da experiéncia de campo, assim, para além de Educagdo e Sociologia
enquanto conceitos fundamentados teoricamente, busca-se a corporificagdo dessas ideias

através de uma analise empirica.
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2 ENTRE EDUCACAO E SOCIOLOGIA: DIALOGOS DECONHECIMENTOS

Para tentar entender as discussdes e questdes conceituais e tedricas que envolvem a
questao da construgdo do conhecimento sociolégico no Ensino Médio, observados a partir de
metodologias e construgdes de conhecimentos, faz-se necessario defini¢des e demarcagdes de
pontos de partida, que ao final quando postos frente a pesquisa empirica proporcionam o
caminho até possiveis inferéncias e conclusoes.

O primeiro capitulo € composto por duas sessdes que buscam aproximar a Sociologia e
a Educacdo. A primeira secdo trata-se de um esfor¢o conceitual em definir, explicar e refletir
sobre as nog¢des de educagio, socializagdo, Ensino Médio brasileiro, metodologias e construgao
do conhecimento. A segunda sec¢do ¢ o inicio da especificacdo do debate, que comeca a pensar
nesse momento a sociologia da educagdo, na busca por algumas visdes socioldgicas classicas e
contemporaneas, bem como as distingdes entre a ciéncia da Sociologia e a disciplina de
sociologia para o Ensino Médio, se posicionando nesse translado de saberes que ¢ mediado

justamente através de metodologias.

2.1 DIALOGOS ENTRE CONCEITOS: DAS METODOLOGIAS A
CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO

Os didlogos propostos, € que estdo em desenvolvimento, se inserem em um panorama
de compreensdao da disciplina de sociologia no Ensino Médio a partir da avaliagdo de seus
métodos de construcdo do conhecimento sociologico. Logo, tratar de todo esse processo,
demanda um esfor¢o conceitual em definir e delimitar as ideias supracitadas com as
contextualizagdes necessarias para os fins da presente pesquisa, assim como seus
desdobramentos e possiveis ramificagoes.

Nesse sentido, a partir de um campo amplo de visdo, as consideracdes iniciais fazem
uso de algumas das ideias levantadas por Carlos Rodrigues Brandao, na obra O que é educagdo
(2007)°. Assim, o pressuposto primeiro nesse debate educacional é o reconhecimento de sua
amplitude, onde em uma organiza¢do que conta com interagdes interpessoais € com 0 meio
social, todo processo de aprender a ser, fazer e pensar para esse meio se caracteriza enquanto
educagdo. Logo, o autor enfatiza que na verdade, para além de educacdo, o que existem sao
Educacdes, formas variadas e distintas de ensinar e aprender, em diversos niveis da realidade.

Corroborando este ponto, Brandao afirma:

% Vale salientar que a proposta de Brandio é muito mais profunda e sua abordagem aprofunda nos vieses da
antropologia para fazer algumas analises comparativas de diferentes modos de educacdo. Como essa ndo ¢ a énfase
do trabalho, esse aprofundamento néo ser4 realizado.
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A educacio é, como outras, uma fracdo do modo de vida dos grupos sociais que a
criam e recriam, entre tantas outras invengdes de sua cultura, em sua sociedade.
Formas de educag@o que produzem e praticam, para que elas reproduzam, entre todos
os que ensinam-e-aprendem, o saber que atravessa as palavras da tribo, os codigos
sociais de conduta, as regras do trabalho, os segredos da arte ou da religido, do
artesanato ou da tecnologia que qualquer povo precisa para reinventar, todos os dias,
a vida do grupo [...] (BRANDAO, p.10, 2007)

Para além dessa, outra reflexdo que dialoga com a proposta da presente pesquisa ¢ a
finalizacdo também fornecida por Branddao ao delimitar o ensino formal como o ponto de
encontro entre a educacdo e a pedagogia, ou as teorias educacionais. Esse momento ¢
responsavel por criar uma faceta de educagdo (contida nas tantas outras, a partir da ideia
anteriormente citada) que estabelece os papéis da escola, aluno e professor.

E ¢ justamente a partir desse momento que o segundo conceito importante comega a ser
construido, que trabalha a ideia de escola, agora com o suporte tedrico de Sonia Portella Kruppa
no livro Sociologia da Educa¢do (1994), ao abordar a escola enquanto uma institui¢ao social
com papel marcante para a estrutura societaria. Nesse sentido, a autora sintetiza que a diferenca
entre as formas de educagao dentro da escola e para além dela esta na institucionaliza¢dao. Sob
essa perspectiva a escola ¢ uma organizacdo com normas e formas que a regem, responsavel
por gerar uma estrutura organizacional caracteristica de horarios, papeis, hierarquias e métodos.

Assim, como grande parte das institui¢des, a escola do modo como se consolidou no
mundo ocidental, recebe criticas das mais diversas naturezas, sobre sua estrutura fisica e
organizativa, assim como sobre seu modo de produzir conhecimento. As principais avaliagdes
desse meio, ainda segundo Kruppa (1994), criticam principalmente a distancia dos saberes
contidos no ambiente escolar, passados de forma engessada e hierdrquica, através de
metodologias pouco interativas que acabam por podar tanto professores quanto a curiosidade e
imaginacio dos proprios alunos!®. Em sintese, a autora afirma:

A escola é uma instituigdo social: as agdes repetitivas da escola, exercidas por grupos
sociais com papéis distintos o diretor, os professores, os alunos- acabam se
transformando em regras, em normas sociais que organizam inclusive o espaco fisico
da escola. Essas regras e o fim especifico da escola-cria¢do ¢ transmissdo de
conhecimentos configuram a escola como uma instituicao social, que, pode e deve ser
modificada quando ndo atender as necessidades que coletivamente os homens
determinaram para ela. [...] O curriculo escolar muitas vezes estd formulado de
maneira distante da realidade dos alunos. Nesse caso, a forma de organizagdo do
conhecimento escolar se torna uma barreira ao estabelecimento de relagdes, por parte
dos alunos, sobre esse conhecimento, que se torna memorizado por exaustivas
repeticdes sem significado. O dinamismo do desenvolvimento das ciéncias contrasta
com a imobilidade dos curriculos escolares, montados, geralmente, com base em
livros didaticos que fragmentam o conhecimento, sem que esta fragmentagdo seja
analisada pelos professores e alunos. (KRUPPA, 1994, p. 99)

19 Egsa ideia também ¢ trabalhada pelas teses da pedagogia tecnicista, encontrada em obras como Filosofia da
Educacao de Cipriano Carlos Luckesi (1990)
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Para além, mas no mesmo sentido das criticas anteriores, o filosofo hungaro Istvan
Mészaros oferece uma visao dinamica e sistematizante acerca da educagdo em sua obra Para
Além do Capital (2002). Nela o autor se dedica a descrever o papel da educacao enquanto agente
provedor de mudangas sociais ou de manutencao de um estado social. Utiliza assim de uma
gama de autores que fortalecem e fundamentam suas principais teses relacionadas ao tema,
como Karl Marx e Antonio Gramsci, na tentativa de esclarecer os principios que foram
responsaveis por orientar as politicas educacionais inseridas no sistema capitalista.

Desenvolve também o debate acerca da potencialidade humana, durante uma entrevista
para a Revista Perspectiva da UFSC (2009). No contexto, afirma que sdo os interesses das
classes dominantes que impdem a necessidade de uma reprodugdo da ordem do capital, com
prioridade para a ideia de lucros que acabam por pautar a vida das pessoas e por consequéncia
podar e muitas vezes cancelar a potencialidade de desenvolvimento desses individuos, se
tratando de forcas de coesdo e confrontos sociais reais. Do mesmo modo funciona a produgao
do conhecimento, que esté orientada de maneira limitada a interesses enraizados no meio social.
Logo, esse conhecimento escolar ¢ promovido de forma impositiva, com interesses em
transmitir para os jovens os valores da sociedade orientada pelo lucro, ndo apresentando outras
possibilidades ou alternativas a ele. Nesse sentido, jovens em situa¢do de vida precaria,
continuam a crer nas melhorias radicais que supostamente seriam proporcionadas pelo sistema
do capital, de modo unilateral, uma vez que essa potencial realidade, ndo se realiza.

Inseridos nessa Otica neoliberal, professores e alunos sdo considerados em termos
daquilo que eles podem produzir, e sdo justamente essas producdes que recebem a devida
importancia, e sendo o objetivo final do processo de educagdo as notas, avaliagdes e diplomas.
Fazendo uma analogia, esse aluno tem um potencial de trabalho, ja que ele troca seu produto
(conhecimento) por pagamentos ou recompensas (notas). Essa relacdo funciona como uma
expressdo da vida em sociedade, e € mascarada por classificagdo de aptiddes de caracteristicas
ideais, como interesse, capacidade ou inteligéncia.

Ressaltado as devidas delimitagdes conceituais e algumas criticas a instituicio!! escolar,
¢ possivel assim a reflexdo acerca do fato de, ao longo do curso histdrico, a concretizagao pelas
sociedades modernas de um modelo de educagdo refletido em um padrao escolar especifico.
Neste, o individuo ¢ inserido em seus primeiros anos de vida, tendo que se construir € se
recompor ao longo das varias fases de desenvolvimento dentro daquele modelo. Por essa razao,

a estrutura educacional escolar ¢ entendida como um dos primeiros e mais importante pilares

""Lembrando sempre que essas criticas a escola sdo inimeras € muito mais profundas, permeando os mais diversos
ambitos, sendo esse apenas um dos muitos exemplos possiveis.
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na constru¢do e desenvolvimento dos individuos enquanto seres sociais. Logo, a essa esfera ¢
frequentemente atribuido a carater de constitutivo tanto dos sujeitos quanto dos seus
direcionamentos para o convivio em meio social. Em sintese, a educacdo figurada na escola
constréi parte fundamental da socializagao de individuos igualmente sociais.

Em um campo de andlise mais abrangente, tratar do tema da socializagdo pode se
configurar enquanto uma situagao problematica devido a amplitude que um primeiro olhar pode
causar sobre o tema. Nesse sentido, muitas opinides criticas podem surgir sob o argumento de
que tudo que envolve o individuo e sua teia de significados remete a socializagdo, sendo esse o
fim Gnico do olhar sobre o tema. Em contraponto a essa visdo unilateral, as analises
Sociologicas vao além ao buscar compreender os vieses socializadores e suas atuagdes.

Seguindo a perspectiva Sociologica, vale apontar algumas ideias levantadas por Peter
Berger e Brigitte Berger no artigo Socializag¢do: como ser membro da sociedade (1975). Nesse
texto, os autores iniciam suas reflexdes justamente pelo ponto supracitado, ao descrever o inicio
da vida de uma crianga e suas adaptagdes ao modo de comer, vestir, usar o banheiro, entre tantos
outros aspectos basicos. Nesse sentido, a socializacdo para Berger e Berger (1975) se trata do
processo pelo qual o individuo em si aprende a ser individuo da sociedade. Porém, ao contrario
de imaginar serem esses pequenos aspectos formativos dos anos iniciais de vida, o processo de
socializagdo em si, os autores descrevem essas licdes enquanto facetas da socializagdo.

Logo, para os autores, esse processo em que os individuos aprendem a caminhar ao
patamar de ser social na verdade funciona enquanto a imposicao e introjecao de padrdes sociais
que sdo imbuidas as condutas individuais. Nesse sentido, esses padrdoes de comportamento, sao
absolutamente relativos, isso porque dependem da orientacdo dos adultos que cuidam das
criancas (se ainda considerarmos esse exemplo inicial) e para além das condutas individuais,
ainda tem relevancia os grupos em que esse adulto estd inserido. Vale salientar também que o
veiculo primordial desse processo socializador € a linguagem que tem a fung¢ao de transmitir e
reter significados socialmente reconhecidos, além de integrar os individuos ao meio social.

Oferecendo uma outra perspectiva dessa avaliacao acerca do conceito de socializacao,
de uma forma um pouco mais sintética, € possivel destacar também a posi¢cdo de André Pedrolli
Serreti (2010), que se respalda em Charon (2001) em sua construcdo tedrica. Nesse sentido,
segundo Serreti a socializagdo € o objetivo ultimo das instituigdes sociais e por ela sdo criados
os desejos que nos mantém atados a uma estrutura social, ou seja, a incorporagao de valores
provenientes do meio social. Apesar disso, grifa que a socializa¢do ndo ¢ perfeita, uma vez que

se ocorresse em sua completude criaria uma sociedade ideal, solidaria e com papéis



23

estabelecidos e sem figuras desviantes, quando na realidade se destacam as figuras
inconformadas e contrariadas a essa estrutura.

Desse modo, ao relacionar as ideias de socializagao com a educagao escolar, o ponto de
partida assumido ¢ que esta € um importante veiculo para o processo, especialmente no que se
refere a incorporagdo dos valores que regem uma estrutura social. Sendo assim, conclui-se que
a socializacdo ¢ uma constru¢do, formadora de visdes fundamentais sobre, por exemplo, os
aspectos econdmicos, politicos e do mundo do trabalho de uma sociedade. Assim, esses sujeitos
em processo de formagao de suas consciéncias criticas sobre uma série de assuntos relevantes
e fundantes do meio social encontram na escola parte significativa dessa construcio!?.

Vale salientar que Meszaros (2002) discorre também sobre esse processo de
socializacdo, e ao aborda-lo trata enquanto sistema de internalizacdo, ou seja, o esforco do
capital para internalizar, incorporar e agregar aos individuos suas proprias metas de reproducao
do sistema e manuteng¢do das disposi¢des na hierarquia social em conformidade com a ordem
jé estabelecida. Nesse contexto, quando propde o ir além do capital, trata estritamente de pensar
uma nova ordem social metabdlica que funcione com base em modelos mais justos.

Assim, retomando a logica desenvolvida até aqui, a ideia ¢ que a educacdo ¢ algo mais
abrangente e que permeia varios aspectos da vida dos sujeitos. Dentre essas educagdes, uma
que tem grande espago desde os primeiros anos de vida ¢ a educagdo escolar que se caracteriza
por uma instituicdo dotada de padrdes e regras sociais que assumem um papel socializador
perante o individuo. Nesse processo de socializacdo mediado pela escola existem duas ideias
intrinsecas e indispensaveis que estdo voltadas diretamente para a relagdo entre discentes e
docentes, sendo estes as metodologias e a constru¢do do conhecimento.

Logo, apds as consideragdes do campo geral em que as discussdes se desenvolvem, a
énfase agora ¢ na compreensao das metodologias e da constru¢do do conhecimento como dois
aspectos coexistentes e complementares essenciais em todo processo educativo e de ensino-
aprendizagem. A partir disso, ¢ possivel enfim concordar o teor conceitual da secdo com a
pesquisa principal aqui desenvolvida, que d4 €nfase justamente para o uso dessas metodologias
como formas de constru¢do do conhecimento socioldgico a nivel médio.

Considerar as metodologias conceitualmente implica inicialmente em delimitar que a
nog¢ao aqui requerida envolve as Ciéncias Humanas e especialmente Sociais, logo que exigem

ao longo de suas teorizacdes algum nivel de maturidade critica e reflexdo tanto tedrica quanto

12 Vale salientar que, em um primeiro momento, o objetivo da se¢io é conceitual, logo as contextualiza¢des do
processo de socializagdo com o processo educativo, assim como o dialogo com a constru¢do do conhecimento
sociologico serdo enfatizados em um momento posterior.
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empirica para assim chegar a possiveis interpretacdes distintas sobre a realidade pratica. Em
seguida, ¢ necessdrio ainda um contexto para as questdes direcionadas aos aspectos
metodologicos em sala de aula, uma vez que o pressuposto ¢ que existem questdes
problematicas que demandam reflexdio e possibilidades de solu¢do!®. Para desenvolver essa
ideia, faz-se uso de Elizabeth Gemignani, que oferece suporte para tal reflexao a partir do artigo
Formagdo de professores e metodologias de ensino-aprendizagem: ensinar para compreensdo
(2012), que apesar de seguir um rumo quase que completamente pedagdgico, oferece a
Sociologia ferramentas tedricas que possibilitam seguir com essa discussao.

Primeiro, apontar que existem problemas quanto as questdes metodoldgicas remetem a
propria estrutura institucional escolar ja exposta. No mesmo texto anteriormente citado, Kruppa
(1994) reforga essa nogdo ao afirmar que a escola ¢ dotada de regras e padrdes que podem servir
como questionadores das questdes de conflito do meio social, ou em outro sentido pode servir
de fundamentacdo para essa estrutura. Nesse segundo sentido, de uma estrutura que serve para
corroborar com as desigualdades sociais, se alocam a maior parte das criticas, inclusive a de
Gemignani (2012) que vai expor como um dos grandes desafios do século XXI a busca de
metodologias que rompam com os limites de uma educagio tecnicista'4, na formacao de sujeitos
criticos, éticos e histdricos conscientes da realidade e de seus papéis nessa estrutura.

E nesse ultimo sentido, a grande questdo para autora € questionar por que € por quais
vias essa virada metodologica poderia ser concretizada, tendo como referéncia a maxima de
Paulo Freire de afirmar que ensinar ndo ¢ transferir conhecimento!®. Logo, a ideia para
Gemignani € pensar a coisa metodologica para além das convencionalidades, inserida em um
contexto de tempo e espaco. Assim, ao considerar a educagdo brasileira, ¢ possivel notar que
nas ultimas décadas houveram consideraveis mudangas quanto as estruturagdes, curriculos e
modos de ser/fazer'® , mas que ndo sdo suficientes para acompanhar a complexificagio pelas
quais as estruturas e relagdes sociais foram acometidas. Assim, a realidade em si e a vida pratica

anda em passos mais acelerados do que a organizagao educacional.

13 E possivel, em uma visdo mais direcionada para sociologia, indicar que essa ideia vai além de pressupostos, pelo
fato de haver uma amostra para esses problemas nas Orientagdes Nacionais Curriculares (0CN) (2006)

14 Se aproxima do conceito desenvolvido por Luckesi (1990) onde o papel da escola nesse modelo ¢ de modelar o
comportamento dos individuos para a integracdo destes ao sistema capitalista e seu modo de produgdo e de
trabalho, se afastando da subjetividade das humanidades e com papeis bem definidos e delimitados tanto para
discentes quanto para docentes.

15 Citagdo completa: “Ensinar exige a convicgdo de que a mudanga ¢é possivel. Ensinar exige compreender que a
educagdo ¢ uma forma de interven¢do no mundo. Ensinar ndo ¢ transferir conhecimento.” (FREIRE citado por
GEMIGNANI, 2012)

16 Inclusive confirmados pelos dois topicos seguintes que fazem uma rememoracdo dessas transformagdes, em
varios ambitos, a partir da especificidade da disciplina de sociologia.
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Se um dos pontos fundamentais aqui elencados ¢ que a educagdo ¢ uma face importante
do processo de socializa¢do dos individuos e na criagdo de seres sociais, a questdo exposta
acima, por si s0, ja € um problema. Esse problema se agrava em situagdes como a da disciplina
de sociologia, por exemplo, que além de lidar com uma estrutura defasada se comparada com
a realidade social, ainda passa por turbuléncias em sua historia, especialmente na realidade
escolar brasileira, que comprometem até mesmo sua existéncia e exequibilidade!”.

Logo, de fatos como esse, decorrem a necessidade destacada por Gemignani da
existéncia de uma abordagem holistica e integradora proporcionadas por novas formas de fazer,
para assim modificar estruturalmente o processo educativo. Assim, o caminho que a autora
defende ¢ o de dialogos entre Ciéncia e metodologias, como forma de criar novos métodos para

a constru¢ao do conhecimento. Assim, afirma:

Neste aspecto, acredita-se que a Universidade pode contribuir de forma significativa
nessa transicdo paradigmatica, a0 promover agdes que propiciem a construgdo
coletiva de uma nova forma de interagir ¢ de trabalhar com o conhecimento; um
caminho que conduza a compreensdo da complexidade da vida humana, pela
construcdo de um curriculo mais flexivel, pensado, criado e vivenciado coletivamente.
(GEMIGNANI, 2012, p, 3-4)

Para além da posicdo da autora, o presente trabalho tem como fundamento
epistemologico que, para além de holistica e integradora, as percepcdes desenvolvidas pelo
processo de aprendizagem escolar, sobre a complexificagdo da vida pratica e das relagdes
sociais devem caminhar de forma contra hegemonica e descolonial. Isso significa a defesa da
formagdo de outras narrativas e novas formas de construi-las que ultrapassem as formas
classicas de construcdo do conhecimento e seja fundamentada a partir da valorizagdo dos
individuos envolvidos no processo educativo, assim como de suas respectivas realidades.

Como exposto no inicio dessa discussdo, a ideia de metodologia dialoga diretamente
com a constru¢do do conhecimento, tanto que em diversos momentos dos pontos anteriores
foram tratados concomitantemente. Se abordado em especifico, a chave para compreensao se
insere no processo de aprendizagem, ou seja, na apreensdo por aqueles que estdo
tradicionalmente na posicdo de receptores dos conteudos, conceitos € uma bolha de
conhecimento que ¢ transmitida em fragmento de docentes, os detentores, para os discentes.
Questionar essa estrutura ¢ um dos grandes pontos que a pesquisa aqui desenvolvida toca, uma
vez que na dimensado do real esse processo nao ¢ literal e ndo € possivel. Por essa razao a todo

momento ¢ usado aqui intencionalmente o termo constru¢ao, por adotar como principio a defesa

17 Fato amplamente discutido no topico 3.1 do presente trabalho.
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de um processo para uma real constru¢do do conhecimento, formado por trocas entre saberes
diversos e provenientes de diferentes fontes.

Ao voltar para a disciplina de sociologia para o Ensino Médio, o pressuposto exposto
desde o inicio das discussdes ¢ que as metodologias hoje praticadas nao tém significativa
efetividade para os discentes na construg¢ao do conhecimento socioldgico. Essa hipotese carrega
duas conotagdes importantes: primeiro que existe uma necessidade por novas formas de
realizagdo dessa construgdo, ou seja, novas metodologias de ensino de sociologia que
encaminhem a uma compreensao sociologica do real e proporcionem uma efetiva construgao
do conhecimento. E uma segunda que indaga as possiveis formas de avaliacdo desse
conhecimento apreendido, uma vez que com novos caminhos a avaliagdo dessa construgdo
também devem passar por uma transformacao, tanto de concepgdes quanto de acdes.

Quando a avaliacdo da constru¢do do conhecimento Cipriano Carlos Luckesi fornece
algumas possiveis perspectivas quanto a essa renovagao avaliativa no artigo O que é mesmo ato
de avaliar aprendizagem? (2000) ao abordar a avaliagdo como dialogica ao invés de impositiva.
Nesse sentido, para o autor as formas atuais de avaliagdo de apreensdao de conhecimento sao
ameacadoras e hierarquicas, que resulta na criagdo de um ambiente tensionado e ndo inclusivo.
Nesse sentido, se a proposta aqui € reflexiva e estrutural, deve também ocorrer com relagao as
avaliagdes desse conhecimento construido que deve passar por uma profunda remodelagao de
modo a pensar e ponderar seus instrumentos e propriedades.

Findadas as construcdes e delimitagdes conceituais que situam as tematicas almejadas
pelo presente trabalho, assim como algumas das discussdes sobre questdes problematicas que
as envolvem se inicia um novo topico que busca fornecer uma abordagem sociologica a
educagdo. Busca assim destacar algumas das principais visdes fornecidas por grandes
denominadores da Sociologia sobre o processo educativo e seu papel no ambito social. Vale
salientar ainda que a ideia, exposta desde o inicio, ¢ afunilar a discussdo de um campo de mais

amplo que encaminhe até a disciplina de sociologia no Ensino Médio e suas especificidades.

2.2 SOCIOLOGIA DA EDUCACAO: QUESTOES DA CIENCIA A DISCIPLINA
Para compreender as especificidades das questdoes metodoldgicas e da sociologia no
Ensino Médio para a realidade brasileira, faz-se necessario um apanhado teorico que contemple
a Sociologia da Educagdo de um modo geral. Essa necessidade surge a partir do entendimento
que relaciona-los € imprescindivel, uma vez que sdo esses os dois grandes campos trabalhados

ao longo de todos os debates especificos propostos.
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Para que essa compreensao seja possivel o topico busca seguir uma estrutura que busca
percorrer um caminho socioldgico para educacao, e para isso busca relatar alguns dos principais
pensamentos de grandes nomes das Ciéncias Sociais. Esse caminho se inicia com a Sociologia
Classica, passa por expoentes da Sociologia Contemporanea e segue atualizando as discussoes
até chegar a alguns dos grandes dilemas da educa¢@o na contemporaneidade.

Feito esse percurso, a relacdo entre a Sociologia e educacdo ficard explicita, porém
multifacetada, por se tratar de perspectivas diferentes e distintas entre si, fato que pode levar a
confusdes conceituais e de delimitagdo entre a esfera cientifica da Sociologia e seu carater de
disciplina de nivel médio. Dai o questionamento, se o unico conhecimento socioldgico valido
¢ aquele teorizado e produzido pela Academia com as Ciéncias Sociais, ou se ¢ possivel
considerar a existéncia de Sociologias, com formas de fazer plurais, mas ainda socioldgicas,
que se relacionam e sao codependentes entre si.

Feitas as devidas sinteses estruturais, ¢ possivel entdo iniciar as reflexdes aqui
pretendidas, partindo da Sociologia Classica com destaque para as perspectivas de Emile
Durkheim e Karl Marx'® que sdo completamente distintas e complexas, cada um em seu
contexto de tempo e espago. Uma Ultima observacao prévia € que esse recorte ndo deve ser
entendido enquanto uma simplificacdo ou unilateralidade dos pensamentos dos autores. Seus
pensamentos estendem-se por dezenas de obras e centenas de discussdes que delas emergem,
logo os pontos aqui abordados s3o uma pequena fragao dos desdobramentos possiveis para a
visdo da Sociologia Cléssica sobre a o processo educacional.

Emile Durkheim é reconhecido enquanto um dos nomes centrais para o inicio e
estabelecimento da Sociologia, e do saber e fazer sociologicos, sendo um dos autores classicos
dessa ciéncia. Dedicou-se a escrever sobre a Sociologia em si, suas regras € métodos até que a
cientificidade da area fosse reconhecida. Foram vérias as obras que o autor dedicou a temas
formadores da vida social, como a divisdo do trabalho, a religido e a Educacio'’.

Uma de suas obras mais explicativas acerca do tema ¢ Educacdo e Sociologia (2011),
onde em seu capitulo de abertura, o autor se dedica a discorrer acerca da natureza e do papel da
educacdo. Assim, inicia em uma tentativa de definir a esfera educacional a qual se refere, isso

porque apesar de reconhecer algumas definicdes anteriores?’, as classifica como geralmente

18 Vale salientar que, apesar de reconhecer sua importincia para a Sociologia e também para educa¢io, Max Weber
nao foi inserido na presente discussao, por entendermos que as reflexdes propostas seguem rumos distintos. Apesar
disso, merecem destaque obras como A Ciéncia como Vocagdo (1919).

19 Algumas das obras de Durkheim sobre o tema: Escritos como Educacdo e Sociologia (2011), A Educac¢do Moral
(1925), A Evolugao Pedagdgica na Franga (1995) e até mesmo em sua obra mais classica As Regras do Método
Sociologico (1895).

20 Definigdes elaboradas por autores como Immanuel Kant, ou utilitaristas como James Mill.
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globais e generalizantes. Entre elas, porém, um aspecto chama atencdo, o fato de tratar em
termos ideais, como se houvesse um modelo unico de educagdo capaz de suprir as necessidades
de qualquer sociedade em qualquer tempo.

Nesse contexto, um dos propoésitos do capitulo inaugural para Durkheim ¢ a énfase para
o fato de cada sociedade em seu recorte de tempo e espago possui um sistema de educagdo
sobreposto aos individuos. Ou seja, sdo esses padrdes anteriores aos sujeitos que operam como
uma forma inevitavel de integrar a eles valores e comportamentos constituintes do meio social.
Aqui estdo imbuidas algumas das ideias trabalhadas na se¢ao conceitual anterior, ao abordar
tanto a pluralidade de educagdes para cada contexto e ainda o teor de socializacdo que marca o

processo. Confirmando essa tese, o autor argumenta:

Porém, na verdade, cada sociedade, considerada em determinado momento de seu
desenvolvimento, tem um sistema de educag@o que se impde aos individuos com uma
forca geralmente irresistivel. Nao adianta crer que podemos educar os nossos filhos
como quisermos. Ha costumes aos quais somos obrigados a nos conformar; se os
transgredirmos demais, eles acabaram se vingando nos nossos filhos. Uma vez
adultos, estes ultimos acreditardo nao poder viver em meio aos seus contemporaneos,
com os quais ndo estardo em harmonia. Pouco importa se foram criadas com ideias
arcaicas ou avan¢adas demais; tanto em um caso como no outro, eles ndo terdo
condi¢des de viver uma vida normal. Portanto, em qualquer época, existe um tipo
regulador de educagdo do qual ndo podemos nos distanciar sem nos chocarmos com
vigorosas resisténcias que escondem dissidéncias frustradas. (DURKHEIM, 2011, p.
47-48)

Logo, ¢ possivel observar que a delimitacdo de Durkheim para educacdo ¢ dada em um
sentido mais amplo que vai além da educagdo escolar, uma visdo sistémica e que envolve as
relacdes presentes e provenientes em sociedade. Assim, seu conceito ¢ estritamente ligado a

ideia, j& trabalhada, de socializacdo e fornece suporte tedrico para contextualiza-la. Assim,

chega a uma definicao propriamente dita, ao descrever:

A educag@o € a acdo exercida pelas geragdes adultas sobre aquelas que ainda ndo estdo
maturas para a vida social. Ela tem como objetivo suscitar e desenvolver na crianca
um certo numero de estados fisicos, intelectuais e morais exigidos tanto pelo conjunto
da sociedade politica quanto pelo meio especifico ao qual ela estd destinada em
particular. (DURKHEIM, 2011, p. 53-54)

4

A esfera educacional nesse sentido ¢ atribuida o papel social de integrar novos
individuos a uma estrutura ja existente, ou seja, socializar. Internalizar nesses individuos
padrdes de comportamento e conduta que servirdo de guia para sua insercao em sociedade. Vale
salientar que, em linhas gerais, essa ¢ a interpretagdo fundamental do autor em relacionar as
esferas educacionais e de socializa¢do, porém nao direcionado para organizagdo e a¢ao escolar,
nao sendo relevante para a pesquisa aprofundar mais em suas teorias no momento.

Seguindo com o caminho proposto, um outro autor classico da Sociologia e que pode

trazer algumas contribui¢des para as discussdes posteriores ¢ Karl Marx. Marx, assim como



29

Durkheim e outros cléssicos, possuem inumeros escritos € nesse caso em especial sobre o
mundo do trabalho e as relagdes produtivas que pautam a sociedade burguesa, assim como a
luta de classes proveniente desta. Por essa razao, diferente do anterior, o autor nao possui um
texto especifico voltado para educagdo. Ainda assim, dentro de algumas de suas obras € possivel
encontrar algumas pontuacdes sobre o processo educativo e escolar, ainda que sempre alocado
em sua realidade, relacionado a todo momento as relagdes de trabalho e vida fabril. Ou seja,
nos momentos em que, ao longo de suas obras, Marx tratou da educacao, seu objetivo nao foi
fazer generalizagdes ou abstragdes para conceitud-la ou inferir sobre possiveis desdobramentos.
Sua inteng¢do ¢ localizada e voltada a realidade operaria, logo a educacdo (entendida em um
sentido amplo e para além da escola) também ¢ interpretada nesse recorte temporal e espacial.

Dar conta de todos os textos de Marx para achar fragmentos de pontuagdes sobre
educacdo, além de impossivel em tempo habil de pesquisa € invidvel por questdes teoricas, ja
que esse € o caminho para as interpretagdes Socioldgicas contemporaneas. Por esse motivo, a
fonte aqui usada compila uma série de textos e fragmentos de Marx e Engels e se intitula de
Textos sobre Educagdo e Ensino (2004) produzido pela Editora Centauro e com traducdo de
Rubens Eduardo Frias. Antes de qualquer descri¢do, ¢ importante destacar que a forma que
Marx discorre ¢ muito mais contextualizada a estrutura social de sua época, diferente de
Durkheim que teve um esfor¢o conceitual e panoramico. Por serem pontuacdes direcionadas a
um recorte de tempo e espaco especificos, € importante reconhecer a importancia do autor,
ainda que as generalizacdes e conclusdes devem ser adaptadas a contemporaneidade e a
realidade educacional e escolar do século XXI, ou servir de ponto de partida para elas.

Desse modo, dentre os muitos fragmentos destacados, o recorte aqui selecionado trata
de uma parte da obra Critica ao Programa de Gotha*' (1891), escrito por Marx e publicado
apods sua morte. Nessas observagdes redigidas pelo autor, a visdo proporcionada ¢ muito curiosa
por abordar de forma mais comedida as questdes politicas estruturais e o estabelecimento de
uma oposi¢ao de uma estatizacao demasiada. Nesse contexto também se insere os apontamentos
quanto a questao da educagdo, onde Marx vai pontuando as questdes do programa dos partidos
e argumentando com posicionamento contrario a elas.

A primeira pontuagdo diz respeito a educagdo popular e igual a cargo do Estado que ¢

questionada sob argumento de que em uma sociedade de classes estruturalmente desiguais, ndo

2 A primeira curiosidade que emerge da escolha desse titulo é saber do que se trata o programa que d4 nome a
obra. De acordo com a pagina online da Boitempo Editorial, em sintese, tratou-se de um conjunto de observagdes
enviadas por Marx & Gotha com relagdo a jun¢do de dois partidos alemaes de sua época. As consideragdes vao
além da visdo politica e questionam o estatismo exacerbado proposto por essa unido. [disponivel em:
https://www.boitempoeditorial.com.br/produto/critica-do-programa-de-gotha-338 - Glltimo acesso: 13/05/2019]
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existe possibilidade para uma educacdo igual para todas elas. O fato de as escolas serem
publicas e gratuitas também sdo questionados, uma vez que elas s3o custeadas pelos impostos
gerais. Por fim questiona o Estado como provedor da educagao, ao apontar que este deveria ser
educado pelos individuos e nao ser incumbido da responsabilidade de os educar.

Essas duras criticas emergem de todo proposito tedrico de Marx para o comunismo, ao
crer que a classe proletaria seria portadora da capacidade de transformacdo do Estado (ja
inserido em uma realidade capitalista). Logo, instaurar a ditadura do proletariado e realizar a
passagem para 0 comunismo seriam os propositos a serem atendidos. A medida que o programa
dos partidos pontua tantas atribuicdes ao Estado, o ideal do autor foi tocado e objetivar isso

para a sociedade alema ndo tinha contribuicdo para os seus objetivos. Marx afirma:

Em que se pese toda sua fanfarronice democratica, o programa esta todo ele
infestado até a medula de fé servil da seita lassalliana no Estado; Ou o que ndo
¢ muito melhor da supersticdo democratica; ou é, mais propriamente, um
compromisso entre estas duas supersti¢cdes, nenhuma das quais nada tem a ver
com o socialismo (MARX, 2004, p. 102)

Assim, algumas conclusdes e didlogos podem ser alcangadas através desses
levantamentos. Primeiro que esse fragmento de texto do autor foi escolhido justamente por
pontuar uma visao um pouco distinta da que normalmente ¢ atribuida a Marx, e para evidenciar
que nog¢do que o autor tem sobre o Estado e toda estrutura social de classes ¢ muito mais
complexa do que a popularizada por suas obras mais comentadas como O Capital (1867) ou o
proprio Manifesto Comunista (1848). Segundo que essa nova abordagem pode proporcionar
um didlogo conceitual, se adaptadas algumas dessas nogdes com pontuagdes realizadas no
topico anterior, em especial sobre a escola pensada por Kruppa (1994).

Marx critica a exacerbacdo estatal por entender que o Estado burgués voltado a suas
necessidades e incumbido da educacao de todas as classes de individuos vai ser mais uma arma
na manutencao das desigualdades de classe. No mesmo sentido, Kruppa (1994) argumenta, ao
afirmar que a estrutura escolar pode servir como fornecedora de bases para questionar padroes
conflitantes no meio social ou para legitima-los e manté-los. Especialmente nesse segundo
momento ao abordar uma estrutura que legitima e mantém padrdes sociais.

A seguir com o caminho, além dos citados, alguns outros autores importantes e
igualmente cldssicos para a Sociologia se dedicaram a expor suas perspectivas e descri¢des
acerca da educacdo e de toda estrutura educacional de seu tempo e local. Um exemplo ¢ Karl
Mannheim em Ideologia e Utopia (1929), visto pela presente pesquisa como provocagao para
possiveis conclusdes distintas. E sintetizado por Alberto Tosi Rodrigues em Sociologia da

Educacdao (2004).
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Rodrigues destaca a tentativa de Mannheim em propor um programa de compreensao e
em seguida de mudancgas para educagdo de seu tempo. Mannheim assume como ponto de
partida que o pensamento social ndo explica a vida humana, mas a expressa, logo cabe as teorias
compreender o que as pessoas que compdem a sociedade pensam sobre ela. Essa ideia, ainda
segundo Rodrigues, explica a visdo de Mannheim sobre educacdo, ja que em uma sociedade
marcada pela racionalizagdo, os processos educacionais nao podem ser vistos em um plano

distinto do contexto social, justamente por serem socialmente orientados. Logo:

Como ndo concordava com a ideia de que a teoria pode existir apenas pela teoria,
apenas como tentativa de explicagdo, Mannheim achava que a sociologia poderia
servir de base para o aprimoramento da educagdo. (...) Em suma, Mannheim era um
homem de seu tempo em busca de um programa de estudos de sociologia da educacao
que possibilitasse a formulagao de projetos educacionais que ampliassem o horizonte
do homem, que superasse a divisdo em blocos politicos e ideoldgicos, que ndo o
satisfaziam. (RODRIGUES, 2004, p. 82-83)

Essa abordagem descrita como provocativa pode servir de fundamentagdo para outras
analises se observada como uma nova perspectiva que consequentemente traria novas
abordagens a Sociologia da Educagdo. Apesar disso, por esse ndo ser o grande foco da pesquisa,
e a ideia de caminho ¢ passar por esse momento ¢ direcionar aos apontamentos e questdes
contemporaneas da educagdo escolar. Para isso, faz uso de Pierre Bourdieu e Bernard Lahire
com o objetivo de tratar da visdo sociologica de educacdo em uma perspectiva que se aproxime
das problematicas emergidas da contemporaneidade, buscando trilhar um caminho até as
metodologias de constru¢do do conhecimento sociologico.

Para tanto, a abordagem da educacdo aqui discutida se insere no meio escolar em
contextos democraticos capitalistas e mercantilizados. Por essas razdes, a ideia ¢ se afastar de
teorias voltadas para contextos ideais e pensar questdes contemporineas da educagdo e da
sociologia por um viés que se aproxime de problematicas reais. Por essa razao, Pierre Bourdieu
tem significativas contribuigdes para a Sociologia da Educacdo, sendo responsavel por construir
uma leitura critica sobre a escola e os principios que a fundamentam. Ao longo de uma série de
obras, o autor se dedica a contestar os principios de neutralidade da escola ao argumentar que
esse campo reproduz e legitima uma série de desigualdades provenientes do meio social.

Pierre Bourdieu e Jean Claude Passeron desenvolveram algumas dessas ideias em A
reprodugdo (1970), ao analisar e langar elementos constitutivos para o funcionamento do
sistema escolar francés de sua €época. Nessa obra os autores formularam ainda conceitos

fundamentais para a compreensdo de suas teorias, conceitos esses que frequentemente sao

atribuidos apenas a Bourdieu e suas teorias, como as ideias de habitus e de capitais.



32

Discorrendo brevemente sobre os esses conceitos??, observa-se que a nogdo de habitus
aborda a interiorizacdo de caracteristicas estruturais pelos individuos, expondo esses a relagdes
com outros individuos, mesmo sem consciéncia das influéncias que agem a todo momento sobre
essa acdo.Em dialogo com este conceito, vem a nocao de capitais, onde o capital social ¢ o
capital do habitus voltado para os bens simbolicos adquiridos ao longo da vida pelo individuo.
O capital economico sdao os bens materiais e de propriedade, ligado ao capital cultural por
permitir maior acesso a ele. Ja o capital cultural se relaciona com os bens de educagao e cultura

que os individuos podem inserir em suas realidades.

Assim, de volta ao debate principal, que reflete acerca das fungdes da escola em
modificar ou manter estruturas de classe desiguais, Bourdieu e Passeron abordam algumas
questdes sobre a funcdo ideoldgica do ensino. Nesse sentido, os autores buscam entender como
a escola ¢ dotada de relativa autonomia perante a sociedade, uma vez que possui seu aparato de
normas ¢ condutas independente dela, mas ainda assim tem e sofre tanta influéncia das
estruturas de classe dessa mesma sociedade. Para desvendar essa relagdo contraditoria a

primeira vista, os autores afirmam que:

Deixando-se de analisar as caracteristicas especificas e sistematicas que o sistema de
ensino deve a sua fungdo propria de inculcagdo, ndo se fica impossibilitado,
paradoxalmente, de colocar a questdo das fungdes externas que o sistema de ensino
preenche ao preencher sua fung@o propria e, mais sutilmente, a questdo da funcdo
ideolédgica da dissimulagdo da relagdo entre a fungdo propria e as fungdes externas da
fungdo propria? (BOURDIEU e PASSERON, 1970, p. 204)

Ou seja, existe uma dupla funcdo na educagdo escolar, que s6 pode ser entendida ao
considerar o carater paradoxal e dialético para o papel educativo, onde a primeira ¢ sua fun¢do
propria de introjetar nos individuos valores da sociedade, e ao exercer essa fungdo propria cria
uma outra, dessa vez externa que ¢ a da funcdo ideoldgica a qual ele responde. O grande
questionamento que emerge dessa dubiedade ¢ como conciliar ambas, sem que essa relagao
entre agéncia e estrutura cause danos aos sujeitos e suas construcdes de conhecimentos.

Como consequéncia dessa ambiguidade funcional, os autores concluem que esse ¢ o
cerne das fungdes ideologicas do ensino, que € justamente essa face externa que o processo
assume. Portanto, conta com a fung¢do propria de inculcacao e integracao cultural, assim como
se baseia na aparente autonomia para agir na conservacao das estruturas e relacdes de classe.

Uma perspectiva mais aprofundada e enfatica ¢ fornecida no compilado de textos do

autor organizado por Maria Alice Nogueira e Afranio Catani. Intitulado de Escritos de

22 Vale salientar que se tratam de conceitos complexos construidos ao longo de muitas reflexdes e estudos de caso,
logo as defini¢des aqui tratadas sdo breves e apenas para contextualizar a discussao.
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Educacgdo (2007), esse conjunto de escritos, segundo os autores, fazem parte de publicagdes
realizadas por Bourdieu na revista Actes de la Recherche en Sciences Sociales (ARSS), criada
pelo proprio autor e que ainda ndo estavam disponiveis em portugués. Logo, no segundo
capitulo da obra, o artigo de Bourdieu busca relacionar 4 escola conservadora frente a escola
e a cultura, e para tanto, parte do questionamento do papel da escola na perpetuagdo de
desigualdades, ja que a visdo de um sistema escolar libertador ¢ falseada pela realidade de
conservagdo de estruturas perpetuadas por esse meio, como afirmado pela dupla funcao

anteriormente descrita. Logo, afirma que:

E provavelmente por um efeito de inércia cultural que continuamos tomando o sistema
escolar como um fator de mobilidade social, segundo a ideologia da “escola
libertadora”, quando, ao contrario, tudo tende a mostrar que ele ¢ um dos fatores mais
eficazes de conservagdo social, pois fornece a aparéncia de legitimidade as
desigualdades sociais, e sanciona a heranga cultural ¢ o dom social tratado como dom
natural. (BOURDIEU, 2007, p. 41)

Nesse constante didlogo entre agéncia e estrutura, o autor encaminha seu Vviés
argumentativo de forma muito mais direta e entoada que na obra anterior. Busca seguir um
caminho de desconstru¢do da existéncia de uma educagdo igual para todos, tal qual Marx no
inicio da presente sessdo, ao afirmar que a realidade é formada por méscaras de igualdade no
ambito formal, como um lema, que apenas justifica praticas de ensino e aprendizagem
desiguais, com construgdes de conhecimentos também desiguais para os individuos.

Essa abordagem generalizante fornecida por Bourdieu, apesar de bastante difundida na
Sociologia, também passa por olhares mais criticos que classificam a abordagem
macrossociologica, que nao consideram especificidades que acabam indo de encontro a essa
tese. Um dos autores que fornece essa contribui¢do diametralmente oposta, com um olhar
microssociologico, ¢ Bernard Lahire.

Assim, essa relacdo contraposta entre os dois autores ¢ ilustrada por Luciana Massi e
Paulo Roberto Menezes Lima no artigo: No limite da sociologia de Bourdieu: contribui¢oes de
Bernard Lahire para pesquisa em educagdo em ciéncias (2015). Assim, os autores se debrugam
a descrever alguns dos limites das abordagens de Bourdieu, justamente fundamentados por
Lahire, onde vai ser observada, de uma outra perspectiva, a Sociologia de escalas individuais,
que tem como foco a compreensdo das orientagdes sociais dos individuos. Em sintese, trata-se
da busca do autor de elementos sociologicos que fundamentassem as contra tendéncias, ou seja,
os casos que fogem da regra de uma educagao legitimadora de desigualdades sociais.

Apesar dessa relacao e do dialogo com Bourdieu, as contribui¢cdes de Bernard Lahire
vao mais além no que se refere a sociologia como disciplina no contexto escolar. Diversas sao

as obras em que o autor se dedica a discorrer sobre a estrutura de ensino e a importancia da
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sociologia nesse contexto, porém para os fins da presente pesquisa a contribui¢do mais préxima
¢ a transcricdo da Conferéncia Inaugural do III ENESEB(Encontro Nacional de Ensino de
Sociologia na Educagao Basica), intitulado de Viver e interpretar o mundo social: para que
serve o ensino da sociologia? (2014) realizado em Fortaleza.

Nesse encontro o autor problematiza uma série de tematicas que tocam a Sociologia da
Educacdo, e mais especificamente o ensino de sociologia na educagdo basica. Nesse contexto,
Lahire expde como ambic¢do primeira da sociologia a produc¢ao mais justa de um conhecimento
racional sobre o estado da sociedade, tanto em complexibilidades quanto nas sutilezas dos
processos que formam a ordem e a estrutura social. De modo pratico, apds diversas
consideragdes histdricas sobre a educagdo, o autor chega a uma série de questionamentos que
sdo difundidos no senso comum e voltados a sociologia, que remetem a sua utilidade social e
politica, ou em outras palavras a natureza de sua serventia.

Esses questionamentos colocam a Sociologia em posi¢cdo desconfortdvel no meio
cientifico, uma vez que além de todos os questionamentos postos sobre ela, ainda existem as
negacdes para sua relevancia. Lahire expde a natureza implicita desses questionamentos, que
escondem relacdes de servidao aqueles dominantes nos meios politicos e sociais. Isso por se
tratar de uma ciéncia que, na maioria das vezes, vai de encontro a ldgica mercadoldgica que
pauta a estrutura social contemporanea, € que em muitas vezes, inclusive, tende a critica-lo.

Para o autor, o papel do ensino de sociologia, significa:

O ensino da Sociologia, que eu desejaria pessoalmente, que fosse introduzido o mais
cedo possivel, desde a Escola primaria, desempenha, a meu ver, um papel crucial para
a vida coletiva ¢ para a formagao de cidaddos nas sociedades democraticas. Sustento
que o ensino pedagogicamente adaptado da Sociologia desde a Escola primaria,
constituiria uma resposta adequada (e muito melhor que outras) as exigéncias
modernas de formacao escolar dos cidaddos. (LAHIRE, 2014, p. 50)

Dessa inferéncia, e desejo pessoal do autor, em anexar a disciplina de sociologia desde
cedo nos curriculos escolares, com as devidas adaptagdes pedagdgicas sao gerados também
algumas ressalvas que inserem obstaculos, utilizados como argumento para se interpor a essa
proposta de caminho para uma constru¢do de conhecimento sociologicos. Nesse contexto, o
autor seleciona algumas proposicdes populares contrarias a esse direcionamento da Sociologia
para a escola e contra-argumenta em sua defesa. Aqui serdo expostas duas dessas.

O primeiro argumento citado por Lahire diz respeito a posi¢ao da Sociologia como uma
ciéncia conflituosa, e com tantas escolas e correntes tedricas que tornam impossivel a criagao
de um programa comum de ensino. Quanto a esta, o autor contra argumenta que essa ndo ¢ uma

caracteristica propria da Sociologia, uma vez que outras ciéncias, como a Historia, também tém
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essa natureza em sua génese € ainda assim passam por uma adaptacdo para a realidade da
estrutura escolar. Essa diversidade tedrica ndo deveria ser observada como um sinal de falta de
cientificidade, pelo contrario seria um indicador do funcionamento de seus métodos de pesquisa
e do teor de criticidade caracteristico das Ciéncias Sociais.

Ha também aqueles que citam os contetdos e formas das Ciéncias Sociais como tdo
complexos, que ndo caberia no meio escolar, devendo intervir apenas num nivel de formacao
superior. Esta claro também para o autor que essa complexibilidade existe, em especial em
autores canonicos da Sociologia classica e contemporanea, porém, assim como em outras
ciéncias complexas, a resposta segue o mesmo caminho, de adaptagdo para as ferramentas que
estdo ao alcance da realidade e que realizem essa tradugdo para outras realidades, nesse caso a
escolar. Portanto, a partir dessas proposicdes, Lahire buscar trazer alguns caminhos possiveis

para essa adaptacao ser possivel, quando afirma:

Como ja foi dito, o objetivo de um ensino precoce da Sociologia ndo deveria ser
essencialmente aquele de difundir um conhecimento de natureza enciclopédica. Nao
se trata, a meu ver, de ensinar “teorias”, “métodos” ou “autores”, mas de transmitir
habitos intelectuais fundamentalmente ligados a essas disciplinas. Como transmitir
tais habitos intelectuais a escola primaria sendo pelo estudo de “caso”, de “exemplos”
visiveis de diferengas culturais (e.g. comparar as diferengas alimentares de uma
sociedade a outra, relacionando essas diferengas as condigdes de existéncia das
populagdes, ao clima, ao tipo de agricultura, etc.), assim como pela participagdo ativa
dos alunos nas verdadeiras investiga¢cdes empiricas. Do mesmo modo que os alunos
adquirem o hébito de fazer quotidianamente o levantamento de temperatura para
objetivar e tomar assim consciéncia dos fendmenos meteorologicos, eles poderiam ser
treinados para a observacdo e para a objetivagio do mundo social. Se a
experimentagdo esta no fundamento das ciéncias da matéria e da natureza, o espirito
de investigagdo esta na base de todo o mundo social. (LAHIRE, 2014, p. 55)

Essa ideia de adaptagdao pode seguir uma série de caminhos que se mantenham ligados
a tradicao critica e metodoldgica das Ciéncias Sociais, fugindo tanto dos argumentos contrarios
quanto das visdes a favor da implementagdo de uma disciplina com os mesmos métodos
estaticos e técnicos observados para as demais ciéncias transpostas em disciplinas. Esse
movimento, ainda por Lahire, seria essencial num movimento de tomada de consciéncia por
parte dos individuos sobre a existéncia de diferengas culturais, sociais e econdmicas que
poderiam ser vistas como ferramentas importantes na desnaturalizagdo das estruturas sociais e
das relagdes que os sujeitos estabelecem com essas.

O ultimo debate aqui proposto ocorre em vista da existéncia de Sociologias, para além
de um modo unico de ser e fazer socioldgico. Isso por que a realidade entre o meio cientifico e
0 escolar carrega um abismo de distdncia em seus aspectos tedricos, criticos e organizacionais.

Logo, em vista de ndo limitar e perder perspectiva de cada uma dessas formas de pensar
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sociologicamente, sdo feitas aqui duas distingdes, para a Sociologia enquanto ciéncia e a
sociologia como disciplina componente do curriculo do Ensino Médio.

Tendo em vista essas duas nogdes enunciadas, ¢ possivel entdo realizar algumas
consideragdes a partir da obra de Euclides Guimardes Neto, José Luis Braga Guimaraes e
Marcos Arcanjo de Assis intitulada Educar pela sociologia: contribui¢oes para a formagdo do
cidaddo (2012). Na obra, os autores fazem algumas pontuagdes direcionadas aos professores
para apoio pedagogico. Apesar dessa caracteristica, algumas distingdes realizadas por eles
contribuem para as tematicas aqui debatidas. No que se refere as formas das Sociologias, em
suas multiplicidades, sdo especificadas trés formas em que essa vertente pode se ramificar,
sendo elas a cientifica, a profissional e a disciplina escolar. Para fins de tematica do presente
debate entre ciéncia e disciplina, serdo consideradas duas dessas avaliagdes.

Inicialmente sobre a Sociologia como ciéncia, Neto, Guimardes e Assis vao discorrer
que essa, desde sua génese sempre foi dotada de multiplicidades e conflitos de perspectivas.
Para alguns, esse carater diverso ¢ fonte de incomodo e ndo cientificidade, para outros de
desafios que marcam conquistas desta 4rea em especifico. Toda essa discussdo se d4 justamente
pela caracteristica da Sociologia em caminhar em dire¢do as ciéncias naturais e exatas que
buscam leis gerais e universais, fato impensavel para as ciéncias reflexivas, que como a
estudada sao eminentemente interpretativas. Nesse sentido, pensar uma Sociologia geral e exata
implica em desprezar a propria natureza de seu objeto, como seres sociais dotados de
subjetividade, criatividade e imprevisibilidade de suas agdes em sociedade.

Ainda segundo os autores, como disciplina escolar, a sociologia trilha também um longo
caminho e tem uma longa historia de intermiténcias no Ensino Médio na realidade brasileira, e
legalmente deve se orientar contemplando conhecimentos necessarios para o exercicio da
cidadania. Para que o individuo, além de membro de um todo social, tome consciéncia dessas
ligagdes que o envolvem socialmente. Assim, ensinar sociologia a jovens implica em
desenvolver uma compreensao dos problemas que envolvem o meio social, assim como a
criacdo de instrumentos de enfrentamento.

Portanto, as duas ultimas discussdes buscaram uma aproximag¢ao maior com a realidade
pratica do exercicio das Sociologias, na tentativa de fornecer algumas perspectivas no caminho
da Sociologia para a sociologia, servindo como guia tedrico e epistemoldgico para as reflexdes
da secdo seguinte, que buscam a compreensao da educagdo na dimensao do real, em especial

dos movimentos e intempéries que permeiam a disciplina de sociologia na realidade brasileira.
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3 ENTRE SOCIOLOGIAS E ENSINO MEDIO: ASPECTOS DA DISCIPLINA PARA
A EDUCACAO ESCOLAR BRASILEIRA

As consideragdes teoricas do capitulo anterior sobre educagdo e seu caminho até as
Sociologias cientificas e escolares, em seus aspectos classicos e contemporaneos, além de
questdes problematicas que se inserem nesse contexto permite outra aproximacao conceitual.
O presente capitulo busca observar os dialogos existentes entre as Sociologias expostas
anteriormente e a estrutura escolar componente do Ensino Médio na histéria do Brasil. Para
tanto, busca uma analise em dois momentos, que discutem respectivamente os caminhos
percorridos pela disciplina de sociologia na realidade brasileira, e os documentos que

fundamentam a existéncia e exequibilidade dessa disciplina no pais.

3.1 ENTRE PROIBICOES E NORMATIZACOES: MOVIMENTOS DA
DISCIPLINA DE SOCIOLOGIA NO ENSINO MEDIO BRASILEIRO

A educagdo escolar brasileira contemporinea para a sociologia contou com uma série
de particularidades em seu curso historico. Isso porque, dada a criticidade e reflexdes sociais
propostas pela disciplina, ela acompanhou as transformagdes politicas que acometeram o pais
nas décadas passadas, passando por diversas proibicdes ao longo de seu desenvolvimento.

Por esse motivo, o estabelecimento legal da sociologia como disciplina obrigatéria do
Ensino Médio conta com uma trajetoria um tanto quanto sinuosa na realidade brasileira. Esse
processo passa por fases de integracdo e desintegracdao dos curriculos escolares, gracas
especificamente as instabilidades sociais e politicas que acometeram o pais a partir da década
de 1960 e perdurou até a década de 1990, tendo consequéncias diretas sobre a existéncia e
exequibilidade da disciplina e seus componentes nas salas de aula, que garantiu sua
regulamentacdo apenas em 2008.

Para introduzir esse debate, Amurabi Oliveira fornece uma visao geral sobre a disciplina
de sociologia e seus movimentos no pais, no artigo: Revisitando a historia do ensino de
sociologia na educagdo basica (2013). Nele, o autor faz uma revisdo geral das insercdes e
retiradas da sociologia nos curriculos basicos, e ainda busca refletir sobre esse processo a partir
de seus avangos e impasses. Uma observagdo inicial e fundamental ¢ uma caracteristica
particular da experiéncia escolar da América Latina que inicia sua experiéncia pela educagao
basica, isso porque os conceitos e teorias da Sociologia ja eram discutidos em faculdades de
direito, por exemplo. Apesar disso, a formacdo de cientistas sociais licenciados ¢ posterior a
criacdo da disciplina de sociologia para o Ensino Médio. Mesmo quando a formacao superior €

instituida, o autor pontua que ndo hé uma prioridade para esta. Logo, a inten¢do para além de
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observar as consequéncias das intermiténcias ¢ fugir de reducionismos que acabam por limitar
as interpretagdes de décadas de historia.

Assim, as primeiras discussoes significativas sobre o ensino de sociologia no Brasil
remontam a Republica Velha, e segundo Oliveira estava ligado a toda 16gica trazida pelo projeto
de modernidade que emergiu desde a Proclamacgao até o Estado Novo de Getulio Vargas. Esse
¢ um ponto pouco discutido, uma vez que a ideia mais difundida é que os cerceamentos que
ocorrem direcionados a sociologia sdo por seu carater de formacao critica, porém apds a analise
de alguns documentos e dos manuais da época € possivel observar o forte viés conservador em
harmonia com as estruturas politicas e sociais da época. Neto, Guimaraes e Assis (2012) fazem
também uma ponderagdo sobre essa caracteristica com a afirmativa que o meio cientifico da
Sociologia assumiu um viés progressista e mais aliado as teorias Marxistas por volta da década

de 1950. Quanto a essa dualidade de interpretagdes, Oliveira afirma:

[...] Sendo essa visdo amplamente difundida nos debates académicos em que se
discutiram as intermiténcias da Sociologia nas escolas proliferou-se a leitura de que
este aspecto se deveu ao carater critico e politicamente engajado da disciplina, o que
¢ um equivoco, como ja acenamos neste texto. Em verdade, essa leitura confunde
aspectos contingenciais, ligados ao cendrio politico e social que o pais passou no
processo de redemocratizagdo, € aos contornos proprios que a Sociologia assume na
segunda metade do século XX, com questdes ontologicas, que seriam inerentes a
disciplina. Ndo negamos com isso o potencial da Sociologia em ‘despertar
consciéncias criticas’, mas isso dependera de outras questdes que estdo para além da
simples presenca desta nos curriculos escolares, perpassando a formacdo dos
professores, as condi¢des de trabalho, o amadurecimento do debate académico em
torno do ensino especifico desta ciéncia na Educagdo Basica e a propria relagdo com
o saber que os alunos estabelecem. (OLIVEIRA, 2013, p. 185)

Assim, para além dessa discussdo e na tentativa de criar uma analise historica que
contemple mais profundamente essas mudangas processuais o trabalho adota como referéncia
algumas das reflexdes propostas por Lejeune Mato Grosso Xavier de Carvalho, no artigo 4
trajetoria historica da luta pela introdugdo da disciplina de sociologia no Ensino Médio no
Brasil (2004). Nele, ¢ possivel observar algumas das etapas na qual a sociologia enquanto
disciplina passou até 2004. Nesse sentido, Carvalho (2004) afirma que a luta pela insercao da
sociologia como disciplina obrigatdria € centendria e tem sua origem nos anos iniciais da
Republica no Brasil. Logo, inicia suas reflexdes por 1925, ano que marca a primeira introdugao
da sociologia em curso de nivel médio no Rio de Janeiro®*. A partir de 1928 ha uma Reforma
do Ensino e pela primeira vez a disciplina passa a ser obrigatoria nas escolas do Rio de Janeiro

e de Recife, neste tltimo sob iniciativa dos sociologos Gilberto Freyre e Carneiro Ledo.

2 Fato ocorrido na escola Dom Pedro I, lecionado por Delgado de Carvalho.
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Segue seu curso natural, nas escolas normais até o golpe de 1937, onde perde o carater
de obrigatoriedade, mas continua a ser lecionada em algumas escolas, tendo ainda uma
evolugdo significativa, com a criagdo de cursos superiores € congressos nacionais na area. A
situagdo ganha nova face a partir de 1964, e especialmente em 1969, com o golpe militar € o
Ato Institucional n.° 5, respectivamente. Nesse momento ¢ intensificada a censura, e as criticas
ou até o pensamento critico sobre a organizacao politica e social sdo reprimidos.

Como consequéncia, todos os vestigios da disciplina sdo retirados das escolas médias e
os professores sao perseguidos e aposentados forgosamente. Nesse cenario, as escolas médias,
agora denominadas enquanto escolas de segundo grau, adotam as disciplinas de Educacgdo
Moral e Civica (EMC) e Organizagdo Social e Politica do Brasil (OSPB) como substituintes
para e filosofia e a sociologia, respectivamente, e que servem como uma cortina de fumaca para
amenizar os impactos e reagdes que essa proibi¢ao poderia proporcionar.

Nesse contexto a autora afirma que o cenario politico e social ¢ marcado por forte
instabilidade e isso tem consequéncias diretas sobre o ensino de sociologia, tanto positivas
quanto negativas, como as descritas anteriormente. O lado positivo se da a partir de 1979, com
o lado oposto as forgcas governamentais, que trouxeram um viés de resisténcia a todo esse
processo, confirmados pela elei¢gdo de uma série de deputados estaduais e federais
progressistas®*. Esses tiveram papel importante, dada a apresentagio de propostas de reinsergio
da sociologia como disciplina obrigatdria, que foram aprovadas apenas em alguns estados.

Com a redemocratizagdo e uma aparente estabilidade politica e social, Carvalho
descreve o processo iniciado a partir de 1989, como um momento de mudangas graduais. Uma
série de mobilizagdes e forcas se uniram em prol da reinser¢do da sociologia, uma vez que a
estabilidade politica parecia mais proxima que nas décadas anteriores. Porém, esses
movimentos s6 trouxeram alguma resposta legal com a aprovagao da Lei de Diretrizes e Bases
da educacdo nacional (LDB) em 1996, com foco para a participagao ativa de Renildo Calheiros
do Partido Comunista do Brasil de Pernambuco, que prop0s e aprovou pela cdmara uma emenda
que garantia a volta da obrigatoriedade nos curriculos escolares do Ensino Médio em todo pais.
O projeto, ao chegar no senado sofreu profundas alteracdes em seu texto, sendo inclusive

tratado de forma mais incisiva pela propria autora:

Ocorre que, os tucanos que governaram o Brasil por oito anos seguidos (1985-2002),
passaram a usar um palavreado dificil, mas com matriz originaria no Banco Mundial,
de forma que as reformas educacionais nos paises do continente sdo absolutamente

24 Nota de Carvalho (2004) sobre a inser¢do da sociologia na educagio basica: “O caso mais marcante foi o do
socidlogo Mauro Bragato, em S3o Paulo. Formado pela PUC de Sdo Paulo, esse parlamentar apresentou duas
propostas de lei, ambas aprovadas pela Assembleia Legislativa paulista e ambas vetadas integralmente pelo
Executivo. Em 1979, pelo PL 343/79 e em 1989, pelo PL 630/89”
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semelhantes. Entre esse novo palavreado veio a tal da transversalidade, de forma que
seriam criadas entdo areas de saber e ndo mais matérias, disciplinas. E a
desregulamentagdo chegando ao ensino. Nega-se as disciplinas, como se nega a
ciéncia e o saber dele decorrente. Para eles, ter conhecimento de sociologia néo
significa introduzir a disciplina nos curriculos dos cursos. Bastaria, digamos, um
professor de matematica discutir com seus alunos um artigo de jornal que trate do
desemprego em Sdo Paulo, por exemplo quando entrar na matéria percentuais. Ele
estaria ja “lecionando sociologia” aos seus alunos ao tecer comentarios sobre a
situagdo do desemprego, concentracdo de renda, queda de rendimento, etc.
(CARVALHO, 2004, p. 23-24).

Ou seja, apesar de vitorias politicas nas camaras estaduais e federais, ndo se conseguiu
avancos significativos na instancia do senado. Por essa razdo, as dindmicas de resisténcia
continuaram no pais nos anos seguintes. Carvalho entdo se reporta para 1997, mais
especificamente a um Projeto de Lei proposto pelo entdo deputado do Partido dos
Trabalhadores Padre Roque para alterar o artigo 36> da LDB e assim tornar obrigatorio o
ensino de Sociologia e Filosofia de todas as escolas de Ensino Médio do Brasil. O texto tramita
na camara até 2000, e no senado por oito meses até sua aprovagao em 18 de setembro do mesmo
ano, mas ¢ vetado pelo entdo presidente e socidlogo Fernando Henrique Cardoso em 8 de
outubro sob alegacdes de contengdo de gastos e falta de estrutura, inclusive docente. Como o
artigo de Carvalho ¢ de 2004, a trajetdria tracada por ela para a disciplina ndo se estende por
muito mais que as ultimas tramitagdes ja citadas.

Como auxilio para os anos seguintes, faz-se uso de Maria Amélia de Lemos Floréncio
com o artigo A sociologia no ensino médio: O percurso historico no Brasil e em Alagoas
(2007), onde ¢ possivel observar que as disputas no caminho da disciplina de sociologia chegam
a um aparente denominador em 10 de julho de 2006, quando o Conselho Nacional de Educacao
(CNE) torna obrigatoria a inser¢ao de filosofia e sociologia no Ensino Médio de todas as escolas
publicas e privadas. Apesar disso, a regulamentagio de fato ocorre em 20082° por uma alteragio
no artigo 36 da Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996 presente na LDB.

Desde entao, apesar de alguns momentos de destemperanga socio-politica a situagdo da
disciplina era estavel, apesar de posteriores e possiveis criticas ao seu funcionamento. Tudo
isso assume uma nova face com a proposta lancada pelo Ministério da Educacdo (MEC) em
alinhamento com o Governo Federal, de uma Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para

o Ensino Médio. A reforma do Ensino Médio com a BNCC, de acordo com o Portal online do

MEC consiste em:

25 Exposicdo mais detalhada do artigo na seg¢do seguinte do presente capitulo, que vai tratar
especificamente do tratamento da disciplina de sociologia pelos documentos normativos.
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A reforma do ensino médio € uma mudanga na estrutura do sistema atual do ensino
médio. Trata-se de um instrumento fundamental para a melhoria da educag@o no pais.
Ao propor a flexibilizagdo da grade curricular, o novo modelo permitira que o
estudante escolha a area de conhecimento para aprofundar seus estudos. A nova
estrutura terd uma parte que sera comum e obrigatoria a todas as escolas (Base
Nacional Comum Curricular) e outra parte flexivel. Com isso, o ensino médio
aproximara ainda mais a escola da realidade dos estudantes a luz das novas demandas
profissionais do mercado de trabalho. E, sobretudo, permitira que cada um siga o
caminho de suas vocagdes e sonhos, seja para seguir os estudos no nivel superior, seja
para entrar no mundo do trabalho. (PORTAL MEC, 2017, tltimo acesso: 06/07/2018)
Sobre o questionamento com relagdo a situagdo de disciplinas como educacao fisica,
artes, sociologia e filosofia, a resposta do Portal afirma que:

A proposta prevé que serdo obrigatorios os estudos e praticas de filosofia, sociologia,
educacdo fisica e artes no ensino médio. Lingua portuguesa ¢ matematica sio
disciplinas obrigatorias nos trés anos de ensino médio independente da area de
aprofundamento que o estudante escolher. (PORTAL MEC, 2017, ultimo acesso:

06/07/2018
Nesse contexto, a secdo seguinte do presente trabalho se insere com a proposta de
analise de alguns desses documentos normativos ou regulamentadores no que diz respeito a
sociologia, inclusive de parte da BNCC, como forma de compreender no que consiste essa
mudanga com a inser¢do da eletividade aliada a ideia de estudos e praticas e como isso pode

afetar a constru¢ao do conhecimento sociologico, uma vez que a disciplina atravessou um longo

caminho até seu estabelecimento e com as mudancas propostas volta ao recanto da incerteza.

3.2 SOCIOLOGIA NO ENSINO MEDIO: EDUCACAO TRADUZIDA ENTRE
BASES, PARAMETROS E ORIENTACOES

Apbs as consideragdes historicas sobre as sinuosidades provocadas pelos momentos de
insercao e retirada da disciplina de sociologia dos curriculos escolares obrigatorios, ¢ possivel
hoje afirmar que esses sdo pontos indissociaveis na observagdao do processo de construcao da
disciplina. Para além de todo o trajeto sinuoso de idas e vindas acima descrito, a estrutura
escolar e consequentemente a disciplina de sociologia de nivel médio contam ainda com uma
série de desafios metodoldgicos e epistemologicos em sua formagao e desenvolvimento.

Por essas razdes, desde a redemocratizagdo sao empreendidos esforcos em estabelecer
e consolidar a sociologia, tanto enquanto disciplina como na demonstracao para a sociedade da
importancia da sociologia como componente fundamental para o curriculo escolar e para a
formacio de jovens e adultos. E importante especialmente na formagao de adolescentes e jovens
do Ensino Médio, em processo constante de constru¢ao das suas visdes de mundo e perspectivas
acerca da realidade social, assim como em meio ao desenvolvimento de suas socializacoes e

aprendizados de como se tornarem seres sociais.
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Como forma de dar legitimidade para essa importancia, ou por um outro lado para ir de
encontro a ela, estdo presentes os documentos oficiais, que fornecem bases legais advindas dos
poderes governamentais, que garantem a funcionalidade ou nao de todo sistema educacional e
por consequéncia da disciplina de sociologia. Assim, com o objetivo de compreender as
inovagdes trazidas por alguns desses documentos e suas consequéncias para a disciplina de
sociologia, busca uma analise critica e historica de quatro desses documentos regulamentadores
do ambito educacional brasileiro, com énfase para a abordagem da sociologia por eles.

Logo, escolhe como fundamentadores a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) (1996), os
Parametros Nacionais Curriculares (PNC) (2000), as Orientagdes Nacionais Curriculares
(OCN) (2006) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (2017). Tratam-se de documentos
de épocas distintas da histéria do pais, € que por essa razao oferecem tratamentos igualmente
diferenciados a sociologia e a sua importancia para educagao e para a sociedade em geral.

Tratando inicialmente das Lei de Diretrizes e Bases para a educagdo, o primeiro ponto
a ser considerado é que houveram trés normatizagdes deste modelo, que tenta enunciar alguns
principios que garantam, em tese, uniformidade ao processo educacional. Desde a primeira
LDB instituida pela Lei 4.024 de 1961, a sociologia ja era mencionada enquanto disciplina,
porém nesse primeiro momento € citada com carater optativo. Por essa razdo, a énfase aqui
buscada ¢ para a LDB instituida pela Lei 9.394 de 1996 que vai citar de forma mais direta a
sociologia e serviu de base para as invisibilidades mantidas por décadas. Isso porque um dos

artigos das diretrizes mais recentes vai tratar das disposi¢des da sociologia que devem:

Art. 36. O curriculo do ensino médio observara o disposto na Segdo I deste Capitulo
e as seguintes diretrizes:

§ 1° Os conteudos, as metodologias e as formas de avaliagdo serdo organizados de tal
forma que ao final do ensino médio o educando demonstre: (...)

III - dominio dos conhecimentos de Filosofia e de Sociologia necessarios ao exercicio
da cidadania. (LDB, 1996, Secao IV-A)

A discussdo levantada por esse artigo diz respeito justamente a forma de tratamento
dada pelas diretrizes da educacdo a uma disciplina, que ¢ descrita de forma ampla e
arbitrariamente indefinida. Essa abertura intencionalmente orientada deixa lacunas quanto a
existéncia ou nao de uma disciplina formalizada, e fornece a impressao que qualquer reflexao
que envolve o social ¢ uma competéncia sociologica. Esse ¢ um erro perigoso, uma vez que
reduz toda uma carga tedrica, conceitual e metodoloégica proveniente da Sociologia e das
Ciéncias Sociais a pensar a sociedade, sem um aspecto critico ou atencao para métodos e formas

para o sujeito pensar e agir sociologicamente orientado.
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Em sintese, o artigo posiciona a sociologia como um meio que forneca aos alunos
conhecimentos basicos para o fim de exercer a cidadania. As alteragcdes nesse texto ocorrem a
partir de mais de uma década de muitas discussdes e enfrentamentos resistentes de discentes de
docentes, tendo sua formalizagdo através da Lei n® 11.684 de 2008 que altera o artigo e inclui
oficialmente a filosofia e a sociologia enquanto disciplinas obrigatdrias no Ensino Médio.

Sob outra perspectiva, os Pardmetros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (2000)
sao uma série de regulamentagdes de valor normativo e que funcionou enquanto uma Reforma
do Ensino Médio, proveniente do Plano Nacional de Educagao (1999). Os PCN sdo
provenientes de meses de discussdes e que t€m como denominador a promessa de trazer ao
ensino uma atualizagdo comparavel aos avancos tecnoldgicos e cientificos que eram marcantes
para o Brasil da época, que teria como resultado na educacdo uma formacao geral e dindmica,
para além de exercicios classicos de memorizagao de contetido a ser avaliado.

Nesse sentido, no que se refere a sociologia, ja observa essa esfera como parte
formadora do campo das Ciéncias Sociais e impde enquanto objetivo para seu estudo no Ensino
Meédio a apreensdo metodologica e conceitual tanto da sociologia, quanto da antropologia e da
politica, com didlogo constante com o direito, a psicologia e a economia. Tenta também
estabelecer algumas prerrogativas para o novo funcionamento da disciplina, que envolve o
apontamento de alguns conceitos fundamentais provenientes das Ciéncias Sociais para
desenvolvimento no Ensino Médio. Conceitos como o de cidadania, cultura e trabalho sdo
apontados como os mais indispensdveis para constru¢do de um conhecimento sociologico,

assim justifica:

Os conceitos de cidadania, trabalho e cultura sdo, atualmente, categorias fundamentais
das Ciéncias Sociais presentes no Ensino Médio. Por qué? Porque esse conjunto de
conceitos permite, inicialmente, que alguns paradigmas teoricos e metodologicos da
Sociologia, da Antropologia, da Politica e, também, da Economia, do Direito ¢ da
Psicologia sejam identificados, analisados, construidos e apropriados pelo estudante,
pelo cidaddo que frequenta a Escola. Em segundo lugar, o trabalho pedagdgico com
aqueles conceitos vai permitir uma razoavel compreensdo do entorno do aluno, o que
pode gerar a¢des transformadoras do social. Em uma sociedade desigual e injusta,
como a brasileira, o debate provocado pelo estudo dos conceitos é necessario e
inadiavel. A compreensdo do social pode facilitar sua transformagdo. Em terceiro
lugar, os conceitos de cidadania, trabalho e cultura se articulam, de maneira organica
ou estrutural, aos conjuntos conceituais das outras disciplinas integrantes do curriculo
do Ensino Médio. (PCNEM, 2000, p. 88-89)

Além de um trabalho conceitual como na citagdo anterior, o0 documento propde também
algumas competéncias e habilidades especificas da sociologia, que envolvem trés campos.
Inicialmente o campo da representacdo e comunicacdo, o campo da investigacdo e compreensao

e o campo da contextualizacdo sociocultural, que recebem a atribuicdo de funcionar em
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conjunto na formagdo de sujeitos sociologicamente orientados, que compartilhem de
proximidade com conceitos e aparatos teorico-metodologicos provenientes das Ciéncias
Sociais, e avaliagdes de situagdes empiricas dos meios politicos e sociais.

Outro documento importante para a presente construcdo tedrica sao as Orientagdes
Nacionais Curriculares do Ensino Médio (2006), que surgem com o objetivo de se relacionar
mais diretamente com os docentes um processo mais efetivo e de melhor constru¢do do
conhecimento. Nesse sentido, o capitulo dedicado a sociologia inicia com uma reflexao acerca
de sua trajetoria, ja discutida anteriormente, e uma pontuacao quanto a importancia da disciplina
e as problematicas que envolvem sua aplicagdo pratica.

Logo, quanto a importancia da sociologia, o texto caminha da ciéncia para a disciplina,
e para tanto aponta um duplo papel para a Sociologia, o de desnaturalizacdo e do estranhamento
dos fendmenos sociais, que vao ser aplicados a realidade de sala de aula a partir de recortes.
Esse processo de recomendagdo metodoldgica se da pela diferenca essencial entre a Sociologia
e a sociologia, como ciéncia e disciplina, ja que as tematicas, linguagens e metodologias devem
ser adaptadas, construindo assim um processo de aprendizagem e constru¢do do conhecimento
sociologico direcionados ao publico jovem e que esta sendo apresentado de forma muito recente
a toda essa realidade das Ciéncias Sociais.

Nesse contexto se insere uma discussao fundamental, que o proprio documento aponta
enquanto uma questdo problematica do ensino de sociologia, e se refere a transposi¢do dos
conteudos e praticas do meio cientifico, como nos cursos de ciéncias sociais, para o nivel médio.
Ou seja, como transmitir uma gama de teorias e conceitos sem perder conteido ou cair em
interpretagdes consolidadas no senso comum, sem uma reflexdo das causas e consequéncias
desse pensar. Para isso, valoriza as metodologias e a mediagdo como chave de solucao para

essas questdes problematicas, ao afirmar que:

Esquecem-se as mediagdes necessarias ou por ignordncia ou por preconceito: por
ignordncia porque muitos professores de cursos superiores desconhecem
metodologias de ensino, estratégias, recursos, etc. que permitiriam um trabalho mais
interessante, mais proveitoso, mais criativo e produtivo; ignora-se mesmo que a aula
expositiva seja um caso, talvez o mais recorrente, mas ndo o unico, com que se podem
trabalhar os contetidos de ensino; o preconceito deve-se a resisténcia a preocupagdes
didaticas ou metodologicas no que se refere ao ensino, acreditando-se que basta ter o
conhecimento — as informagdes? — para que se possa ensinar algo a alguém. E
necessario, mas nao suficiente. (OCN, 2006, p. 108).

As OCN sao frequentemente abordadas enquanto inovadoras, especialmente no que se
refere a constru¢do do conhecimento socioldgico, e por trazer consigo uma série de questdes
fundamentais a serem observadas. Para os fins do presente trabalho, os principais destaques sao

para o papel das OCN, e para o conceito de Transposicdo Didadtica trazido de forma indireta,
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mas enfatica por ela. Quanto a importancia do documento, ¢ possivel inferir que essa se
encontra principalmente na corporificacdo do ensino de sociologia, literalmente em fornecer
uma forma, um delineado que aponta de modo pratico a fungdo da disciplina em formar
consciéncias, poder argumentativo e conceitual assim como desnaturalizagdo de componentes
da realidade, para assim serem observados e questionados. Amurabi Oliveira (2013) destaca

esse ponto, ao afirmar que:

E emblemética para nés a elaboragdo das Orientagdes Curriculares Nacionais
publicadas em 2006, que afirmam mais enfaticamente o carater disciplinar desta
ciéncia no curriculo escolar (CASAO; QUINTEIRO, 2007), ainda que possam ser
passiveis de criticas (GOMES, 2007), mas certamente ndo por terem flexibilizado o
curriculo de Sociologia, uma vez que nao havia um curriculo de Sociologia a ser
flexibilizado (MORAES, 2012). Um avango fundamental é dado com as Orientacdes
Curriculares Nacionais — OCN ndo apenas pelo carater afirmativo com relagdo ao
ensino de Sociologia, mas também ao sentido atribuido a ela, considerando a sua
finalidade na Educacdo Basica correlacionada ao processo de desnaturalizagdo e
estranhamento da realidade social, explicitando como estes podem ser
operacionalizados por meio da articulagdo entre temas, teorias e conceitos
sociologicos. (OLIVEIRA, 2013, p. 186)

Portanto, como denominador para os dois textos supracitados, apesar de possuirem entre
si seis anos de diferenga, demonstram uma continuidade na légica proposta pelos PCN de 2000,
onde as OCN surgem assim como uma forma de aprimorar o que ja vinha sendo dito e ndo
romper com esta logica. Vale salientar que ambos os textos s@o anteriores a oficializagdo legal
da disciplina de sociologia como obrigatdria para o Ensino Médio, em 2008.

Com énfase para as ideias presentes na Transposi¢do Didatica supracitada, a pesquisa
considera este um conceito fundamental para a compreensdo do translado dos saberes
Sociolégicos para a disciplina de nivel médio, cerne das discussdes empiricas posteriores. Por
essa razao, ¢ uma nog¢ao fundamental para observacdo das metodologias e a forma pratica como
essa transposi¢do se d4, e em busca desse enfoque, usa-se como referéncia Alice Ribeiro
Casimiro Lopes com a obra Conhecimento Escolar: ciéncia e cotidiano (1999) onde a autora
desenvolve uma série de nogdes ao considerar as passagens didaticas e suas problematicas.

A primeira reflex@o proposta por Lopes (1999) remete ao conhecimento cientifico, onde
o mito de uma ciéncia detentora de todos os saberes ndo mais permeia o imaginario social.
Apesar disso, ainda existe um sentimento de cientificismo forte que cria uma redoma da ciéncia
mitica e superior, que ¢ imutivel e deve ser cultuada. Ambas as interpretagdes sdao
problemadticas e ndo consistem na chave de compreensao da ciéncia e seus mecanismos. Assim,
pensar em conhecimento cientifico na contemporaneidade abarca uma série de transformacdes

e (auto)questionamentos e reflexdes epistemologicas.
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Logo, a reflex@o didatica se inicia no questionamento do que ¢ a ciéncia e qual o seu
papel e alcance no meio social, para assim pensar a tradu¢do desse conhecimento de modo
acessivel ao ambiente escolar. Esse caminho entre saberes distintos recebe o conceito de
Transposi¢do Didatica, termo cunhado por Michel Verret (1975). Apesar disso, ao tratar do
conceito, Lopes busca o termo Mediagdo Diddtica, por entender que esse processo ocorre de
forma processual na (re)constru¢do de conhecimentos, da ciéncia a disciplina. No caso da
Sociologia, esse caminho encontra interposigdes que envolvem a linguagem, os conceitos e as
proprias teorias. Assim, para tornar esses saberes culturalmente transmissiveis e assimilaveis
existe a necessidade de uma reorganizacdo e reestruturacdo adequada a realidade escolar, e
respectivos contextos sociais e culturais da escola, de discentes e docentes.

Apesar de contextualizar suas teorias para a matematica e outras ciéncias fisicas, Lopes
trata do processo de Mediacdo didatica de forma que ¢é possivel contextualizar para a
sociologia. Para tanto, a autora exemplifica esse processo, ao expor algumas visdes de

Chevallard e Joshua (1982):

Suas conclusdes [de Chevallard e Joshua] mostram como um elemento do
conhecimento cientifico, quando deslocado das questdes que ele permite resolver e
dos conceitos com os quais constitui uma rede relacional, tem sua natureza fortemente
modificada. Trata-se de uma despersonalizagdo e de uma descontemporalizagdo dos
conceitos, quando se tornam objetos de ensino. O saber ensinado aparece como um
saber sem produtor, sem origem, sem lugar, transcendente ao tempo. (LOPES, 1999,
p- 207)

Nesse sentido, essa ideia implica em um trabalho para transformar um objeto de saber
em um objeto de ensino, sendo esse processo compativel com toda estrutura fisica, econdomica
e social que o cerca, passando por influéncias e transformagdes a medida que docentes,
discentes e mundo exterior a eles se transformam. A contribui¢@o principal de Lopes vem, para
além de demonstrar os conceitos preexistentes, em propor a defesa de uma (re)construgao de
saberes que emergem da instituicdo escolar, uma vez que transpor passa a ideia de algo pronto
e imutavel a ser passado de uma pessoa detentora de um conhecimento para outras que ndo os
possuem. Na realidade social, as relagdes sdo muito mais complexas e essa ideia de
imutabilidade langada ndo consegue abarca-la, apenas servindo de refor¢o tedrico de um
conhecimento imaculado e intocavel. Desse modo, a (re)construgdo para Lopes funciona como

uma mediagdo, em um sentido dialético e dialdégico definido como:

Mais coerentemente, devemo-nos referir a um processo de mediagdo didatica.
Todavia, ndo no sentido genérico, acdo de relacionar duas ou mais coisas, de servir de
intermediario ou “ponte”, permitir a passagem de uma coisa a outra. Mas no sentido
dialético: um processo de constituicdo de uma realidade a partir de mediagoes
contraditorias, de relagdes complexas, ndo imediatas. Um profundo sentido de
dialogia (LOPES, 1999, p. 208-209)
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Em sintese, trata-se da elaboragcdo de mecanismos de mediagdo que contribuam para a
construcdo concreta de um conhecimento escolar adaptado de um saber prévio cientifico. Lopes
salienta ainda que esse esfor¢o ¢ algo ja praticado tanto por docentes em exercicio de suas
fungdes quanto por livros didaticos que buscam adaptagdes em suas linguagens e abordagens.
Criam assim novas configuragdes cognitivas e formas metodologicas que direcionam a uma
construcao de conhecimento mais solida e melhor compreendida.

Apesar de propor reflexdes conceituais fundamentais para os propdsitos do presente
trabalho, Lopes reconhece que tratar dessa mediacao pode trazer consigo alguns equivocos que
confundem todo processo com uma simplificacdo do cientifico. Nesse sentido, a autora nega
essa banalizacdo, e pelo contrario afirma ser papel da ciéncia pensar e criar caminhos para
transpor as barreiras de constru¢ao de conhecimentos. Nesse sentido, as salas de aula e os atores

nela envolvidos tornam-se (re)construtores do conhecimento?’. Em sintese, a autora afirma:

O conhecimento cientifico ¢ dificil, justamente, porque rompe com as concepgdes do
conhecimento cotidiano. Mas sua dificuldade ndo ¢ intransponivel, uma vez que é
essencialmente uma produgdo humana. Um dos objetivos do trabalho de pesquisa em
ensino de ciéncias deve ser o de elaborar estratégias e metodologias de ensino que
tenham em vista entender por que o aluno ndo compreende, visando suplantar estes
obstaculos pedagdgicos. Compreender o ensino de ciéncias apenas pela via da
vulgarizagao cientifica, além de ndo permitir a compreensao da ciéncia, s6 contribui
para enfatizar seu carater mitico, fundamentalmente, por reforcar seu carater de
espetaculo, que induz ao culto e a admiragdo, mas ndo a reflexdo. [...] A mediagdo
didatica ndo deve, portanto, ser interpretada como um mal necessario ou como um
defeito a ser suplantado. A didatiza¢do ndo ¢ meramente um processo de vulgariza¢ao
ou adaptacdo de um conhecimento produzido em outras instancias (universidades e
centros de pesquisa). Cabe a escola o papel de tornar acessivel um conhecimento para
que possa ser transmitido. Contudo, isso ndo lhe confere a caracteristica de instancia
meramente reprodutora de conhecimentos. O trabalho de didatizagdo acaba por
implicar, necessariamente, uma atividade de produgdo original. Por conseguinte,
devemos recusar a imagem passiva da escola como recepticulo de subprodutos
culturais da sociedade. Ao contrario, devemos resgatar e salientar o papel da escola
como socializadora/ produtora de conhecimentos (LOPES, 1999, p. 217-218)

Portanto, nesse ambito se insere a discussao sociologica dos problemas que envolvem a
mediacao didatica de saberes. Para além dessa questdo problematica, existem uma série de
dificuldades que entornam a sociologia, desde a sua sinuosidade até as caracteristicas
especificas estruturais da escola, ou dos fatores economicos e sociais de seu entorno.

Quanto aos intempéries que marcam a sociologia ao longo de sua institui¢do, apos

alguns anos de estabilidade na realidade brasileira, suas estruturas encontram-se novamente

27 Sobre esse processo de (re)construgdes do conhecimento elaborados por Lopes (1999), vale salientar que essa é
uma ideia ja discutida anteriormente pela Sociologia, em especial pelas teorias e pensadores que se dedicam a
refletir sobre o que é ciéncia e qual seu papel nos ordenamentos sociais. Alguns exemplos de discussdes que
caminham no mesmo sentido sdo encontrados em Boaventura de Sousa Santos ao tratar da dupla ruptura
epistemologica na obra Um discurso sobre as ciéncias (1987), e ainda Anthony Giddens ao tratar da dupla
hermenéutica em obras como As consequéncias da modernidade (1990).
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abaladas com uma proposta de reforma para o Ensino Médio, e insercdo da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) (2017) que ¢ um documento normativo homologado pela Portaria
n° 1.570, publicada no Diario Oficial da Unido em 21/12/2017. A BNCC tem como proposta
principal o estabelecimento de aprendizagens essenciais que envolvem o desenvolvimento de
conhecimentos, competéncias e habilidades, em detrimento do atual modelo organizacional.

Assim, ao final do processo educacional basico, o discente deve contar com o
desenvolvimento de uma série de competéncias gerais que garantam seu desenvolvimento e
integragdo no meio social. Algumas dessas competéncias em desenvolvimento envolvem a
valorizagao cultural, o exercicio da curiosidade intelectual e habilidade linguistica e constru¢ao
de argumentos para exposi¢ao e defesa de ideias e pontos de vista, por exemplo. Assim, essas
competéncias fundamentais serdo compostas pela Base Nacional e por itinerarios formativos
que sao definidos pelo documento como o aprofundamento em uma ou mais 4areas
curriculares?®, com o reforgo para os carateres de eletividade e flexibilidade.

Outro ponto curioso quanto a BNCC ¢ o seu regime de colaboracao, que significa que
para sua implementagao e funcionamento, além de contar com representacdes estaduais ¢ da
sociedade civil em sua elaboracdo, apds o processo de homologagdo ¢ transferido para as
escolas a missdo de constru¢ao dos novos curriculos que tenham como base as competéncias
estabelecidas pela Base. Ou seja, existe um documento a nivel nacional que rege os curriculos
desenvolvidos pelos governos estaduais, que sao autdnomos nesse processo, contado com a
fiscalizagdo e apoio do Ministério da Educacao.

O documento regulamenta o Ensino Médio, foco das andlises do trabalho, e aponta a
existéncia de uma série de fatores que tém como consequéncia um rendimento insuficiente por
parte dos discentes. Para tanto, a principal justificativa estd nas novas dinamicas sociais
moldadas pela era da informagao e tecnologia que demandam uma fluidez e dinamicidade que
ndo sdo encontradas nas estruturas curriculares anteriores. Uma outra variavel ¢ a
heterogeneidade presente naquilo que ¢ caracterizado enquanto juventudes, entendidos como
sujeitos diversos e que devem ter suas autonomias e criticidades preservadas e estimuladas.

Nesse cenario, a BNCC propde uma nova estrutura para esse curriculo escolar, que

ganha a marcante caracteristica de flexibiliza¢do, com a obrigatoriedade das disciplinas de

28 Nota presente na BNCC sobre itinerarios formativos: “No Brasil, a expressdo “itinerario formativo” tem sido
tradicionalmente utilizada no ambito da educagdo profissional, em referéncia & maneira como se organizam o0s
sistemas de formacao profissional ou, ainda, as formas de acesso as profissdes. No entanto, na Lei n® 13.415/17, a
expressao foi utilizada em referéncia a itinerarios formativos académicos, o que supde o aprofundamento em uma
ou mais areas curriculares, e também, a itinerarios da formacao técnica profissional.”
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matematica e portugués e a eletividade de estudos e praticas em filosofia, sociologia, educacao

fisica e artes. Para isso, justifica:

Nesse contexto de diversidade, mostra-se imperativo, como ja previsto nas
recomendacdes definidas pelo Conselho Nacional de Educagdo, no Parecer CNE/CP

n® 11/200954: — Estimular a construcdo de curriculos flexiveis, que permitam

itinerarios formativos diversificados aos alunos e que melhor respondam a
heterogeneidade e pluralidade de suas condigdes, interesses e aspiragdes, com
previsdo de espagos e tempos para utilizacdo aberta e criativa. — Promover a inclusdo
dos componentes centrais obrigatorios previstos na legislagio e nas normas
educacionais, e componentes flexiveis e variaveis de enriquecimento curricular que
possibilitem, eletivamente, desenhos e itinerarios formativos que atendam aos
interesses e necessidade dos estudantes (BNCC, 2017, p. 466)

Ou seja, essa flexibilidade traz competéncias e habilidades a serem desenvolvidas pelos
estudantes, onde as competéncias envolvem os componentes obrigatorios e tratados como
centrais, enquanto as habilidades sdo os componentes eletivos que dependem de interesses e
aproximagoes pessoais com as disciplinas. Nesse cenario, a sociologia se insere enquanto uma
habilidade que aparece ao longo de todo documento de modo furtivo e superficial, a exemplo
disso a propria palavra sociologia ¢ citada no documento apenas trés vezes e em todas essas
acompanhada das outras disciplinas do bloco das Ciéncias Humanas e Sociais.

O cerne do debate aqui se insere na hierarquia estabelecida entre as ciéncias e areas do
conhecimento, onde fica nitido atribuigdes de importancia distintas que acabam por criar uma
relagdo entre saberes essenciais e saberes dispensaveis. Para além da organizagdo linguistica
do documento, que em muitas vezes ndo explicita como essas novas relagdes se transferem para
a dimensao do real, a resposta para um questionamento discente realizado na pagina online do

Ministério da Educagdo fornece algumas perspectivas para esse funcionamento. Assim:

As disciplinas obrigatérias nos 3 anos de ensino médio serdo lingua portuguesa e
matematica. O restante do tempo serd dedicado ao aprofundamento académico nas
areas eletivas ou a cursos técnicos, a seguir: I — linguagens e suas tecnologias; II —
matematica e suas tecnologias; III — ciéncias da natureza e suas tecnologias; IV —
ciéncias humanas e sociais aplicadas; V — formacdo técnica e profissional. Cada
estado e o Distrito Federal organizardo os seus curriculos considerando a BNCC ¢ as
demandas dos jovens, que terdo maiores chances de fazer suas escolhas e construir
seu projeto de vida. (Pagina Online do MEC, 2018)

E logo em seguida, a partir do questionamento sobre a situa¢do de disciplinas como
filosofia e sociologia, as descreve enquanto a previsdo de estudos e praticas nessa area
(juntamente com Artes e Educacdo Fisica), com as disciplinas obrigatorias de portugués e
matematica. Logo, além de furtivo, tal resposta ainda deixa um véacuo no que se refere a pratica
do ensino de sociologia e quebra com a logica construida ao longo de décadas de discussoes e

lutas para reafirmar a importancia dessa disciplina na formagao critica de jovens a nivel médio.
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Ao fim da andlise do panorama histérico fornecido e dos trés documentos ¢ possivel
observar que a trajetoria da disciplina de sociologia nas escolas brasileiras em décadas
anteriores foi problematica e cenario de muitas discussoes e resisténcias. Esses movimentos
acarretam em dificuldades em um desenvolvimento mais saudavel e fluido da disciplina e os
processos de mediagdo didatica sdo um aspecto diretamente influenciado por essas
movimentagdes. Se observa também que a LDB trouxe consigo incertezas quanto ao meio ja
citado e essas sinuosidades apenas se corrigiram mais de dez anos mais tarde. Os PCN e OCN
sdo tentativas de fornecer uma nova face para a entdo disciplina, mas em um cenario que ainda
ndo se tem uma estabilidade. Anos ap6s a regulamentagdo em 2008 surge uma nova reforma
proposta pela BNCC que retoma o cenario de incerteza sobre a construgdo do conhecimento

sociologico para a realidade escolar brasileira.
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4 PARA ALEM DAS TEORIAS: A EXPERIENCIA

A partir das construgdes tedricas realizadas ao longo dos capitulos anteriores € possivel
caminhar até a contribuicdo do trabalho para a Sociologia da Educagdo, no que se refere as
metodologias e a construgdo do conhecimento socioldgico. Assim, tem como base ultrapassar
0s pressupostos teoricos e conceituais das duas grandes esferas aqui destacadas com uma
pesquisa de campo que busca a observacao pratica das metodologias que relacionam discentes
e docentes, e analise das implicacdes dessas relagdes. Nesse sentido, em sintese, a pesquisa de
campo desenvolve-se na Escola Brilho da Lua, com objetivo de compreender as metodologias
hoje usadas e como elas contribuem para a constru¢ao do conhecimento sociologico.

A andlise de toda experiéncia de campo e dos dados provenientes dela seguem um
pressuposto tedrico defendido por Antonio Carlos Gil (2007) que busca inspiragdo em Miles e
Huberband (1994) ao afirmar a inexisténcia de formulas pré-definidas para processos analiticos
qualitativos, havendo assim variagdes de acordo com cada pesquisador. Nesse sentido, na
tentativa de elaborar uma regra geral que se adapte as mais diversas situacdes, Gil apresenta
trés etapas fundamentais para esse processo, sao eles a redugao, exibi¢ao e conclusdo. Nesse
sentido, reduzir implica em uma selecao e simplificacdo dos dados, que vao ser posteriormente
expostos em categorias para que em seguida possam ser feitas as devidas interpretagdes para
obtencdo de respostas de questionamentos do meio social.

Portanto, o capitulo organiza-se em duas se¢des que buscam ir além das questoes
tedricas da educagdo e das Sociologias, afim de retratar uma experiéncia que representa um
recorte da realidade, com énfase para os possiveis didlogos provenientes dessa parcela do real.
As secdes tratam, respectivamente, de uma descrigdao de toda experiéncia de campo, desde o
primeiro contato até as questdes especificas encontradas. Em seguida busca uma exposic¢ao dos
dados construidos ao longo da pesquisa, com a sistematizacdo das observacdes, dos
questionarios e entrevistas agrupados nas categorias de Estrutura Escolar e Metodologias e
Recepgdes dos contetidos, entendendo esses pontos como fundamentais para um estudo da

constru¢dao do conhecimento socioldgico no Ensino Médio.

4.1 PARA ALEM DA EDUCACAO: O CAMPO

O campo escolhido para pesquisar a sociologia na realidade escolar foi a Escola Estadual
Brilho da Lua, que se localiza ao fim de uma série de quarteirdes, em uma rua sem asfalto de
um bairro periférico, no municipio de Jaboatao dos Guararapes, estado de Pernambuco (imagem
1). A escolha por essa escola se deu por um interesse pessoal de longa data em observar melhor

as caracteristicas dessa realidade em especifico, por se tratar de um local estigmatizado por
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décadas em seu entorno, por discentes e até mesmo pelos docentes. Nesse cendrio, uma série
de murmurios criticos sdo comuns de se ouvir quando o assunto € a escola em questdo, causando
uma curiosidade socioldgica em saber até que ponto essa estigmatizagdo se mostra na pratica
escolar. A insercao nesse campo foi possibilitada por contatos internos, e autorizada tanto pelos

professores de sociologia quanto pelas instdncias administrativas e de dire¢ao do local.

Imagem 1- Vista da rua da escola

Fonte: autoria propria

Brilho da Lua foi a primeira escola do bairro em que se localiza, tendo suas raizes
historicas ligadas a década de 1950. Apesar disso, tornou-se estadual apenas algumas décadas
mais tarde, em 1975, mantendo essa caracteristica até o presente. Conta com uma estrutura
administrativa bem estruturada que conta com expedientes matutinos, vespertinos € noturnos
para ensinos Fundamentais e Médio, além do Ensino Médio para Jovens e Adultos. Assim,
apesar dos estigmas popularizados pelo bairro, um primeiro olhar sobre o campo expde uma
das organizacdes escolares publicas de maior dimensao que essa comunidade possui.

Sua estrutura fisica, conta com cerca de 20 salas de aulas, uma biblioteca (imagem 2), sala
de informatica (imagem 3), cantina e patios (imagem 4).As salas de aula sdo, em sua maioria,
com apenas uma entrada e uma janela pequena, sem muito espaco para luz natural ou ventilagdo
apropriada, salvo algumas exce¢des que sdo salas um pouco maiores e uma delas equipada com

aparelhos de ar condicionado e destinada geralmente a uma turma de concluintes (imagem 5).



Imagem 2- Parte da biblioteca

Fonte: autoria propria

Imagem 3- Sala de informatica

Fonte: autoria propria
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Imagem 4- Vista do patio principal de entrada

= ,7‘ g
Fonte: autoria propria

Imagem 5- Unica sala de aula climatizada

Fonte: autoria propria
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Apesar do caminho acidentado, chegar a escola ndo apresenta grandes dificuldades.
Localizada na metade de uma longa rua, tem em sua entrada escadas que encaminham a um
portao principal que da acesso a um espago com bancos e plantas que criam um ambiente
aconchegante, com acesso apenas a secretaria. Ao lado existe a entrada que de fato da acesso a
escola e conta hoje com uma faixa de boas-vindas com a afirmacdo da educagdo como
prioridade para aquele ambiente (imagem 6). Ao passar pelo segundo portdo o acesso ¢

diretamente a escola e ao patio principal que conta ainda com mais dois corredores de salas.

Imagem 6- Entrada com cartaz em defesa da educagdo

Fonte: autoria propria

Ap6s essa descrigdo estrutural que torna o objeto de estudo mais observavel, € possivel
enfim descrever o processo de chegada e inser¢do em campo. Como ja citado, a ligagdo inicial
foi facilitada por um contato interior na escola, que fez as primeiras articulagcdes com dois dos
professores® da disciplina de sociologia, pedindo-lhes autorizagio para me passar seus
contatos. A partir dessas conversas iniciais e da autorizagdo da administragdo da escola e de
cada professor’®, as observacdes e demais agcdes em campo foram possiveis. J4 os terceiro e

quarto professores foram iniciativas pessoais de procurar e dialogar ja em campo.

? Vale salientar que com o objetivo de proteger a identidade dos sujeitos da pesquisa, preferiu-se a
homogeneizagdo de tratar todos enquanto “docente” ou “professor”, independentemente do sexo ou de qualquer
caracteristica especifica.

30 Nesse processo foi elaborado um documento explicativo do teor da pesquisa para obten¢do da autorizac¢do tanto
pela diregdo quanto pelos professores. Os documentos produzidos encontram-se no Apéndice V do trabalho.
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Assim, a pesquisa de campo contou com observagdes de aulas de sociologia ao longo
dos trés turnos de funcionamento, aplicagdo de questionarios e entrevistas com alunos dessas
salas e professores da disciplina. Além disso, no decorrer da pesquisa houve uma mudanga na
ideia inicial, por uma resposta inesperada do campo, e foi adicionado o adendo de duas turmas
extras da disciplina de filosofia que entram como aspecto propositivo de metodologias ativas
para uma constru¢do do conhecimento mais solida para as Ciéncias Humanas e Sociais. A
pesquisa teve duragdo de margo a junho de 2019, e os sujeitos envolvidos sdo discentes e

docentes de seis turmas, duas de cada turno dos trés anos formadores do Ensino Médio regular.

4.2 PARA ALEM DA SOCIOLOGIA: OS DADOS

No que se refere aos dados construidos ao longo dos quatro meses de pesquisa, o esfor¢o
aqui empenhado € na exposi¢ao e categorizagcdo do processo empirico através das observagoes,
dos questiondrios e entrevistas. Para isso foram elencadas algumas categorias intuitivas e
anteriores ao contato com o campo, que serviram de guia para o desenvolvimento do trabalho.
Assim, as categorias de andlise para o processo de constru¢do do conhecimento socioldgico
escolhidas envolvem a Estrutura Escolar ¢ suas influéncias no dia-a-dia de sala de aula ¢ as
Metodologias de Ensino em conjunto com as formas de recep¢do desses métodos pelos
discentes e as articulacdes destes com docentes e conteudos para uma (re)construgdo dos
saberes, no mesmo sentido da proposta de Lopes (1999).

A partir dessas informacdes, as se¢des seguintes buscam dar conta da categorizagdo e
exposicao desses dados, com subsecdes intituladas a partir das categorias construidas com as
informacdes provenientes do campo, e assim dialogar os principais pontos construidos com o
arcabouco tedrico, para assim chegar a alguns denominadores no que dizem respeito a

construcdao do conhecimento socioldgico no Ensino Médio e todo processo que a envolve.

4.2.1 ESTRUTURA ESCOLAR

O primeiro fator pensado como categoria de analise foi a Estrutura Escolar, entendida
como os meios que a escola dispde para contribuir com a formagao desses adolescentes e jovens
de forma fisica e organizacional. Ou seja, a analise aqui contida envolve desde as caracteristicas
mais basicas na estrutura fisica dos espacos, como os patio e salas de aula, até os componentes
administrativos e de organizacao do dia-a-dia escolar, com todas as particularidades que
influenciam as dindmicas didrias, para além de um olhar inicial. Pensar em Estruturas enquanto
uma categoria de influéncia na constru¢do do conhecimento socioldgico se relaciona com a

ideia de uma aprendizagem também para além das aulas, assim como Kruppa (1994) ja
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afirmava que os padrdes fisicos e organizativos possuem papel fundamental no processo de
ensino e aprendizagem. Logo o trabalho adota como fator determinante a compreensao dessas
relagdes e suas possiveis influéncias na realidade escolar.

Quanto as estruturas, existem trés niveis de apreensao das caracteristicas que compoe o
campo, que sdo as observagdes, 0s questionarios e entrevistas, onde o objetivo aqui € perpassar
cada um deles, com os apontamentos que mais se aproximam do universo de analise proposto
a partir de um dialogo constante com os pressupostos tedricos para assim melhor compreender
as teias de relagdo que envolvem a constru¢ao do conhecimento sociolégico no Ensino Médio.

Daquilo que foi visto, a estrutura fisica da escola a uma primeira vista ndo aparenta
grandes problemas, ja que os estigmas citados no inicio do capitulo sdo fortes no bairro e as
expectativas para o campo eram baseadas nessas interpretagdes. Apesar disso, a inser¢ao inicial
demonstra o contrario por haver uma aparente organizacao, tanto fisica quanto de organizacao,
com padrio institucional com papéis distintos e divisdo hierarquica das fun¢des (KRUPPA,
1994). Possui espagos amplos e diferentes de apenas as salas de aula tradicionais, mas essenciais
nas formagdes, como biblioteca e sala de informatica. Apesar dessa impressao inicial positiva,
o aprofundamento em campo e a perspectiva dos sujeitos que vivenciam os ambientes
diariamente trazem outros aspectos que abrem espago para reflexdes.

A estrutura fisica da maioria das salas ¢ muito tradicional, com apenas uma janela e
ventiladores na parte superior da lousa, sem muitos artefatos de decoragdo, salvo alguns
trabalhos realizados pelos alunos que em algumas ficam expostos nas paredes, ou ainda
pichagdes e rabiscos em outras. A exce¢do para esse modelo de sala sdo duas turmas que contam
com mais janelas e de maior tamanho, fator que traz mais iluminacdo e uma circulagao de ar
mais agradavel, e a segunda sala tem como caracteristica marcante o fato de ser climatizada
(Imagem 5). Esse ambiente ¢ geralmente destinado para turmas concluinte, e conta com trés
aparelhos de ar-condicionado, onde nas quatro observagdes apenas um encontrava-se ligado,
emitindo um barulho estridente e que por vezes tornou complicado os didlogos em sala.

Cada sala descrita anteriormente comporta uma média de quarenta alunos, e grande
parte delas contém quase esse numero de matriculados. Apesar disso, salvo em duas
observagdes durante a manha, o publico presente nas aulas raramente chegava a metade desse
valor. Assim, o universo pesquisado com as seis turmas selecionadas para a disciplina de
sociologia ao longo dos trés turnos da escola foi de 220 discentes regularmente matriculados,

mas nas observagdes e contabilizagdes realizadas pelos questionarios®! o ntimero alcangado de

31 Modelo do questionario aplicado com discentes presente no Apéndice IV
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alunos presentes nas aulas foi de 98 pessoas. Nesse sentido, a distribuicdo desses discentes nos
turnos ¢ de manha (2B,1A), tarde (1D e 2C) e noite (3D e 3 E) e a disposicao de alunos nas

turmas ¢ ilustrado no grafico a seguir:

Grafico 1- Quantitativo de turmas e discentes

® 1A
® 1D

2B
@®2C
@®3D
@ 3E

Fonte: questionarios aplicados em sala de aula

Com o quantitativo presente no dia da observagdo que gerou o grafico, mais o adendo
das outras observagdes ¢ possivel concluir que o quantitativo de alunos presentes nas aulas ¢
normalmente baixo, salvo as excegdes de dias de apresentagdes e provas, onde a presenga ¢
relativamente mais assidua. Para além das turmas selecionadas, também foram realizadas
observagdes em algumas turmas que ao final de todo processo de pesquisa ndo trouxeram
respostas concretas a serem analisadas e por essa razao acabaram ndo sendo consideradas para
os fins da presentes pesquisa. Apesar disso, sobre as turmas em observagdo, foram realizadas
uma média de trés observacdes em cada uma delas, e apesar de centrais em todo o processo de
analise, configuraram-se enquanto o maior entrave para constru¢ao de dados, devido a uma
série de empecilhos das mais diversas naturezas.

A primeira dificuldade na realizagdo dessas observacdes estd na propria estrutura
curricular do Ensino Médio, uma vez que existe um dia na semana e apenas uma aula destinada
a disciplina de sociologia. Para uma disciplina que passou por longos anos de intermiténcia e
de problemas em sua existéncia e exequibilidade, ja existe contido um peso histérico grande,
que criou uma série de complicagdes corroboradas inclusive pelo modelo curricular que destina
apenas 50 minutos semanais para uma disciplina com ampla carga tedrica e de importancia
fundamental na formacao das consciéncias criticas desses adolescentes. Como agravante dessa
situagdo, no periodo da pesquisa essa aula semanal foi frequentemente acometida por feriados,
greves, paralisagdes e questdes organizativas da escola que impediam seu acontecimento, como
a falta de professores e o ensaio e realizagdo de outros projetos internos que acabavam por

tomar o tempo da sociologia. Por essas razdes, as observacdes de aula acabaram limitadas.
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Como consequéncia de todo processo historico e curricular o interesse € a importancia
atribuidos a sociologia também podem aparecer como apontamentos das observacdes, dando
os primeiros indicios de confirmacao das hipoteses propostas, uma vez que o resultado esperado
era de uma nao valorizagao da disciplina por seus aspectos metodologicos, e a realidade trouxe
essa desvalorizagdo também no que se refere a estrutura de ensino para a sociologia e a estrutura
da escola para comportar essa disciplina e que consequentemente chega até os alunos, que em
muitas oportunidades mostraram o desconhecimento do que € ou para que serva a sociologia,
tanto que ao longo dos questionarios foi muito comum ver respostas negando sua importancia,
sem justificativas ou, por exemplo, por ndo compreendé-la ou ndo ser necessaria para a area de
estudo escolhida para os estudos posteriores a escola.

Um exemplo dessa desvalorizacdo foi encontrado sempre que a aula da disciplina
acontecia no primeiro ou ultimo horario de cada turno, j4 que mostrou dificuldades em
acontecer, no primeiro caso pelos atrasos para inicio da aula e no segundo pelo clima de
despedida instaurado pelos proprios alunos que apenas pensam e falam em ir embora. Esse fator
mostra-se especialmente nas segundas e sextas feira no turno da noite, que ¢ formado por alunos
geralmente mais velhos e que, segundo relatos de professores, possuem atribuigdes além da
escola, como trabalhos e afazeres domésticos e familiares.

Um outro ponto sistematico fundamental envolve a organizacio escolar e como ela lida
com os problemas que ocorrem ao longo do dia-a-dia, pois além das interrupgdes externas,
ainda existiu ao longo do trabalho uma série de interrupg¢des internas onde a aula ndo foi
possivel por um docente ter de se desdobrar em duas ou mais turmas por motivo de falta de
outros professores. Esse processo trava completamente construcdes ou (re)contrucdes de
conhecimentos, por nao existir espago propicio para didlogos e acabar exaurindo os proprios
profissionais que fazem o que podem para lidar com essas situagdes. Esse ¢ um ponto
fundamental dessa realidade e fator determinante, por ser uma caracteristica diaria e nao
esporadica que foi predominante durante os meses da pesquisa.

Nesse sentido, cabe pensar as raizes dessas questdes, uma vez que nao parece caber
nessa realidade atribuir as ocorréncias diarias a coincidéncias. Logo, desde as mais altas
instancias governamentais até a ponta final desse processo existe a criagdo e manutenc¢ao de
uma logica imposta que privilegia outros saberes que nao os sociologicos. Nesse sentido, a
contribuicao de Mészaros (2002) ¢ fundamental na compreensdo da existéncia de dinamicas
sociais orientada pelo lucro onde os discentes sdo orientados e avaliados na medida daquilo que
eles podem produzir e socializados em meio a essa Otica para servir a um sistema social

posterior a sua formacao. Trata-se de exprimir e tornar comum uma oOtica de reprodugdo
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(PASSERON e BOURDIEU, 1970) e introjecdo nesses individuos com o objetivo de
manuten¢do de estruturas sociais historicamente desiguais.

Ainda com relagdo a estrutura da realidade estudada, algumas relagdes entre turmas e
aspectos encontrados em campo sao visiveis. Existe na amostra pesquisada um equilibrio entre
pessoas do sexo feminino e masculino (aproximadamente 53,6% e 45,4% respectivamente)
onde um aspecto importante ¢ a variagdo etaria desse publico, que anteriormente ao trabalho
imaginava-se ser muito maior, mas que na realidade pratica mostrou-se bastante equilibrada em
que foi possivel observar que a maior parte dos discentes regulamente matriculados nas turmas
de Ensino Médio observadas tem uma taxa de variacdo etaria predominante entre os 15 ¢ 17
anos, idade recomendada normalmente pelos dispositivos educacionais da realidade escolar
brasileira, com algumas excecdes especialmente no turno da noite, que conta com uma

variabilidade mais ampla. Essa situacdo ¢ ilustrada pelo grafico a seguir:

Grafico 2- Variagdo etaria

@ Venor que 15
® Entre 15-17
Entre 18- 20
® Entre 21-23
@ Vaior que 23

Fonte: questionarios aplicados em sala de aula

Esses adolescentes e jovens, em sua maioria, sdo formadores de uma caracteristica
estrutural marcantes das observagdes pelo alto teor de dispersdo presente entre eles. Em todas
as turmas analisadas existia pelo menos um grupo responsavel por falar em um tom mais alto
ou em lancar para sala provocagdes e piadas que acabam gerando uma rea¢do em cadeia de
barulho e falta de ateng¢do generalizada com a aula e comprometimento com as atividades da
disciplina. Quanto a esse comportamento, alguns agentes externos também agravam a situagao,
como o calor, o barulho externo especialmente apos o intervalo, as intermiténcias provocadas
por questdes internas e externas, entre outros.

Um fato curioso sobre a intermiténcia dessas aulas também se deu no periodo de
observagoes, onde o estranhamento para que esta ocorresse sempre foi muito alto por parte dos
discentes, mas em diversos momentos a presenca de um sujeito estranho em sala provocou uma

espécie de catarse para questionamentos da propria estrutura escolar. Nesse cenario, duas
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pontuagdes feitas por alunos merecem destaque. A primeira, de um membro externo a sala de
aula observada no momento e que aparece na Unica janela da sala para falar com o professor e
reclama que na sua turma nao estao acontecendo aulas de sociologia. J& a segunda interferéncia
vem quase imediatamente depois, dessa vez por um membro interno da turma que complementa
afirmando que em um més existe apenas uma aula de sociologia. Esses eventos trazem alguns
questionamentos quanto a propria estrutura curricular que estabelece uma hierarquia de saberes,
assim como o modo de construgdo desses conhecimentos, que juntamente com as dinamicas
metodoldgicas de aula, sdo passiveis de criticas (KRUPPA, 1994).

Um fato intrigante referente a organizacao da escola, ocorreu em uma observagdo de
aula de sociologia interrompida por um funcionario da instituicdo que adentrou em sala para
intimar alguns alunos, segundo ele por ordens da direcdo, a sair da sala pelo ndo
comparecimento dos pais ou responsaveis em uma reunido. Na referida aula, o professor estava
dialogando com os alunos sobre um trabalho para a avaliacdo, e mesmo sob protestos de alguns
desses alunos, o funciondrio ndo permitiu nem mesmo que se fotografasse o quadro para
realizacdo posterior da atividade. Em contrapartida, alguns comemoram a “salvagdo” de ndo ter
que assistir aula, e entre alegrias e revoltas quatro alunos da sala em questdo foram removidos.
Essa postura autoritaria e inquisitiva reforga o carater de institui¢do, como descrito por Kruppa,
firmado pelo ambiente escolar com papéis distintos e hierdrquicos que coexistem.

Em outro sentido, os principais dados apreendidos nas observacdes € questionarios
sobre a questdo estrutural fisica e burocratica seguem o caminho elaborado acima e uma nova
interpretacdo para essa questdo surge com as entrevistas’>. Nesse momento é importante
lembrar que estas foram realizadas com discentes e docentes, com nove de alunos®, trés de
cada turno, e quatro entrevistas com professores, sendo trés com docentes de sociologia como
forma de compreensdo do funcionamento atual da disciplina na escola e a quarta entrevista com
docente da filosofia, por entender que essa disciplina também funciona com o mesmo peso
histérico atribuido a sociologia e de tanta intermiténcia quanto, e que surgiu do campo como
modelo propositivo metodoldgico. Quanto a codificacdo dessas entrevistas, os alunos sdo
identificados pela letra inicial de seus turnos acompanhado de uma numeragao ordenada (Ex.:
M1, T1, N1), enquanto os professores sdo indicados pela sigla “Prof” mais uma letra que o

identifica (Ex.: ProfA, ProfB).

32 Roteiros das entrevistas presentes nos Apéndices II e 111
33 Os discentes foram selecionados para a entrevista a partir da analise dos questionarios, sendo escolhidos aqueles
ue trouxeram alguma provocagéo, ou aspecto relevante quanto as metodologias e construgdes de conhecimentos.
b
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Nesse sentido, as entrevistas trazem um aspecto até entdo despercebido quanto as
questdes estruturais, por trazer pontos de vista de discentes e docentes mais proximos da
realidade de aula vivenciada por eles. Quanto a estrutura fisica, a primeira impressao, como ja
mencionado nas se¢des anteriores, foi positiva por haver na escola espacos como sala de
informatica e biblioteca. Apesar disso, ainda foi recorrente nas respostas dos discentes o anseio
por metodologias diferentes, como o uso de slides e videos, que demandam um espago fisico e
material adequado para execugdo, e apareceu explicitamente em seis das nove entrevistas, €

dessas uma fala abertamente da questao estrutural enfrentada pela escola, quando afirma que:
Tem o datashow 14 na sala de informatica, mas s6 que ou ele sempre ta guebrado ou
sempre tem outra sala utilizando, mesmo sem ser pra ver filmes...As vezes os
ventiladores estdo quebrados ai levam pra 1a que ¢ ar condicionado. Ai raramente,
acho que se foi duas vezes, no maximo, foi muito. (Discente M1, entrevista realizada
em 16/05/2019.)

Posteriormente a essa entrevista, surgiu a oportunidade de conhecer de fato a sala de
informadtica, que até entdo contava apenas com a visao externa. Um fato curioso e surpreendente
¢ que apesar da nomenclatura ndo se trata de um espaco destinado a informatica de fato, pois
ndo hd computadores ou equipamentos para que os estudantes facam uso em pesquisas e
projetos. O que existe ¢ uma sala ampla, com uma série de carteiras que formam uma meia lua
voltadas para um retroprojetor direcionado a um quadro branco e espago para conectar
computadores portateis, que ndo sdo disponibilizados pela sala. Apos esse encontro com a
realidade completamente divergente da interpretagdo anterior, alguns outros pontos estruturais
surgiram, especialmente nas entrevistas docentes.

Nesse cenario, os principais pontos ressaltados foram, de fato a falta de estrutura
suficiente para o uso de metodologias diferenciadas e mais atrativas, como uso de filmes e

videos. Especificamente sobre a sala de informatica, dois pontos importantes sdo levantados

acerca dos aspectos estruturais, onde um primeiro afirma:

Pronto, tem a sala de informatica que eu ja falei com vocé [...] toda vez que nds vamos
utilizar, apagou até os trabalhos dos meninos por isso que eu nao pedi slide pro 3C,
eu fiquei com medo. la apagar tudo. Ai eles ficam: “ndo, porque deveria trazer um
video, deveria trazer um filme.” Eu disse que ¢, s6 que a escola ndo tem estrutura pra
isso. Uma vez eu trouxe um pen drive, pegou virus e eu tive que jogar fora. Descartar
o pen drive, sorte que ndo tinha nada de importante [...] (PROF E, entrevista realizada
em 31/05/2019)

Ja um segundo ponto, langca uma outra abordagem, com um teor critico que se expande
para outros espacos fisicos da escola, como a biblioteca, e se estende a uma andlise geral da

educacdo publica brasileira. Assim, afirma:

Entdo o ensino brasileiro publico enfrenta grandes dificuldades, né. Grandes
dificuldades mesmo. Ele ¢ semi-falido, pra ser bem sincero, porque a gente ndo tem
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recurso, ndo tem ambiente. Veja, estamos numa biblioteca. Que acervo? Cadé o
acervo da biblioteca? A gente ndo tem o minimo recurso. E eu ndo posso ser ingénuo
mais nessa idade, depois de ter lido alguma coisa, que também isso seja por acaso.
Nao ¢ por acaso. E sucatear pra deixar como esta. [...] Aqui a gente tem uma Unica
sala de video que tem que ser compartilhada com doze turmas. E uma guerra pra vocé
conseguir um momento nessa sala de video, ai eu pra ndo entrar nessa disputa, nem
reservo. Desmotiva. Outra coisa, ndo tem um computador pro professor, entdo quer
dizer vocé quer passar o video? Traga o computador de casa. Ai vocé ja vai expor o
seu material... Cai, quebra e ai? Quem vai pagar? Trouxe porque quis, entendeu?
Entdo, acho que a grande dificuldade do ensino publico ¢ a falta de material. (PROF
P, entrevista realizada em 23/05/2019)

Assim, ¢ possivel observar que as questOes estruturais fisicamente ultrapassam o
primeiro olhar e se mostram profundamente problematicas na dimensdo real. Apesar disso,
outros problemas estruturais acometem o modelo escolar no ambiente estudado, especialmente
no que se refere as questdes organizativas. Nesse ponto, quanto a sociologia, outro aspecto que
se sente ¢ uma profunda desvaloriza¢do dessa drea do conhecimento que perpassa desde os
niveis mais altos da estrutura governamental e adentra no ambiente escolar de diretores a alunos
e compromete todo desenvolvimento de constru¢des de conhecimentos sociologicos. Nesse

mesmo sentido, um docente argumenta que:

[Sobre ensinar filosofia e sociologia no Ensino Médio] ¢ um grande desafio, porque a
gente tem que entender primeiramente que a propria comunidade escolar ndo valoriza,
isso tem que ficar muito claro, toda comunidade escolar ndo valoriza esse
conhecimento...por desconhecer, por ignorancia, né, ¢ isso perpassa a escola e chega
até a percepgao do aluno, como se aquilo fosse algo menor, inclusive porque a propria
escola criou essa ideia de hierarquia de saberes, entdo digamos que os tltimos saberes
sejam filosofia e sociologia, juntamente com artes que ¢ aquela coisa, né: “qualquer
pessoa da (as aulas). (PROF P, entrevista realizada em 23/05/2019)

Cabe aqui entdo pensar as raizes dessa desvalorizacdo, uma vez que a disciplina de
sociologia carrega consigo uma importancia fundamental no desenvolvimento e incorporagao
de valores do meio social (SERRETTI, 2010) para jovens em processo de formagdo de suas
consciéncias e visoes de mundo. Chegar a um denominador quanto a essa questdao nao configura
uma missdo facil ou de resposta imediata, especialmente por se tratar de um estudo de caso.
Quanto a isso, o caminho de explicacdo que o trabalho adota segue duas vertentes: uma histdrica
e outra social. Historicamente, com toda luta centendria (CARVALHO, 2004) para
reestabelecimento da sociologia nos curriculos escolares a ap6s décadas de proibigdes e
intermiténcias nao existiu tempo histérico suficiente para que as adequagdes e adaptacdes
necessarias fossem realizadas. J& socialmente, essa desqualificacdo ndo parece ser ocasional
uma vez os estigmas negativos sobre a Sociologia e as Ciéncias Humanas e Sociais estdo em
um crescente na realidade brasileira por todo contexto socio-politico desenvolvido nos tltimos

anos, que incidem diretamente sobre a disciplina de sociologia que passa por ataques de
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diversas instancias, inclusive com propostas de flexibilizagdo e eletividade como ¢ o caso das
propostas da Base Nacional Comum Curricular (2017).

A BNCC foi um tema abordado diretamente nas entrevistas, por se tratar de uma
proposta de mudanga ainda em curso, € que tem como objetivo transformagdes em toda
estrutura curricular, com consequéncias diretas sobre a sociologia. Do ponto de vista discente,
esse ¢ um assunto quase que inteiramente desconhecido, uma vez que das nove entrevistas
realizadas apenas dois pareciam ter uma nogao introdutoria das mudangas em curso. Nesse caso,
a ideia incluida no roteiro de entrevista foi de conversar um pouco com eles, explicando em
linhas gerais a flexibilidade curricular proposta e do carater de obrigatoriedade e eletividade
atribuido as disciplinas.

Nesse cenario, as opinides dos alunos ficaram divididas, um pouco mais da metade
considerou uma mudanca negativa por afetar diretamente algumas disciplinas que nao sdo do
interesse comum (que ¢ o caso da sociologia). Enquanto a outra parte, especialmente discentes
de uma faixa etaria mais avancada, classificou as mudancas como algo positivo por trazer
autonomia e liberdade aos alunos, sob argumento de que cada um sabe com mais se identifica
ou o que ¢ melhor para suas formagdes. Existem uma série de problematicas nesses pontos de
vista, e por se tratar de visdes pouco desenvolvidas e sem muita maturagdo argumentativa o
trabalho ndo buscard se ater a essas criticas. Por outro lado, os docentes de um modo geral
parecem ter um conhecimento amplo sobre as movimentacoes trazidas pela BNCC, inclusive
por parte deles possuir envolvimento com as constru¢des dos curriculos estaduais.

Sob a perspectiva dos professores, das quatro entrevistas realizadas apenas um preferiu
nao fornecer seu ponto de vista acerca da Base. Assim, das trés visdes fornecidas pelos
docentes, ¢ consenso que mudancas de fato sdo necessdrias, uma vez que a estrutura
organizacional existente apresenta problemas sérios em diversos niveis. A grande questdo
contida ai estd na natureza dessas mudangas, uma vez que a BNCC ¢ classificada por eles
enquanto algo distante da realidade escolar. De modo mais especifico, um professor ressalta

que esse € um processo que estd acontecendo, e ainda passa por ajustes. Assim, afirma:

[sobre a BNCC] ela esta mudando, ta tudo mudando agora. Inclusive eu sei que agora
pro segundo semestre ela vai ter uma mudanga, inclusive a gente ja teve formacdo
nisso. [...] Sobre a proposta anterior, eu acho que ainda falta alguma coisa. Eu acho
que a sociologia que eles propdem ndo esta tdo proxima do aluno do Ensino Médio,
eu queria que ela estivesse mais proxima dele, do dia-a-dia dele [...] Eu ndo gosto
muito dos livros...Eu acho muita coisa ainda assim...parece que o livro foi preparado
para um aluno do ensino superior. (PROF C, entrevista realizada em 23/05/2019)

Essa perspectiva de movimento € muito interessante, ja que ainda ndo existem fontes e

materiais concretos escritos sobre esse processo ainda em construgdo. Ou seja, a proposta da
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BNCC ja discutida anteriormente passa agora pela fase de constru¢do dos curriculos,
responsabilidade transferida para os estados que teriam a autonomia nessa elaboracao tendo a
Base como pano de fundo. As movimentagdes no estado de Pernambuco, de acordo com um
professor, caminham de forma ndo tdo pacifica, uma vez que o Governo Estadual forma
oposi¢do politica ao Governo Federal e trouxe transformagdes distintas para a estrutura

curricular. Assim, o professor afirma:

[sobre mudangas praticas] pra esse ano mudangas praticas ndo, a gente s6 analisou um
pouco as mudangas e ja estd pensando como colar isso em pratica no ano que vem.
Até porque as mudancgas que foram abordadas, o estado bateu de frente, né. O que o
estado fez em relagdo a essas mudancas: as modifica¢des foram trabalhar a criticidade
daquele aluno, tornar aquele aluno critico, ndo ¢ s6 saber porque eu tenho que estudar
sociologia; ele quer que vocé repasse para o aluno qual a importancia daquilo e que
ele seja um aluno critico diante daquele tema proposto. Porque na reforma, vocé s6
aborda o contetido e pronto. Ai o estado veio com a contraproposta de trabalhar esses
contetidos abordados BNCC tornando o aluno critico, mostrar essa visdo a ele. (PROF
E, entrevista realizada em 31/05/2019)

Nesse sentido, a informagdo obtida em campo foi de que a ultima formagdo de
professores ocorreu no dia 10 de maio, com o objetivo de discutir os pontos da BNCC em
dialogo com essa contraproposta estadual, dando espago para os apontamentos dos professores.
Houve algumas tentativas de novas articulagdes em campo para obter acesso sobre as atas das
reunides ou ainda essa contraproposta estadual, porém nao foram obtidas respostas dos
responsaveis por esses documentos.

Assim, as conclusdes do trabalho sobre o processo de implementagdo das mudancgas
propostas pela BNCC caminham no mesmo sentido da avaliagdo de um docente que afirma a
existéncia de alguns pontos positivos no documento, porém predominam as regressdes mais do

que os avangos, em especial no que se refere a sociologia e a filosofia. Assim, afirma:

[sobre a reforma do Ensino Médio] ela teve alguns pontos positivos...mas acho que
ela regrediu mais do que avangou, nessa questdo do que eles chamam de itinerarios
formativos, ou seja, 40 da carga horaria ser eletiva e mais do que isso permitindo que
40 da carga horaria também possa ser feira a distancia [...] isso € preocupante, porque
além de tudo esvazia o sentido do professor, ¢ uma coisa muito séria. E sobre a questo
de sociologia e filosofia na reforma, ¢ mais um erro né, porque acho que isso sdo
questdes de fundo ideoldgicos, e no Brasil a gente td& muito ao sabor disso, desses
movimentos ideologicos, infelizmente. Ao invés de ter uma politica de educacdo de
Estado, aqui as coisas correm de acordo com o vento. E a BNCC, essa ideia de
padronizagdo nacional do ensino € vocé comparar...realidades tdo diferentes,
realidades ndo so objetivas, realidades geograficas, realidades sociais e politicas. Ou
seja, realidades que vao influenciar diretamente nos seus saberes prévios, afinal de
contas os estudantes ndo sdo uma folha em branco, e isso ¢ muito sério. Agora, de
uma forma vaga, totalmente vazia e diz que aquilo ¢ a base para estados e municipios
construirem seus curriculos (PROF P, entrevista realizada em 23/05/2019)

Nesse aspecto, um ponto a ser salientado remete a uma das principais criticas realizadas

por Kruppa (1994) ao apontar a distancias dos curriculos das realidades escolares, e vale
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acrescentar que a distancia nesse caso se estende até mesmo para as propostas em busca de
melhorias, como ¢ o caso da BNCC. E ainda ao citar a forma que as organizagdes escolares
acabam por tornar-se uma barreira sobre as construcdes dos conhecimentos.

Assim, ao estabelecer um dialogo com a experiéncia construida em campo sobre a
formulagdo dos curriculos estaduais, ¢ possivel observar que em questdo estrutural, tanto
fisicamente como em organizagdo, ficam explicitas as necessidades de mudangas que
operacionalizem de forma mais efetiva esse exterior que pauta as construcdes dos
conhecimentos. A BNCC ¢ a iniciativa de realizar mudancas profundas nos curriculos, porém
sem se atentar para as questdes estruturais para além da sala de aula, mas que sdo centrais nas
problematicas encontradas. E esse ¢ apenas um dos aspectos regressivos encontrados nesse
novo caminho, uma vez que com o foco para a sociologia, a desvaloriza¢do encontrada hoje
sobre a disciplina, que ja conta com inlimeros problemas, tende a se agravar.

Por fim, no que se refere a estrutura escolar do campo de um modo geral, aqui
sistematizada em fisica e organizativa, trouxe algumas respostas, mas também muitas questdes
que permanecem e que necessitam de medidas governamentais e estaduais com Politicas
Publicas sérias e de fato efetivas que sejam proximas das realidades escolares. Logo, conclui-
se que apesar de uma primeira impressao caracterizada como uma organizagao bem estruturada
e com certo padrao organizativo, a medida que houve uma aproximagdo maior com o campo €
com as aulas, algumas realidades implicitas mostraram-se fatores determinantes na constru¢ao
de conhecimentos escolares de um modo geral, e em especial do aspecto sociologico que, além
de influenciado pelas questdes estruturais fisicas basicas ainda conta com uma desvalorizagao
constante reforgada por uma longa carga historica e estigmas sociais que ficam explicitos no
dia-a-dia de aulas. Assim, desde as mais altas instancias governamentais juntamente com suas
propostas tdo distantes da realidade, até a ponta final desse processo que sdo os discentes,
atingidos por essas movimentagdes, se acumulam inimeros entraves para o desenvolvimento

de nocgdes e construgdes de um conhecimento sociologico.

4.2.2 METODOLOGIAS E RECEPCOES DOS CONTEUDOS

Um dos principais objetivos do presente trabalho ao pensar nas metodologias enquanto
conceito chave parte da compreensao que existem problemas na constru¢ao do conhecimento
sociologico escolar. Esse pressuposto surge como uma hipdtese, mas ja € um questionamento
reconhecido pelas Orientagdes Curriculares Nacionais desde 2006, onde admite-se uma
problematica quanto as mediagdes necessarias para transposicdo dos saberes cientificos

sociologicos até o ambiente escolar. Assim, esses métodos e técnicas de ensino e aprendizagem
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sdo entendidos aqui como componentes essenciais no processo de transposi¢ao didatica, ou nos
termos de Lopes (1999) nas construgdes e (re)construgdes de conhecimentos.

Logo, abordar as metodologias de ensino enquanto categoria de andlise remete
diretamente a observacao e interpretacao do que existe hoje na disciplina de sociologia para o
Ensino Médio na escola estudada, nas perspectivas de discentes e docentes que compdem essa
realidade. Nesse sentido, o pressuposto hipotético adotado desde os primordios da pesquisa
remete ao uso de métodos frageis e pouco eficazes que tem como consequéncia uma nao
valorizacao da disciplina por parte dos alunos, e uma constru¢ao problematica ou muitas vezes
inexistente de um conhecimento dito sociolédgico.

O contato com o campo trouxe alguns ajustes a esses pressupostos, com a constatacao
de uma confirmagao parcial das hipdteses adotadas. Isso porque a realidade escolar mostrou-se
mais complexa e dinamica, onde os problemas que acometem a disciplina vao além dos
metodoldgicos, apesar de estes também existirem. Ou seja, os problemas que atingem a
disciplina, além de historicos e sociais sdo também estruturais e organizativos, que juntos
acarretam em adversidades sérias no processo de constru¢do do conhecimento sociologico.

Nesse cenario, o primeiro objetivo com a inser¢ado em campo foi a observagdo do que ja
¢ praticado enquanto metodologias de ensino naquele contexto escolar. O primeiro fator
marcante € a existéncia de algumas diferengas fundamentais entre turnos, turmas e professores
onde cada um deles funciona metodologicamente de um modo distinto, € nesse processo até
mesmo a recepgao por parte dos alunos ¢ distinta, a depender da situagao.

Pela manha, as metodologias observadas nas aulas de sociologia ao longo da pesquisa
foram predominantemente tedricas, com a exposi¢ao docente dos contetidos escritos no quadro
e o uso de atividades avaliativas para serem entregues na semana seguinte. Um ponto intrigante
nesse contexto € a aproximagao existente entre as disciplinas de portugués e sociologia, onde
os trés docentes que ministram a disciplina na escola tem a formagio originaria nas Letras®* e
um deles em particular faz essa aproximacao explicitamente nas aulas de sociologia, que sao
usadas para expor temadticas e refletir sobre elas, € a culminancia desses momentos ¢ a escrita
de uma redacdo nos moldes do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Quando
questionados sobre a razdo de ministrar aulas de areas distintas dois deles afirmaram ser uma
designacao da dire¢do, enquanto um assegura ser um acordo com a coordenagao escolar.

Essa maneira de tratar a sociologia ¢, a0 mesmo tempo interessante por proporcionar

um método diferente do tradicional e uma interdisciplinaridade com dialogos com outras

34 Na formagdo dos docentes, a excegdo é o professor filosofia que tem sua formagdo em Historia, mas carrega
uma aproximagao forte com a area que leciona.
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ciéncias a partir do trabalho de uma criticidade acerca de questdes praticas provenientes do
meio social. Mas ¢ também arriscado a Sociologia, ja que em algum sentido reduz a disciplina
de sociologia a ocorréncias do dia-a-dia, especialmente na interpretacdo dos alunos,
desperdigando uma gama teorica e conceitual indispensavel na formacgao sociologica bésica.

Vale salientar que todos esses dados de observagoes, especialmente das metodologias e
recepcdes sdo um recorte da Escola Brilho da Lua, retirados de incursdes em campo, que para
sala de aula ocorreram de modo muito intermitente e dificultoso por uma série de complicagdes
pessoais dos professores que findava com o cancelamento da aula semanal, ou ainda a
existéncia de outros projetos na escola que eram sempre priorizados. De todos os turnos e
turmas trabalhados, aquelas de sociologia pela manha foram as mais afetadas por problemas ao
longo da pesquisa para que a aula acontecesse, apesar de ser importante salientar que esse ¢ um
fator recorrente em todos os turnos, € uma caracteristica diaria que acomete a escola.

Nas aulas da tarde e da noite, ministradas pelo mesmo professor, a 16gica em condigdes
ideais segundo ele ¢ a de uma aula em duas etapas (consequentemente duas semanas), onde a
primeira aula seria expositiva ¢ o assunto ¢ passado para os alunos através de anotagoes, ¢ a
aula seguinte seria explicativa do conteudo. Essa dindmica ndo foi constatada na pratica, onde
existiu um predominio de aulas de exercicio ao longo das observagdes. Entdo, quando a aula
conseguia ultrapassar a barreira estrutural e acontecer de fato, eram realizadas atividades
individuais ou em grupos®> sendo usado um longo tempo de aula para realizacdo dessas e
corregdes individuais pelo professor.

Apesar de esse ser um método valido e interessante para despertar autonomia e
pensamento critico nos alunos, a impressao que se consolida ao final das observagdes ¢ a de
que faltam muitas coisas. Faltam desde aulas mais concisas e que tragam realmente conteudos,
questionamentos e movimento para aula, que muitas vezes acaba por ser mondtona e entediante,
até comprometimento e valorizagdo da disciplina pela escola e pelos discentes, que nao
estimulam essa vontade em trazer inovacdes metodologicas as aulas, deixando os docentes
presos a uma teia de ma organizagdo que nao sabe ser superada por nenhuma das partes.

Foi observado também ao longo de trés aulas da tarde a apresentagdo de alguns
seminarios como atividade avaliativa. Com a teméatica dos Movimentos Sociais, cada grupo
recebeu a incumbéncia de apresenta-lo da forma que achasse conveniente. Por um lado, foi

interessante observar algum tipo de dinamica e participagdo dos discentes, por outro a maior

35 Em grupos muitas vezes de forma nio intencional por uma limitagdo imposta pela falta de livros pelos alunos,
que recebiam um volume emprestado da professora e devolviam ao fim da aula, mas como nao ha suficiente para
todos, formam-se grupos de trés ou quatro pessoas.
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parte desta foi uma experiéncia frustrante, ja que ficou explicita uma falta de comprometimento
exorbitante com a disciplina, onde até mesmo turmas concluintes ndo conseguiam apreender o
minimo sobre o que estavam apresentando, com o interesse limitado a ler suas “falas” e acabar
0 mais rapido possivel, onde mesmo quando provocados e questionados pelo professor nao
trouxeram nada muito concreto, salvo raras excegoes.

E possivel refletir teoricamente sobre essas questdes provenientes do campo a partir do
aporte teorico de Kruppa (1994) quanto ao esvaziamento dos significados presentes nas
construgdes de conhecimento, a partir de momento que uma organizagcdo metodoldgica prende
os alunos em teias de conteudo a serem memorizados e repetidos, sem grandes compreensdes
sobre as implicag¢des ou aplicabilidades dessas nogdes. O grande argumento da autora se insere
no dinamismo presente na vida cotidiana e nos conhecimentos provenientes do meio cientifico
que, por engessamentos curriculares acabam por inflar todo esse processo, tornando-o estatico
e sem grande efetividade no que se refere ao desenvolvimento de nogdes socioldgicas nos
discentes. Dai se justifica o acréscimo metodoldgico proposto pelo trabalho, que pensa a
necessidade de uma renovagao metodologica que acompanhe os avangos do mundo exterior.

Uma perspectiva mais ampla acerca das metodologias de ensino ¢ fornecida pelos

discentes ao longo dos questionarios aplicados nas turmas, onde os principais métodos sdo:

Grafico 3- Metodologias usadas em sala
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Fonte: questionarios aplicados em sala de aula

Nessa perspectiva, como denominador dos turnos e turmas pesquisados, as
metodologias mais destacadas pelos alunos sdo as aulas expositivas, os exercicios, leituras no
livro e discussoes e debates. As visdes sobre isso sao um tanto quanto conflitantes, porque essas
de fato sdo as metodologias mais citadas at¢ mesmo nas entrevistas, mas uma critica forte por
parte dos proprios discentes ¢ a inexisténcia de debates e dialogos entre professores e alunos.

Esse aspecto condiz mais com aquilo que foi encontrado ao longo da pesquisa, uma vez que
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nas aulas de sociologia ndo foram constatados debates, nem mesmo participagdo dos alunos,
que na maior parte das vezes se acomodam na posi¢ao de receptores do conhecimento.

Assim, do outro lado desses papéis bem definidos de docentes e discentes com
metodologias pouco interativas que acabam por podar ambas as partes do processo, encontra-
se o outro polo dessa relagdo que s@o os alunos e as recepgdes desses métodos. Avaliar o ensino
e aprendizagem ¢ outro ponto critico realizado normalmente de forma estatica, e por esse
motivo a avaliacao dessas recepgoes busca fornecer a perspectiva daqueles que estao vivendo
essas experiéncias, e que geralmente nem refletem sobre esse processo, que acaba naturalizado
mesmo com todos os problemas. Assim, na perspectiva dos alunos nos questionarios, a
disciplina de sociologia foi avaliada a partir de quatro aspectos: a disciplina de um modo geral,
as metodologias, os conteudos ministrados e as discussdes sobre os assuntos, com a gradacao
de péssimo, deficiente, regular, bom e excelente e espaco para as justificativas posteriormente.

Assim, o grafico seguinte ilustra:

Grafico 4- Avaliacdo da disciplina pelos discentes
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Fonte: questionarios aplicados em sala de aula

As recepcoes desse pedido de avaliacao da disciplina foram vistas com desconfianca
pelos alunos, que em diversos momentos mostraram-se apreensivos sobre quem iria observar
aquelas respostas ou se elas ndo prejudicariam os professores. Isso pode ser uma justificativa
para a predominéncia da gradagao “bom”. Porém, de um modo geral, a partir do modelo que os
alunos estao acostumados para padroes de sala de aula, a disciplina mostrou certa regularidade
na avaliacao deles, com maior oscilagdo no que se refere aos debates e discussdes em sala.

Nesse mesmo sentido, nas entrevistas com discentes, o fator da metodologia aponta
para aulas expositivas e de exercicio, que sdo descritas como as mais usadas nas aulas de

sociologia, sendo quase um consenso entre eles a raridade ou inexisténcia de interagdes e
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debates. Nesse momento, as visdes sdo bem maduras por buscar responsabilidades para as mais
variadas instancias, fugindo de se centrar na figura do professor, assim s3o citados desde o
Estado que nao valoriza a sociologia até os proprios alunos que ndo possuem uma pratica de
debate. E o denominador final desse aspecto, quando questionados sobre o funcionamento
dessas disciplinas € que no geral a disciplina ndo funciona ou pelo menos nao funciona para
todos, apenas para um pequeno grupo “mais interessado” em apreender aquilo.

O questionamento que resta €, como a disciplina poderia metodologicamente ser mais
efetiva para a construgdo de nogdes e saberes socioldgicos, € os alunos ensaiam algumas
possiblidades nos questionarios, posteriormente ao momento de avaliagdo da disciplina,

pensando em como esse processo poderia melhorar. Assim:

Grafico 5- Como a disciplina poderia ser mais efetiva
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Fonte: questionarios aplicados em sala de aula

O ponto de melhora metodologica mais expressivo esperado pelos alunos ¢ que
houvesse de fato discussodes e interagdes que gerassem debates nas aulas para uma construgao
de conhecimentos em conjunto com os docentes e a turma. Em seguida, quase que unanime nas
entrevistas e bastante expressivo nos questionarios, foi o uso de slides e videos para aproximar
os conteudos da realidade, uma vez que uma das principais criticas se encontra na dificuldade
em materializar os conceitos trazidos pela disciplina na vida pratica, aspecto que dialoga com
a categoria anterior, uma vez que a questao estrutural precede os meios audiovisuais e a escola
ndo dispde de equipamentos suficientes para suprir essa necessidade.

O terceiro aspecto mais citado diz respeito a criagdo de formas de chamar a atengao dos
alunos para a sociologia, fato interessante por ser algo recorrente inclusive nas entrevistas, mas
que ndo consegue ser muito aprofundado quanto a possiveis saidas para essas questdes

problematicas. A postura dos alunos de ndo se eximir das responsabilidades nesse processo ¢
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um também uma postura surpreendente apontada pelos questiondrios e pelas entrevistas e
mostra que se houvesse um maior comprometimento também por parte dos discentes a relacao
construida para um conhecimento sociologico teria bases mais concretas.

Por outro lado, existe a visao dos professores que ministram a disciplina de sociologia
sobre as metodologias que ¢ muito particular, uma vez que cada um deles possui um modo de
acdo que, em tese, funciona melhor em suas turmas. Foi elaborado um quadro de analise
relacional entre as metodologias descritas pelos docentes as visdes deles sobre o funcionamento

desses métodos, considerando o processo de ensino-aprendizagem em suas experiéncias:

METODOLOGIAS USADAS FUNCIONAMENTO
PROF C | - Aulas expositivas, indutivas - Inesperado. Depende dos assuntos, turmas.
- Pesquisas, leituras - Nunca ha retorno de 100%
PROFE |~ Explicagdo - Para quem frequenta as aulas funciona, para o
- Debates sobre as atividades resto ndo. (presenga baixa)
- Textos - Recepgdo diferente dependendo da turma e do
-Musicas para abordar temas sociais assunto.
PROF F . .
- Quando a linguagem se aproxima deles (como
nas musicas) a recepgdo ¢ melhor

Os pontos em comum sdo que, em algum sentido, as metodologias usadas sdo muito
semelhantes e apesar de haver excecdes que fujam dessa realidade e busquem inovagdes para
fugir da estagnacgao da sala de aula, na pratica ao longo das observagdes isso nao foi constatado.
Todos admitem que héd problemas que ultrapassam suas possibilidades de resolucdo para a
dindmica de constru¢do de conhecimentos socioldgicos, constatando os pressupostos iniciais
que tinham como ideia o uso de metodologias frageis e pouco eficazes nessa (re)construgdo de
saberes socioldgicos do ambiente tedrico e conceitual criado pelas Ciéncias Sociais até a
disciplina de sociologia para o Ensino Médio.

Ao fim, os resultados explicitam toda uma estrutura escolar que nao reconhece o valor
da sociologia, desde as mais altas instdncias governamentais até os discentes. A grande questao
contida na confirmagdo dessa problematica estd em como superar tudo isso, em um contexto
politico e social completamente adverso e um cenario desanimador de reformas estruturais em
um sistema que ja nao funciona. A ideia anterior a campo do trabalho era de assumir um teor
propositivo e pensar em metodologias que fossem mais efetivas na constru¢ao do conhecimento
socioldgico, mas apds o inicio da pesquisa e com a constata¢ao que os niveis de problemas eram
muito maiores que os muros da escola sdo capazes de comportar, a alternativa veio como
resposta do proprio campo, onde apds uma entrevista com docente da area da filosofia e sua
descricao metodologica chamou ateng@o para o processo de aprendizagem proveniente dessas

aulas. Quanto aos métodos e a forma de funcionamento desses, o professor afirma:
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Eu entendo que a vida ¢ um espetaculo, e o século XX e XXI ¢ pura sociedade do
espetaculo, por conta disso as minhas aulas sdo uma Narrativa. A didatica chama de
aula expositiva, eu chamo de Narrativa mesmo, né. Eu me sento e vou construindo
um didlogo com eles ¢ eu percebo que isso funciona porque a gente perdeu esse
vinculo com a Narrativa [...] entdo dentro da Narrativa ha sim as problematizacdes,
mas o fio condutor ¢ uma Narrativa. [...] Eu tenho outras, né. A gente sempre tem
outras cartas na manga, mas eu vou te dizer de cem por cento das turmas que eu tenho
aqui apenas duas a Narrativa ndo funciona, acredito que seja em funcdo da idade
porque ¢ um sétimo e um oitavo ano, eles precisam de outro tipo de linguagem... Mas
ai nesse caso eu fago um mix entre apontamentos no quadro e a Narrativa. (PROF P,
entrevista realizada em 23/05/2019)

Quando questionado sobre a experiéncia de lecionar filosofia para o Ensino Médio, o
professor ressalta toda questdo de dificuldades estruturais ja relatadas, mas trata também do
lado docente e da responsabilidade contida nessa figura quanto ao processo de ensino-

aprendizagem. Assim, sobre esse papel, o professor afirma:

Sobre essa experiéncia de ensinar filosofia ao Ensino Médio, por outro lado eu acho
que vai muito de o docente buscar meios, estratégias de abordar contetidos que sdo
complexos mesmo, né, isso ai ndo tem como discutir, e fazer essa transposi¢cdo
didatica e tornar isso mais interessante e mais palatavel para o aluno. Ento, eu sou o
professor que preparo aula [...] e pensando como é que eu vou introduzir determinado
assunto, por exemplo metafisica, eu introduzi com uma entrevista e eles ficaram
loucos dizendo que agora queriam saber o que € esse negdcio ai [...] eu acredito muito
na forga da ironia, como recurso porque ela gera uma ambiguidade e as provocagdes
como forma de trazer o interesse. (PROF P, entrevista realizada em 23/05/2019)

Dessa postura surgem também as respostas dos alunos, que ainda segundo o professor
comecgaram ha alguns meses a lamentar ao final das aulas por ser pouco tempo disponibilizado
aquela disciplina e para exploragdo dessas metodologias.

A partir desses apontamentos, diferente do que vinha sendo visto até entdo, surgiu uma
curiosidade quanto a pratica dessa Narrativa e de como metodologicamente isso funciona.
Assim, por se tratar de uma disciplina com histérico semelhante ao da sociologia na historia do
pais e contar com uma gama tedrica e conceitual ampla, com a necessidade para um processo
de (re)construcdo didatica até o conhecimento escolar, a pesquisa tomou a liberdade de mudar
seus rumos anteriores e investigar essa resposta surgida do campo. Nesse cenario, foram
realizadas uma média de quatro observagdes de sala de aula de filosofia com esse professor,
afim de constatar seus instrumentos metodoldgicos, pensando sempre em como transpor essas
descobertas a sociologia, tendo a reflexao sobre a constru¢do de um conhecimento mais s6lido
na area como aspirag¢ao final do processo.

Quanto as aulas observadas nesse aspecto propositivo metodologico o primeiro ponto €
que em todas as aulas de fato aconteceram, ainda que as complicagdes de organizacao
acontecessem, o professor aplicou um exercicio na sala sem professor e priorizou a turma do

horario. Essa pode ser vista como uma alternativa para lidar com uma questdo estrutural séria
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da escola. J4 em sala, alguns pontos merecem destaque. Inicialmente a aula, exposi¢do de
conteudos, ocorre sem tempos ociosos ou interrupcdes para realizacdo de exercicios e
corregdes, ou seja, aproveita-se o pouco tempo disponivel ¢ dedicado de fato a disciplina.
Outro ponto ¢ a metodologia da Narrativa, que mesmo sendo tratada como sinénimo de
aula expositiva na entrevista, na pratica mostra-se muito mais dindmica e consegue de fato
prender a atengdo dos alunos, por uma série de diferenciais. O primeiro reside na linguagem
tanto corporal quanto falada ja que o professor além de expressivo com gestos e sons>®, ainda
fala de assuntos complexos a partir de questionamentos e exemplos que introduzem a questao
conceitual. Faz uso também de girias, uma linguagem mais simples com tonalidade amistosa,
muito préxima da realidade dos alunos, que criam uma alteridade e identificagdo entre as partes.
O docente busca o tempo inteiro chamar a atencdo dos grupos que compde as salas,
inclusive na tentativa constante de chamar diretamente aqueles que insistem em se dispersar ou
provocar os colegas, e na maioria das vezes ¢ bem-sucedido nessa tentativa. Quando ndo tem
éxito, busca trazer polémicas®’ relacionadas a politica, religiio ou a sociedade de um modo
geral em didlogo com o assunto trabalhado como forma de trazer os alunos de volta, ndo se sabe
se intencionalmente ou ndao, mas a experiéncia repetiu-se em trés observagdes ¢ em todas elas
funcionou com a maior parte da sala, conseguindo segurar essa atengao ao longo da aula.
Existiu ainda em duas das quatro observacdes a indicagcdo de filmes e livros que tem
algum tipo de reflexdo ou aproximagdo com as tematicas trabalhadas em sala, fato que pode ser
visto como tentativa de superar os problemas de falta de estrutura e também a expectativa dos
discentes que mostraram avidez por materializar o ambiente tedrico visto nessas disciplinas.
Assim, deixa aberta a possibilidade de, quando possivel, os alunos buscarem essa aproximagao
daqueles contetidos com a vida préatica, para melhor apreendé-los.
Apesar de todos os esfor¢os e da metodologia da Narrativa parecer ter mais efetividade
e melhor recepgao pelos discentes, a participagdo ainda € pequena e sdo poucas as intervengdes
realizadas, até porque em toda teia de envolvimento criada para chamar os alunos acaba ndo
sobrando muito tempo para discussdes mais diretas. Essa participacdo minima também se
justifica pela falta de pratica dos alunos, uma vez que esse exercicio da participagdo e

intervengdo de opinides ndo se mostrou como algo trabalhado ou ensinado nessa logica escolar.

36 Por exemplo: ao citar um salto histérico o professor pula, fazendo um jogo de palavras e agdes que funciona
excepcionalmente em atrair aqueles discentes ao que esta sendo trabalhado.

37 Um exemplo disso € a referéncia a Nietzsche e sua ideia da morte de Deus em meio ao assunto da metafisica.
Para os alunos, dispersos até aquele momento, foi um choque capaz de instaurar um siléncio ensurdecedor na sala,
seguido de burburinhos, até o professor conseguir de volta a atengdo e contextualizar sua pontuagao.
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Portanto, ao fim das reflexdes sobre as metodologias de ensino e as recepgdes pelos
discentes, algumas conclusdes podem ser formuladas. A hipotese referente ao uso de
metodologias fracas e pouco dinamicas foi confirmada e a consequéncia disso mostrou-se mais
grave a construcao do conhecimento socioldgico do que o esperado, uma vez que daquilo que
foi observado ao longo de toda pesquisa as nogdes sociologicas ainda sdo muito frageis e em
muitas situagdes inexistentes, onde na maioria das vezes a disciplina ¢ tratada apenas enquanto
mais uma para fazer atividades, receber a nota e aprovacao ao fim do ano letivo.

Por fim, ¢ importante compreender que os problemas externos ¢ de maior dimensao
parecem mais longe de serem solucionados e até para pensar sobre eles existem dificuldades,
j4 que ¢ um tema em transformagdo constante e que ainda passa por fases de ajustes e
implementa¢do. Porém, encontrar iniciativas metodologicas diferentes dentro da escola, que
enfrentem os mesmos problemas, ainda que em outra disciplina, pode ser interpretado como
forma de encontrar alternativas internas para superar problemas mais préximos da escola.

Nesse cenario, pensar na Narrativa como uma realidade pratica que ja existe na escola
e que funciona de modo mais sélido que os métodos tradicionais € figurar uma possibilidade
transferivel para a sociologia e assim finalmente alcangar uma constru¢do de conhecimento
melhor desenvolvida para, assim como Gemignani (2012) argumenta, alcangar uma formacgao
holistica e integradora, e para além desta uma formagao descolonial com novas formas de ser
e fazer socioldgicos para, nos termos de Lopes (1999), uma (re)constru¢do de saberes que

resgate o papel da escola como socializadora e produtora de conhecimentos.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao fim de todo processo de levantamento tedrico e experiéncia de trabalho de campo
algumas consideracdes e reflexdes sdo possiveis no que se refere as Sociologias e a construgao
do conhecimento sociolégico no Ensino Médio. Vale salientar inicialmente que a ideia principal
foi de compreender em teoria e pratica as metodologias de ensino de sociologia praticadas em
uma realidade especifica e buscar observar como esses métodos influenciam na construgao de
conhecimentos socioldgicos. Para alcangar esse objetivo buscou uma analise conceitual da
Educacdo, histérica da sociologia na realidade Brasileira, ¢ documental de registros
regulamentadores oficiais como forma de fundamentar nog¢des essenciais para a incursdo em
campo, buscando avaliar na pratica as questoes teorizadas.

E fundamental ainda ressaltar a importancia de se estudar sociologicamente a educaco,
em especial na realidade brasileira em que a Sociologia enfrenta diariamente uma série de
adversidades que em diversos momentos histéricos impediu ou banalizou sua existéncia
enquanto disciplina, especialmente nas formagdes curriculares basicas. Para tanto, concordando
com Lahire (2014), o trabalho defende que muitos dos questionamentos e problematicas
colocadas para as Ciéncias Sociais sdo passiveis de resolucdo. Para além, acredita-se que
atualmente esses questionamentos sdo dotados de um fundo ideoldgico, que busca
descredibilizar a importancia de uma ciéncia com séculos de correntes tedricas e perspectivas
diversas que envolvem a compreensdo do meio social e das relagdes que dele emanam.

Ja na experiéncia de campo, foram realizadas incursdes em diversas turmas e turnos que
trouxeram aspectos promissores sobre a estrutura escolar, tanto fisica quanto organizativa, e
sobre as questdes metodoldgicas e de recepgao e construgdes do conhecimento sociolégico. Ao
fim, € possivel destacar a confirmagdo parcial das hipdteses quanto ao uso de metodologias
frageis e na maioria das vezes pouco eficazes na (re)construgdo didatica entre as Sociologias,
porém a realidade mostrou-se mais complexa e dindmica do que poucas linhas hipotéticas
podem funcionar, e foi observado que as problematicas que envolvem esses construgdes e
reconstrugdes ultrapassam os limites das salas de aula e se estendem por uma série de aspectos
da estrutura fisica e organizacional do ambiente escolar, que resultam em uma disciplina
desgastada, gracas a desvalorizagdo estrutural que se inicia nas instancias governamentais mais
altas e chegam at¢ as relagdes professor-aluno em sala de aula e para além dela.

A ideia primeira, com a confirmacdo ainda que parcial dos pressupostos hipotéticos,
estava em pensar novas formas de (re)construcao didatica das teorias provenientes das Ciéncias
Sociais para a realidade escolar. Apesar disso, a resposta de campo foi diferente, e ainda que de

forma ndo intencional, foi encontrada na disciplina de filosofia a metodologia da Narrativa,
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que ao ser observada na pratica mudou completamente a perspectiva da pesquisa, que passou a
partir dai observar como a mudanca de método e postura em sala de aula traz respostas visiveis
na recepcao dessas metodologias e dos conteudos pelos discentes, € se continua e melhorada,
pode encaminhar a construgdes e (re)construgdes melhor desenvolvidas e fundamentadas, com
uma relacdo integradora entre discentes e docentes.

Portanto, ao fim de todo esse processo, foi possivel observar que apesar da realidade ser
mais dindmica e essa em especifico estar em processo de mudangas e inovagdes gracas a BNCC
e todas as implicacdes advindas desta, ¢ possivel em um nivel microssocioldgico pensar em
pequenas saidas externas e internas a sala de aula que fagam desse um processo dialdgico e
integrador, ainda que em um nivel mais amplo esse desgaste e desvaloriza¢do continue latente
no meio social, por ser algo distante de uma solucao a partir de iniciativas individuais.

Em teoria, pensar nessa mudanca estrutural e metodologica interna pode ser avaliada
como utopica, porém essa nao € uma resposta proveniente de teorizagdes e conceitos, uma vez
que se trata de uma resposta que nasceu no proprio campo e se desenvolve organicamente nele.
Assim, ¢ possivel apreender dessa experiéncia filosofica ligdes importantes de Narrativa e de
alternativas voltadas a disciplina de sociologia que lidem de forma mais saudavel com as
adversidades diarias, para que as relagdes entre discentes e¢ docentes e as questdes

metodoldgicas sejam um entrave a menos para a construcdo de conhecimentos sociologicos.
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7 APENDICE I - CORPUS DA PESQUISA
1. OBSERVACOES: (19)
-19 observagoes de sala de aula
-Uma média de 3 observagdes por sala selecionada, sendo duas de cada turno.

-Adicional das observagdes de metodologia propositiva em filosofia

2. QUESTIONARIOS: (98)

- 98 questionarios validos, aplicados com discentes das turmas de sociologia

3. ENTREVISTAS: (13)
a) DOCENTES: 04 entrevistadas/os
Prof C, em 24/05/2019, na Escola Brilho da Lua
Prof E, em 31/05/2019, na Escola Brilho da Lua
Prof F, em 31/05/2019, na Escola Brilho da Lua
Prof P, em 23/05/2019, na Escola Brilho da Lua

b) DISCENTES: 09 entrevistadas/os

M1, em 16/05/2019, na Escola Brilho da Lua
M2, em 06/06/2019, na Escola Brilho da Lua
M3, em 06/06/2019, na Escola Brilho da Lua
T1, em 24/05/2019, na Escola Brilho da Lua
T2, em 24/05/2019, na Escola Brilho da Lua
T3, em 24/05/2019, na Escola Brilho da Lua
N1, em 07/06/2019, na Escola Brilho da Lua
N2, em 07/06/2019, na Escola Brilho da Lua
N3, em 31/05/2019, na Escola Brilho da Lua
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8 APENDICE II - ROTEIRO DA ENTREVISTA COM DISCENTES
e Perguntas de perfil
1. Qual o seu nome?
2. Quantos anos vocé tem?

3. Em que ano do Ensino Médio se encontra?

e Sondagem
4. Qual sua opinido sobre a disciplina de sociologia?
5.Essa disciplina ¢ importante na sua formagao?
6.Sobre o que se fala nas aulas?
7.Tem a participacao dos alunos? Se sim, como?

8.Voce particularmente gosta dessa disciplina? Por que?

e Perguntas especificas
9.Voce sabe o que ¢ a Base Nacional Comum Curricular? (Conversar um pouco sobre,
em caso de negativa)

10.Sabendo dessas informagdes, o que vocé pensa sobre a proposta?

e Perguntas especificas propositivas
11. Quais as metodologias usadas em sala de aula?
12. Quais as metodologias usadas em sala de aula?

13. Em sua visdo, como a disciplina poderia ser mais interessante?
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9 APENDICE III - ROTEIRO DA ENTREVISTA COM DOCENTES
e Perguntas de perfil
1. Qual o seu nome?
2. Quantos anos vocé tem?
3. Qual a sua formacao? Em que curso/ area?
4. Em caso de area diferente da sociologia: a designagao de lecionar sociologia vem da

direcdo da escola, ou de um gosto pessoal?

e Sondagem

5. De modo geral, qual sua opinido sobre a disciplina de sociologia no Ensino Médio?

6. Essa disciplina ¢ importante na formacao discente?

7. Quais as metodologias escolhidas para as aulas?

8. Como os alunos recebem essas metodologias? Elas sdo efetivas? (eles aceitam,
entendem, participam?)

9. Como ¢ a experiéncia de lecionar sociologia nas turmas do Ensino Médio da escola
Brilho da Lua?

10. Existem diferengas no tratamento da disciplina com relagdo as turmas e turnos?

e Perguntas especificas
11. Vocé sabe o que ¢ a Base Nacional Comum Curricular? (Conversar um pouco sobre,
em caso de negativa)
12. Sabendo dessas informagdes, o que vocé pensa sobre a proposta? Existe alguma

perspectiva de mudanca pratica?

e Perguntas especificas propositivas
13. Em sua visao, como a disciplina poderia ser mais interessante e efetiva na construcao
de um pensamento critico sociologico?

14. Existe alguma metodologia que poderia ser usada para isso?
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APENDICE 1V - MODELO DE QUESTIONARIO COM DISCENTES
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11 APENDICE V ~AUTORIZAGAO PARA TRABALHO DE CAMPO

-Autorizagao solicitada a diretoria

“sg

£ SEMINE SEGES

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DE PERNAMBUCO
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS SOCIAIS
Rua Dom Manuel de Medeiros, s/n°, Dois Irmaos, Recife — PE CEP 52.171-900 — Fone:
3320.6456

Recife, 29 de abril de 2019.

Da: Profa. Dra. Julia Figueredo Benzaquen

Professora Adjunta da Area de Sociologia do Departamento de Ciéncias Sociais

Prezados,

Solicito de V. S* autorizagdo para que a discente GLEYCE KELLY DOS
SANTOSLEAO, regularmente matriculada no Curso de Bacharelado em Ciéncias Sociais, da
Universidade Federal Rural de Pernambuco, possa realizar a pesquisa de campo do seu trabalho
de conclusdo do curso nesta instituicdo. Afirmo ainda que sou orientadora do trabalho da
estudante e desta forma fico a disposicao para quaisquer esclarecimentos.

(\é‘jvoz:‘ F&‘ é{’/v\gwg\.w\

Julia FigueredoBenzaquen
SIAPE: 1536770
Cpf: 039380673-03

juliafb82@yahoo.com.br

telefone: 991848704


mailto:juliafb82@yahoo.com.br
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- Autorizacao solicitada aos docentes.

& % 4 UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DE PERNAMBUCO

Pesquisa da aluna: Gleyce Kelly dos Santos Leao

Orientadora: Julia Figueredo Benzaquen

A proposta de pesquisa surge de um longo interesse pessoal na area da educagdo e seus
possiveis didlogos com a sociologia. Logo, a ideia para o desenvolvimento do trabalho ¢
justamente trazer luz a esfera da sociologia enquanto disciplina do Ensino Médio,
especialmente a partir da observacao das metodologias que proporcionam a transposi¢ao dos
saberes construidos nas Ciéncias Sociais, enquanto Ciéncia, para o ambiente escolar, ¢ por
consequéncia suas contribui¢des para a constru¢do de um conhecimento sociolégico, a medida
que seus conceitos e teorias principais sao usadas como fundamento para observacao e reflexao
acerca das questdes praticas provenientes do meio social. Para tanto, pressupde a existéncia de
dois niveis de problema, o primeiro no campo social e o segundo no campo sociologico, que
pautam as discussoes e servirao de guia para as reflexdes futuras.

Assume como problema social as implicagdes praticas das metodologias de ensino para
a constru¢do do conhecimento sociolégico a nivel de Ensino Médio, ou seja, nos
desdobramentos empiricos que envolvem a passagem dos conhecimentos do Ensino Superior
para as formas que constituem o fazer e o pensar no Ensino Médio. Ja o problema socioldgico
se insere no ambito da compreensdo dessas metodologias, a partir de uma analise teodrica e
pratica que se justifica pelo fato de a educagdo ser uma prética de socializagdo e um importante
pilar socializante, logo de fundamental importancia na formacdo do individuo enquanto ser
social e politico que € ou ndo consciente do meio que o cerca. Para construgdo dessas reflexdes
e analises praticas, € necessario levar em consideracdo o historico da disciplina de sociologia
no Brasil, a partir de todo quadro de transformagdes softridas por ela, assim como os documentos
fundamentais que regulamentam a educagdo escolar, e por consequéncia os contetidos
sociologicos. Aliados a isso, a pesquisa de campo vem como componente fundamental que
ilustra na pratica as hipoteses levantadas.

Logo, pec¢o a autorizagdo formal de V. S? para a realizagdo de observagdes das aulas,
entrevistas, questiondrios para tragar os perfis das turmas observadas e em caso de confirmagao
das hipoteses, se possivel, uma dimensao propositiva que busca testar algumas metodologias

proprias das Ciéncias Sociais juntamente com as turmas.



