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RESUMO: O ensaio aqui apresentado, busca elucidar as questdes sobre o ensino
de Historia, suas praticas e sua funcéo perante a sociedade. Com base na analise
do oficio do historiador propomos uma reflexdo sobre como os docentes da area
devem agir frente as demandas sociais que se alteram ou permanecem diante das
discrepancias provenientes da estratificacdo da sociedade. Os paradigmas
elencados na pesquisa em questao foram fundamentados em aparatos teéricos, sob
o0 ensaio de estudiosos das areas de ensino de Histéria, Educagao e Ciéncias
Sociais, e praticos, com a observacado do cotidiano de uma instituicdo publica de
referéncia em ensino médio da periferia da zona norte recifense. Foi unindo os
aspectos de ambos os campos que chegamos a conclusdo de que para as
consequéncias das desigualdades sociais serem superadas € preciso que 0s jovens
tenham despertado o pensamento critico que os faga perceber seu lugar na
sociedade em que se inserem, e dessa forma desenvolvendo seus impetos de luta
em favor de seus direitos basicos, transformando-os assim em cidadaos ativos,
com consciéncia de classe e propriedade nas causas e movimentos que o0s
circundam. Com o estabelecimento dessas acdes teremos a consolidagao da fungcao

da disciplina escolar de histéria e persecucgéao pela igualdade social.

Palavras-chave: Ensino de historia, praticas de ensino, educacgdo, consciéncia,

desigualdades sociais.



ABSTRACTO: EI ensayo presentado aqui busca esclarecer las preguntas sobre
la ensefianza de la historia, sus practicas y su funcién ante la sociedad. Basandonos
en el analisis de la oficina del historiador, proponemos una reflexion sobre como los
profesores de la zona deben actuar ante las demandas sociales que cambian o
permanecen ante las discrepancias derivadas de la estratificacion de la sociedad.
Los paradigmas enumerados en la investigacion en cuestion se basaron en
acontecimientos tedricos, bajo el ensayo de estudiosos de los campos de la historia,
la educacion y las ciencias sociales, y practicos, con la observacion de la vida
cotidiana de una institucién publica de referencia en la escuela secundaria en las
afueras de la zona recifense norte. Fue al unir los aspectos de ambos campos que
llegamos a la conclusion de que para que las consecuencias de las desigualdades
sociales sean superadas es necesario que los jévenes hayan despertado un
pensamiento critico que les haga darse cuenta de su lugar en la sociedad a la que
pertenecen, y asi desarrollar sus impulsos de lucha a favor de sus derechos
basicos, transformandolos asi en ciudadanos activos , con conciencia de clase y
propiedad en las causas y movimientos que los rodean. Con el establecimiento de
estas acciones tendremos la consolidacion de la funcién de la disciplina escolar de

la historia y la busqueda de la igualdad social.

Palabras clave: Ensefanza de historia, practicas docentes, educacion, conciencia,

desigualdades sociales.
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INTRODUGAO

A pesquisa aqui apresentada tenciona compreender os efeitos das
desigualdades sociais na aprendizagem e no desenvolvimento dos jovens,
considerando os desafios de fazer das aulas um espaco que proporcione a reflexao
de assuntos sensiveis sobre a perspectiva dos direitos humanos. A partir de estudos
voltados ao ensino de Histéria nas escolas publicas, as reestruturacées do espaco
escolar e ao papel das praticas de ensino-aprendizagem do campo da Historia na
formagao social dos alunos/as, visamos conferir subsidios teéricos que estabelecam
a assimilagdo da importancia dos espacos de debate amplo para a comunidade

escolar, e seu oficio na vida pratica dos estudantes que com ela interagem.

Considerando as diversas discussdes sobre fatores caracteristicos das
desigualdades sociais, correlacionando-os com dissertagcdes referentes a funcao
social das escolas e dos professores, aprendizagem, constituicdo dos sujeitos na
sociedade, somados a analise sobre o ensino de histéria de Circe Bittencourt e os
estudos sobre temas sensiveis e novas abordagens histéricas no ensino de historia
escolar realizado pelas professoras Juliana de Andrade, Carmem Zeli e Juliana P.
Balestra, buscamos produzir um estudo que permita proporcionar um novo olhar
sobre o ensino de Histéria nas escolas, além da compreensdo de como os traumas
decorrentes das discrepancias sociais, geralmente vividos fora do espacgo escolar,
podem afetar diretamente no progresso do aprendizado do individuo. Com os
estudos sobre as desigualdades sociais de Jessé de Souza pudemos entender
melhor 0 panorama social que o Brasil carrega e se insere, partindo desse principio
aprofundamos nosso recorte, trazendo esse olhar para as instituicdes publicas de

ensino de base, nosso principal campo de analise.

Levando em conta a atual conjuntura de nosso pais, e o fato de que as
desigualdades sociais € um componente presente no cotidiano dos alunos e
professores de grande parte da rede de ensino publica brasileira, entendemos que é
primordial que saibamos lidar com situagcbes que demandam de nds a
reestruturacdo de nossas fungdes sociais. Tendo em conta esses dados, nos

debrugamos sobre os estigmas depositados nessas classes classificadas como
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baixas (empobrecidas) no decorrer de nossa pesquisa, correlacionando-os com 0s

esquemas de ensino voltados a instrumentalizagao desse grupo.

Ao abrir o debate sobre as consequéncias de desigualdades vividas fora do
ambiente escolar por pressuposi¢cdo podemos imaginar que a melhor opgéo, a
grosso modo, seja primordialmente a redugao da marginalizagdo que muitos sofrem,
mas questionamos: como fazé-la? Entendemos que o primeiro passo pode ser
representado por tratar dos males que ela ja causou. O ingrediente essencial para
todos os métodos reparatérios cogitados esta diretamente vinculado ou
materializa-se na propria educacdo. Logo, se o ato de educar é reparador,
construtivo, € o conhecimento em torno de fatores histéricos pode impedir que
violéncias e desigualdades se reproduzam e se legitimem no cotidiano social, por
que nao garantir que este aja com toda sua totalidade sobre essa ferida social?
Questionamentos como esses somados as contribuigdes tedrico-metodoldgicas de
Paulo freire sobre ensino emancipatério e linear, foram importantes condutores da
pesquisa que visa trazer também um olhar mais critico sobre a praxis docente e
propostas para a aprendizagem histérica de jovens que vivem em situagao de
vulnerabilidade social, apoiado no propdsito de estabelecimento de um ensino
significativo com efeitos para além das salas de aula. A teoria nos deu
imprescindiveis subsidios para a construgao deste projeto, todavia, o uso de fontes
orais, 0 acompanhamento e a participagao do cotidiano escolar e dos projetos nele
realizados também representaram notavel importancia para o desenvolvimento
desta pesquisa. Destacamos especialmente a etapa de observagdo do projeto
Nucleo de Estudos de Género, laboratdrio interdisciplinar implementado nas escolas
estaduais de referéncia da cidade do Recife a partir de 2011, que apesar da
nomenclatura lida com assuntos n&o so6 ligados a género e sexualidade, mas,

violéncia, desigualdades, projetos, sonhos e perspectivas.

Sob esses vieses fundamentou-se o referido trabalho e por tais motivos
propomos essa reflexdo sobre o papel do ensino de Histdria e da instituicao escolar
na vida social do individuo.



METODOLOGIA

A metodologia escolhida para composicao deste trabalho foi a pesquisa
bibliografica, que objetiva proporcionar maior familiaridade com os paradigmas do
ensino escolar de histéria e sua funcdo no cotidiano e construgcdo cidada dos
sujeitos. Segundo Gil (2008), o trabalho de viés investigativo pode envolver
levantamento bibliografico, bem como entrevistas com pessoas experientes no
problema pesquisado, geralmente, assumindo a forma de pesquisa bibliografica e
estudo de caso. No ensaio em questdo, definiu-se como procedimento técnico o
levantamento bibliografico composto por obras de especialistas em educacao e
ensino de Historia, como Paulo Freire, Circe Bittencourt, Juliana Andrade, Juliana
Pirola, Carmem Z. Gil, Victor Paro, entre tantos outros; e Ciéncias Sociais, como
Jessé de Souza concatenando ao acompanhamento do cotidiano escolar, a fim de
demonstrar praticas, oticas e metodologias que permitam uma nova abordagem
educacional, baseada em uma visdo ampla de sociedade, que compreenda as
desigualdades como parte da composi¢cdo social e o ensino de Histéria como
fundamental mediador na estruturacdo da consciéncia social e exercicio da
cidadania na luta em favor da igualdade e reparagdo das condigdes impostas as
classes empobrecidas.

Ensejamos que ao final deste trabalho, apresente-se limpida a relevancia da
atuacédo da educacgéao historiografica em uma relagéo dialégica com a sociedade e
na otimizagdo da qualidade de vida dos educandos interpelados pelas suas

metodologias.



1. Histéria do ensino de histéria: mudangas e permanéncias.

Para entendermos o papel desempenhado pelo ensino de Histéria nos dias
atuais precisamos antes compreender os processos pelo qual a disciplina passou no
decorrer dos anos. Nao foram poucos os percalgos enfrentados por professores e
pesquisadores da area para fazer com que ela seja entendida como uma ciéncia
essencial para o cotidiano social e para a formacao de cidadaos. Ainda hoje existe
um forte movimento de resisténcia e reafirmacdo da necessidade desta ciéncia
como disciplina escolar. A luta pela promogao do entendimento da historia como
um saber fundamental no caminho trilhado durante os anos de convivio escolar
acontece devido a alguns fatores especificos. O primeiro ponto que identificamos
como um desses fatores € a necessidade de assegurar a todos o contato com o
conhecimento histérico, para que assim seja garantido a todos os individuos o
minimo de consciéncia historica, de classe e de direitos.

Em 1837, o Colégio Dom Pedro Il, no Rio de Janeiro, instituiu a Historia
como disciplina obrigatéria e autbnoma. O foco era a formagédo da civilizagao
ocidental, sendo o estudo sobre o Brasil apenas um de seus apéndices. Sob esse
contexto o estudo da Histdria acontecia a partir de uma visédo politico-romantizada
do processo de construgdo do Brasil, sendo pautado na criacdo da identidade
nacional de maneira ufanista. Acreditava-se, entdo, que o ensino de Histdria tinha o
papel de formar moral e civicamente uma nagédo. No ano seguinte, em 1838, foi
oficialmente fundado o Instituto Histérico e Geografico Brasileiro (IHGB), que traz
entre seus objetivos "coligir, metodizar, publicar ou arquivar os documentos
necessarios para a Historia e a Geografia do Brasil " (IHGB, 1838). A criagao desse
orgao foi uma importante garantia da preservacdo da historia brasileira, ainda que
nesse momento sua existéncia estivesse vinculada meramente a criacdo de uma
identidade nacional.

No periodo em questao o ensino de Historia acontecia por meio de métodos

mnemonicos - exercicios de memorizagao mecanica dos conteudos. Nas escolas,

“os métodos de ensino baseados na memorizagdo correspondiam a um

entendimento de que “saber historia” era dominar muitas informacgdes, o



que na pratica, significava saber de cor a maior quantidade possivel de
acontecimentos de uma histéria nacional” (BITTENCOURT, 2014, p.69)

Desde o final do século XIX as técnicas de memorizagdo como aprendizado
sdao contestadas e a necessidade do desenvolvimento de métodos ativos, que
viabilizam e incentivam a participagdo e o envolvimento dos alunos na
aprendizagem, vinculado aos estudos posteriores sobre aprendizagem
construtivista, de Jean Piaget (1896-1980), e de aprendizagem significativa, de
David Ausubel (1918-2008) fez sentir-se que o ensino de Histéria precisava ser
alterado. Mas apesar de muitas vezes ser encarado como um método de ensino
antiguado e ser pauta de discussdes sobre modelos de aprendizagem na
atualidade, o processo de memorizacdo tem sua eficacia comprovada quando
realizado de maneira correta. E preciso primeiro entender que existe uma diferenca
significativa entre a memorizagdo mecanica e a memorizagado consciente, onde
diferente da mecanizagao da memaria o uso consciente desse artificio permite que

os conteudos sejam efetivamente fixados na psique. Segundo Circe Bittencourt

“‘essa distingdo deve ser feita para evitar que se julgue totalmente
desnecessario desenvolver nos alunos a capacidade de memorizar
acontecimentos, no caso da Historia, e referencia-los no tempo e no
espago, para que, com base neles, se estabelecam outras relagdes de
aprendizado.” (BITTENCOURT, 2014, p. 71)

Mas para que esse método tenha resultados positivos no aprendizado do
conteudo histérico € preciso que associado aos métodos de aprendizagem sempre
haja a analise interpretativa adequada dos assuntos dispostos com o tempo
presente, isso sem que haja anacronismo no discurso. Por isso, a relacdo entre
professores e estudantes deve acontecer de modo bilateral. Neste ponto atingimos
o segundo fator que nos levara a compreensao da importancia do ensino de historia
na educacao de base.

Um recorrente problema enfrentado nas salas de aula é a dificuldade de
interpretacdo do acontecimento e relacdo entre passado e presente. Como
observado em nosso campo de pratica - no caso, as turmas de ensino médio de
uma escola publica de referéncia da periferia recifense - encontramos entre os
estudantes a dificuldade em relacionar fatos do passado em suas decisdes e

posicionamentos presentes, isso porque o presente, entre eles, salvo raras



excecoes, € concebido como tdo distante do passado que nem é possivel
estabelecer qualquer relagdo entre ele ambos. Podemos entdo observar a negagao
entre passado e presente, onde o passado ndo € tomado como exemplo, sendo
encarado como irrepetivel. Desse modo, ignora-se ele para viver apenas o futuro. E
€ ai que se encontra o problema. Por um lado existe nessa acédo o resquicio do
ensino mecanico da Histdria, que ignora as relagdes que devem ser estabelecidas
entre os fatos histéricos do passado e do presente, o que legitima a ideia de que o
estudo da Histéria deve acontecer sob a memorizagao de eventos factuais, quando
na verdade o processo de aprendizagem acontece de modo também, e
principalmente, analitico. Por outro lado, identificamos que, na verdade, as
dificuldades interpretativas dos estudantes, acontecem muito antes da chegada aos
anos finais do ensino basico, ainda nos anos iniciais de aprendizado, no processo
de alfabetizacdo, este que acontece a parte do estudo de histéria. Nesse caso, se
conhece as palavras, mas nao existe a busca por sua compreensio, por isso
professores das turmas do ensino médio, e até mesmo do ensino superior se
deparam com situacdes de semialfabetizacdo e precisam lidar com a dificuldade de
ensinar Histéria a esses alunos. Por essa razéo, ha a necessidade de alfabetizar as
criangas, ensinando e aprendendo Histéria, paralelamente. Uma vez que “aprender
Historia é ler e compreender o mundo em que vivemos e no qual outros seres
humanos vivem” (SILVA, FONSECA, 2010). Dado que é inevitavel as relagbes
humanas na construgcao da historicidade - e especificidade histérico-humana - de
cada pessoa - considerando que sozinho um individuo n&o cria sua propria
existéncia, pois esta esta ligada a consciéncia do seu eu e n&o apenas ao fato de se
estar vivo - ; nada mais adequado do que promover esse contato com a Histéria nos
primeiros anos de convivio escolar, pois assim a compreensao sobre direitos e
sobre a responsabilidade que temos em respeitar a posi¢cao do outro é absorvida
para as praticas diarias mais facilmente. Como consequéncia a esse processo
teriamos a reducéo de condutas segregacionistas.

Segundo dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua
(Pnad) de 2018, realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),
cerca 52,6% dos brasileiros com até 25 anos de idade n&o concluiram o minimo de
estudo esperado, no caso, o ciclo basico de aprendizagem que vai dos anos iniciais
do ensino fundamental até o ensino médio. A maior parte, 33,1%, ndo terminou

sequer o ensino fundamental. Essa amostragem evidencia o déficit educacional que
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o Brasil enfrenta. Os baixos indices de conclusao do ensino de base também é um
forte indicador do baixo ingresso da populagéo brasileira ao ensino superior. Esses
dados nos fazem crer que os anos do ensino basico sdo muitas vezes o Unico
contato que a populagdo tem com as ciéncias primordiais, ministradas no ambito
escolar. Nessa perspectiva podemos visualizar melhor a importéncia da garantia do
ensino de histéria no ciclo basico de aprendizagem das escolas brasileiras,
principalmente nas instituigdes publicas, ja que sdo esses 0s Orgaos responsaveis
por dispor a populagdo mais carente o acesso a educacgao. Logo, considerando que
o conhecimento histérico € fundamental para a preservagao de direitos essenciais,
bem como para a formagcdo de uma consciéncia critica - principal fator para o
despertar de reivindicagdes sociais e luta contra situagdes arbitrarias e de injustica
social -, entendemos que o acesso ao conhecimento historico deve ser um direito
garantido a todos os cidadaos ja nos anos iniciais de sua vida escolar, para que seja
possivel fazer destes sujeitos historicamente e socialmente ativos.

Outra colocacao importante que vale ser ressaltada é que

“ao Ensino de Histdéria cabe um papel educativo, formativo, cultural e

politico, e sua relagdo com a constru¢do da cidadania perpassa diferentes
espagos de produgdo de saberes histéricos. Desse modo, no atual debate
da area, fica evidente a preocupagdo em localizar, no campo da Historia,
questdes problematizadoras que remetam ao tempo que vivemos e a outros
tempos, num dialogo critico as questdes entre a multiplicidade de sujeitos,
tempos, lugares e culturas.” (SILVA, FONSECA. 2010).

Assim, consideramos valido afirmar que durante toda a vida escolar o
contato com os conteudos historicos deve ser estabelecido, e ndo somente na
segunda fase do ensino fundamental, ja que desse modo a assimilagao dos fatos
historicos aconteceriam de modo muito mais natural.

Evidentemente também ndo podemos ignorar a lacuna na formagao dos
professores para ministrar as tematicas requisitadas pela grade curricular, onde
muitas vezes sao apontados os eventos/recortes histdricos, mas nao ha
problematizacdo nem reflexdo propriamente direcionadas para questdes de cunho
social. Ao mesmo tempo que tais debates sdo necessarios € essencial evitar sua
reducdo a toépicos tematicos isolados, por isso, reiteramos que a relagdo entre

professor-estudante deve ocorrer como uma via de mé&o dupla, por meio de
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conversas, debates e exposicao de ideias de ambos os lados, pois tratamos aqui da
construgcao de criticidade e cidadania, logo, como construgdo deve ocorrer aos
poucos, pautada em questionamentos sobre verdades até entdo colocadas como
absolutas. Nesse caso, o0 professor precisa estar preparado para mediar a
estruturacdo do pensar critico de seus alunos, sem tirar deles a autonomia de criar
sua propria verdade. Por isso ha uma grande necessidade na formagao continuada
para os docentes do ciclo basico de ensino e uma atencdo especial aos cursos
relacionados as novas propostas de ensino, pois, como vimos, esta sempre se
altera a partir do surgimento de novas demandas sociais.

Nas décadas iniciais do século XX, por exemplo, acentuou-se no Brasil o
debate em relacdo ao papel social e politico da escola. Com o advento das
propostas pedagodgicas libertarias trazidas por influéncia dos movimentos
anarquistas, escolas abertas por operarios anarquistas buscaram implantar a ética
das lutas sociais para a compreensdo da Histdria, em um processo também
associado a secularizacao e racionalizacdo do ensino. Nessa fase do pais, o0 ensino
escolar ainda estava intimamente atrelado a questdes religiosas, seja por meio de
instituicbes fundadas e mantidas pelo meio eclesiastico ou pela obrigatoriedade do

ensino religioso mesmo em instituicbes n&o clérigas. No momento,

“tanto o Estado como a Igreja preocupavam-se em manter a hegemonia da
educacdo, com o objetivo de controlar a instru¢do do povo e formar
mentalidades. Entdo, era necessario implantar no Brasil uma nova proposta
pedagodgica que impedisse a manipulacdo da consciéncia das classes
populares, ou seja, que impossibilitasse a subordinacdo intelectual”
(MARTINS, 2008).

Com o surgimento do movimento operario anarquista, fruto do processo de
imigragcdo de espanhais e italianos, e com os ideais da Escola Moderna, fundada
inicialmente na Espanha, em 1901, por Francisco Ferrer y Guardia, e trazida para o
Brasil no ano de 1909 com o apoio da Confederagdo Operaria Brasileira (COB), o
pais teve acesso aos valores da pedagogia libertaria, que prezava ndo somente
pela desvinculagdo do ensino escolar de preceitos religiosos, mas também
propunha uma metodologia pautada na cooperagao e respeito mutuo, bem como na
igualdade para a formagdo de cidadaos reformulados e livres de dogmas que

induzem o individuos a agirem de modo segregador e discriminatério. Entre as
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propostas defendidas pelos ideais de Ferrer y Guardia destacamos o incentivo a
criticidade, uma vez que esse fundamento é um dos mais importantes na
reformulagédo do ensino da Historia na educagéo formal.

E evidente que o ensino de Histdria é cercado de questdes politicas, sendo
praticamente impossivel fazer analises histéricas sem citar questdes politico-sociais
dos periodos estudados. Por essa razao o ensino histérico foi protagonista de
intensos debates em relacdo aos conteudos e recortes a serem expostos em sala.
Materiais, projetos e diretrizes, configuram as politicas publicas de memdria e
ensino, que estabelece o que deve ser lembrado, e assim inserido na pratica
escolar, e o que deve ser esquecido, ou seja, deixado a margem dos saberes
oficiais.

Principalmente apos o periodo da Ditadura civil-militar (1964-1985) o campo

do ensino escolar da histoéria precisou enfrentar intensas agdes revisionistas,

“algumas tendéncias nesse campo especifico se fortaleceram a partir
daquela conjuntura e de sua superagdo em termos politicos gerais. O
crescimento da industria editorial e das escolas privadas, nos varios niveis
de ensino, simultaneamente ao recuo dos sindicatos e outras entidades
associativas, marcam certa inflexdo do debate das politicas educacionais
para o ensino de histéria desde a década de 1990, com a perda ou o recuo
de lutas coletivas” (SILVA, FONSECA. 2010).

O afastamento das questdes coletivas de enfrentamento social, para o
ensino de historia, configura uma grande perda. Por outro lado, foi nesse momento
pos-apocaliptico que houve o crescimento de pesquisas cientificas relacionadas ao
ensino e a aprendizagem de histoéria. A cultura escolar, os saberes e praticas
educativas passaram a serem vistas como mais valorosas, € nesse aspecto
identificamos uma conquista importante para o campo da Historia, pois reiterou “a
concepgao de que ensinar Histéria ndo € apenas repetir, reproduzir conhecimentos
eruditos produzidos noutros espagos: existe também uma producdo escolar’
(SILVA, FONSECA. 2010).

Voltando a décadas anteriores aos anos de 1990, mais especificamente ao
ano de 1971, quando a Histéria e a Geografia deixam de existir separadamente e
em seu lugar é criada a disciplina de Estudos Sociais - que empobreceu os

conteudos escolares e, ao mesmo tempo, a licenciatura na area -, enxergamos um
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dos maiores obstaculos encarados pelas ciéncias humanas, principalmente pelo
campo da Histéria. Os governos militares impuseram a regressdo do ensino de
Histdéria ndo s6 unindo-a a Geografia e anulando as suas conquistas até entdo, mas
principalmente a reduzindo ao defasado método de aprendizado nacionalista
ufanista, a fim de promover o proselitismo e consequente legitimagdo de seu
regime. Durante esse periodo era evidente a exacerbada preocupagao do Estado
em manter sua hegemonia e seguranga, o que despertou por parte deste a
necessidade de regular a forma com que o conhecimento é transmitido a sociedade,
especialmente o conhecimento histérico, que sob a conjuntura de submissdo a um
regime de Ditadura de Seguranca Nacional, passa por recortes tematicos ainda
mais incisivos. Desse modo, consideramos que no instante em que o governo
reproduz um discurso que minimiza a importancia do estudo de Histéria ou até
mesmo ignora sua fungdo dentro de uma sociedade, mas por outro lado se vale de
eventos historicos pontuais para lidimar suas acgdes, a Historia € usada como objeto
de manipulagdo, onde ao passo que ela serve para ratificar discursos politicos
também é negada a sociedade, impossibilitando assim a analise adequada de tais
propostas por parte do cidadaos.

Logo, entende-se que para essas liderangas o problema n&o é a Histéria
propriamente, mas a criticidade que ela desperta se amplamente estudada. Falar de
Histéria para um publico que a conhece parcialmente facilita sua distorgdo. Ao
mesmo tempo, 0 seu uso, ainda que sob recortes especificos provoca seguranga e
legitimidade ao discurso, posto que faz parte do senso comum social que para que
algo - seja pessoa ou agao - entre para a Historia, ndo caindo nas teias do
esquecimento e sendo constantemente lembrado, € necessario que isto - ou esta -
represente uma extrema importancia. Assim concluimos que 0s governos que
menosprezam o ensino de Histéria na verdade reconhecem tanto seu poder
politico-social que temem que a seguridade de sua permanéncia e liberdade de
suas agbes sejam afetadas, uma vez que a fiscalizagdo de um povo politico e

historicamente ativo € bem mais rigida e expressiva. Sob esse contexto,

“o curriculo escolar se apresenta como uma forma de relagdo de poder que

impde uma postura oficial. Ele traz uma selecdo de conteudos que
constroem a imagem de Estado aceitavel pela sociedade de maneira
alienavel” (HIPOLITO, 2008)
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ressaltando, assim, a sobreposicdo dos interesses do Estado ao da sociedade.
Esses fatos servem para acentuar a funcionalidade social da Histdria, que desperta
interesses ou temor dos 6rgaos responsaveis.

No ano de 1997 temos a abolicdo de Estudos Sociais dos curriculos
escolares. Desse modo, Historia e Geografia voltaram a aparecer separadamente e
0s especialistas comegam a pensar novamente sobre as especificidades de cada

uma das disciplinas.

1.1. Reformas das diretrizes curriculares

Outra mudanga importante para o campo da Historia foi a elaboracdo dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), nos anos de 1997 e 1998, que tinham
como objetivo a formagdo para a cidadania democratica, além de apresentar uma
proposta nacional para a construgao de uma base unica para o ensino. Inicialmente
o PCN foi estabelecido visando atingir o Ensino Fundamental Il, segunda fase dos
anos iniciais de aprendizado, muito embora logo em seguida, em 1999, foi disposta
para o ensino meédio pelo, até entdo, Ministério da Educagéo e Desporto (MEC). O
PCN foi desenvolvido para suprir uma necessidade que o ensino no Brasil possui:
ter autonomia para poder trabalhar os conteudos nas escolas, conforme a
necessidade, regionalidade e o contexto em que estas estdo inseridas. Foi definido
que esses conteudos bases precisavam ser trabalhados por etapas, onde os alunos
no final de cada uma delas, como no ensino fundamental ou no ensino médio,
obtivessem certos conhecimentos necessarios para o exercicio da cidadania, e até
mesmo para estar preparado para a vida profissional. Seguindo essa onda de
mudancas também tivemos a elaboracéo da reforma do ensino médio, concluida em
1997, aprovada em 1998 e disposta no ano 2000, pautada principalmente na Lei de
Diretrizes e Base da Educacao Nacional. Nesse momento o Ensino Médio foi
estabelecido como parte da Educacao Basica, conferindo, portanto, a esse nivel de
ensino o estatuto de direito a todo cidadao.

Com a criagdo do PCN o governo tinha como objetivo garantir que todos os
alunos, em qualquer lugar do pais, pudessem usufruir de um conjunto basico de

conhecimento, ofertado pelas escolas. E valido ressaltar que o PCN ndo era uma
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regra disponibilizada pelo MEC para as escolas e professores, mas sim, parametros
e diretrizes que serviram como base para a educagao brasileira. No regulamento
estabelecido pelo PCN vé-se que “o propodsito do Ministério da Educacédo e do
Desporto, ao consolidar os Parametros, € apontar metas de qualidade que ajudem o
aluno a enfrentar o mundo atual como cidadao participativo, reflexivo e autbnomo,
conhecedor de seus direitos e deveres” (MEC, 1997). Nesse obijetivo,
especificamente vemos que os estudos pods restabelecimento da democracia
nacional promoveram mudangas na perspectiva do ensino. Ainda que nesse
momento Histdria e Geografia tenham sido referenciadas em conjunto no quinto
volume da PCN, ha nele a dissociacdo das mesmas, onde cada uma é abordada
separadamente.

Na sessdo reservada ao ensino de Histdéria nos primeiros ciclos da
educacéao de base - no caso, Ensino Fundamental | e Il - ressalto o trecho que fala
sobre a preocupacédo de ensino e aprendizagem relacionada a um trabalho mais
especifico com a leitura de obras com conteudos historicos. O fragmento aponta
que “o destaque para a leitura das obras de cunho histérico sustenta-se no
diagndstico feito por inumeros educadores, que afirmam que as criangas na
atualidade tém acesso a um grande numero de informagdes, pelos meios de
comunicacdo de massa, convivio social, sem contudo selecionar ou comparar com
informagdes provenientes de outras fontes, acreditando que tudo o que ouvem ou
leem constitui-se ‘verdades absolutas’ > (MEC, 1997). Aqui, identificamos a
adaptacdo do estudo de Historia a atualidade e aos novos recursos informativos
dispostos aos jovens que compdem as mais recente geracdes, e reiteramos a
necessidade de adaptacdo dos meétodos de ensino da Histéria nas instituicdes de
ensino, principalmente devido ao fato de que o campo historiografico € alvo de
constante revisionismo popular.

E importante entendermos que o revisionismo histérico ndo é propriamente
um problema para a area, ja que, como vimos a Histéria no Brasil ja foi utilizada
como instrumento de manipulagdo, por isso, deve-se haver a inspeg¢ao de alguns
fatos tidos como verdadeiros, por outro lado, essa agao revisionista deve ser feita
por meios aptos, ou seja, por profissionais especializados na area. A grande
questdo que tentamos abordar aqui € que quando essa acgao de retificacido é feita
de modo nao profissional, pautada em teorias conspiratorias, ha a deslegitimagcao

da importancia da Histéria para a sociedade. E justamente pelas novas midias
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sociais que a desinformagcdo € perpetuada, por isso €& necessario o
acompanhamento das discussfes que por elas permeiam e a insergao destas no
cotidiano das aulas de Historia, no que identificamos como estudo do tempo
presente. E sob essa perspectiva que fazemos entender que Histéria ndo é somente
a analise de eventos distantes temporalmente, mas de tudo aquilo que faz parte dos
processos que virdo a ser considerados passado um dia.

Apds anos de vigéncia da PCN uma nova diretriz educacional foi
estabelecida para todo o ensino de base, A Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). Em nossa analise vamos nos ater apenas aos objetivos gerais e segao
voltada a ultima fase desse ciclo. Este documento homologado em 2017, somente
entrou em vigor no ano seguinte por meio do Parecer CNE/CP n° 15/2018, aprovado
em 4 de dezembro de 2018, que deu vigéncia a Base Nacional Comum Curricular
do Ensino Médio (BNCC-EM) como orientagcdo aos sistemas de ensino e as
instituicbes de redes escolares publicas e particulares, em regime de colaboragao
entre os sistemas de ensino, nos termos do Art. 211 da Constituicdo Federal e Art.
8° da Lei n° 9.394/1996 (LDB), a medida foi uma ruptura com o Plano Nacional de
Educacgao 2014-2024 e todo o debate acumulado sobre a elaboracdo de metas e de
politicas publicas referentes a educagéo brasileira.

Diferente da PCN a BNCC compartimentou o ensino em areas de
conhecimento e nao mais em disciplinas, também foram estabelecidas
competéncias e habilidades a serem atendidas pelos estudantes. A nova diretriz foi
implantada sob o objetivo de promover uma aprendizagem “ voltada ao acolhimento
com respeito as diferengas e sem discriminagao e preconceitos” (BNCC, 2017). A
medida representou a concretizacdo do Novo Ensino Médio e trouxe mudancgas nao
somente na diretriz de ensino, mas também no quantitativo de tempo que os alunos
ficariam nas instituicdes. Foi estabelecido o acréscimo de horas, com
implementagao até 2022, de 700 horas a mais para o Ensino Diurno, partindo das
2.400 horas para 3.000 horas. Para o Ensino Noturno, permitiu-se manter a carga
vigente, em contrapartida houve a ampliagdo da duragcdo do curso para mais de 3
anos. Nesse caso, o objetivo era garantir o éxito dos estudantes que geralmente
optam por esse horario devido ao trabalho.

Apesar das mudancas e aumento do tempo de permanéncia dos estudantes
nas escolas, apenas Portugués e Matematica foram tidas como matérias

obrigatorias para os trés anos. As demais matérias poderiam ser distribuidas ao
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longo do periodo, sendo um direito sua disposi¢do, mas ndo uma exigéncia sua
escolha.

“A substituicdo da histérica organizacéo curricular disciplinar por itinerarios
formativos especificos, com énfase em cinco areas do conhecimento e sem
a obrigatoriedade da area de ciéncias sociais, atende a fungbes utilitaristas,
como a formagdo para um possivel mercado de trabalho, subsumindo
sobretudo a funcdo de formacgao para a cidadania, prevista em legislagbes
anteriores.” (COSTA, SILVA, 2019, p. 8)

Logo, a reforma que visava a autonomia dos estudantes, a “formacéao
humana integral e a construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva”
(BNCC, 2017), tem em suas normas uma grande contradi¢do, pois marginaliza o
ensino de Histdria e de outras areas de cunho social, que como vimos até entdao sao
0s principais responsaveis pela construgao e entendimento formal da cidadania dos
sujeitos em formagao. Mais uma vez a importancia da Histéria escolar estava sendo
distanciada da realidade e do entendimento da populacdo. Apesar disso as
discussbes que envolveram essas mudangas conseguiram prover alteragdes na
proposta do Novo Ensino Médio, ainda que sob carga reduzida, o ensino de Histéria
atualmente ainda faz parte das disciplinas basicas ofertadas nas escolas.

A instauragao da BNCC levantou muitos questionamentos

“na sociedade e nos meios académico, sindical e estudantil, cujas lutas e
resisténcias vém se dando na defesa do direito a educagéo e as diferencas
€ a uma escola publica com gestdo também publica, além de laica, de
qualidade social, de responsabilidade do Estado, para todos e todas e
contraria a mercantilizacao e a privatizagdo da educagao.” (COSTA, SILVA,
2019, p. 3)

Tal indignagao se manifesta devido as declaragcbées neoliberais presentes na
politica nacional que propde a desestatizagdo/privatizagdo de diversos o6rgéos
governamentais, visando a redugado de custos a Receita. O setor educacional é
afetado por essas medidas porque para aqueles que atualmente lideram as
instituicdes da Unido a educacdo é encarada como um custo, ndo como um
investimento. A prova disso € o congelamento de gastos primarios (educagéo,
saude, segurancga, assisténcia social etc.) por 20 anos, exarado pela Emenda
Constitucional n°® 95/2016.
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Acompanhando o processo de outorga dessas novas emendas e temendo a
privatizagdo dos meios ensino - e consequente obstrugdo do acesso a educagao
para as camadas populares da sociedade, que dependem integralmente da
disposicdo desses 6rgaos publicos — os profissionais da educagao e simpatizantes
buscaram barrar o avanco dessas alteragdes que “estreitam a participacao cidada e
dao poder de veto as elites sobre as expectativas de vida de segmentos cada vez
maiores da populagdo” (COSTA, SILVA, 2019, p. 6), que se mostram nocivas, se
considerado o contexto social em que se insere o Brasil. A BNCC e a proposta de

Reforma do Ensino Médio s&o a reinauguragao de

“‘uma série de medidas que restringem ou extinguem direitos duramente
conquistados e parcialmente materializados, bem como reafirma a
supremacia do mercado, em detrimento das politicas sociais, na
conformagao de reformas educacionais em curso, a iniciar-se pelo ensino
médio” (COSTA, SILVA, 2019, p. 6-7)

Outra problematica importante € que visando atender a uma ideia
mercadoldgica, a reorganizacdo da agenda educacional passou a restaurar a figura
do professor com notério saber por meio do Art. 6°, IV, em detrimento ao Art. 61 da
LDB n° 9.394/96. Isso se faz possivel devido a retirada e/ou flexibilizagcao de
disciplinas estratégicas, e também com a substituicdo da educacédo pela
aprendizagem por competéncias, que desqualifica a formagao geral e profissional
dos mais jovens. E importante salientar que a objecdo n&o se relaciona a uma
reforma educacional propriamente — especialmente se considerarmos que as
diretrizes de ensino devem estar de acordo com as demandas sociais, que se
alteram com frequéncia -, mas ao modo como ela é conduzida e realizada. No caso
em questdo com um novo curriculo sendo elaborado sob um acelerado ritmo para
aprovacao, sem debate e sem acolhimento de criticas feitas por alguns segmentos
da sociedade, um sinal de alerta se acende, pois é facil enxergar que os segmentos
responsaveis pela elaboragdo desse novo sistema age de modo antidemocratico,
logo, projeta-se que as condutas educacionais seguirdo 0 mesmo critério

segregacionista, que em nada tem a ver com o meio educativo.

“a contrarreforma do ensino médio e do curriculo por meio da BNCC atende

a interesses outros que nao das juventudes e de suas diversidades,
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sobretudo daquelas provenientes das camadas de maior vulnerabilidade
social e que mais necessitam de uma educacgdo publica, gratuita e de
qualidade cientifica, pedagogica e democratica. Para muitos jovens, a
escola é o unico espacgo de socializagdo, de convivio com culturas outras,
com conhecimento mais elaborado e com as possibilidades de
relacionar-se com as diferengas” (COSTA, SILVA, 2019, p. 20)

O carater antidemocratico do Novo Ensino Médio e da BNCC configura a
expressiva preocupagao nos meios académicos, sindicais, estudantis e segmentos
progressistas da sociedade brasileira, que veem nessas medidas um significativo
retrocesso as conquistas atribuidas a educagédo publica. Em nota conjunta a
Associacao Nacional de Pds-Graduagao e Pesquisa em Educacao/ANPEd, entidade
de consideravel relevancia no campo da pesquisa e pos-graduag¢ao no Brasil, e a
Associacdo Brasileira de Curriculo/ABdC, de atuagdo na promocdo do debate
académico sobre curriculo e na articulacdo com veiculos de socializacido dessa
producao, e ativista em defesa da educacao publica, diversa, plural, entre outras
demandas de uma escola e educacdo democraticas, expressaram suas

inquietacdes em relagao aos novos parametros, afirmando que

‘Ao desobrigar Estado e escolas com a area das ciéncias sociais,
fundamental a formacdo dos educandos para o respeito as diferengas/a
pluralidade, a luta por direitos humanos e por transformagao social, a nota

considera a BNCC um golpe na educacgido voltada a essa finalidade. A
proposta, segundo as entidades, “reforca preconceitos e praticas
discriminatdrias de carater machista, racista, homofébico, miségino,
entre outras calcadas em preconceitos diversos, abrindo caminho
para praticas de violéncia e exclusao social, comprometendo,
portanto, a promog¢ao da igualdade social” (ANPEd e ABdC, 2018, p.
2).” (COSTA, SILVA, 2019, p. 18)

Com base nessas observagdes entendemos o retrocesso retratado pelos
projetos de mudanga dos modelos educacionais que entraram em vigor nos ultimos
anos. A Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio precariza a formacéao
dos jovens brasileiros, favorecendo o0s processos de privatizacdo e
empresariamento da oferta publica de Ensino Médio. Consequentemente, aprofunda

as desigualdades educacionais e sociais, ameacando a democratizagdo do ensino
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publico e distanciando a juventude do direito inalienavel a educagédo com qualidade
social, além de consolidar o processo de segregagao social dos mais pobres.

Nessa breve analise sobre as alteragdes do ensino de Historia no Brasil
com limiar nas décadas finais século XIX, podemos compreender 0s processos
enfrentados por essa ciéncia primordial para a preservacao de direitos fundamentais
aos homens e aos cidadaos, bem como vemos como a Histéria e o ensino de
Histéria estdo ligados ao desenvolvimento de politicas publicas para o ensino
escolar, onde progressivamente visamos o estabelecimento de praticas mais
inclusivas e de conscientizacdo, nesse ponto percebemos que a participacao ativa
de sujeitos significativamente diferentes na vida comunitaria deve estar cada vez
mais relacionadas aos processos coletivos de construgao social. Por outro lado,
sempre existiu e até hoje existem obstaculos no ensino - principalmente de Histéria -
no Brasil. Os estudos e praticas sobre a optimizacdo do ensino de Histéria é de
inegavel importancia, mas apesar de ja ser obrigatério o estudo da area em todas as
instituigdes de ensino, algumas delas ainda nao atingem o seu principal objetivo, o
que reverbera no exercicio da cidadania de determinados personagens sociais.
Neste sentido evidenciamos a desigualdade nas praticas escolares existentes na
rede de ensino brasileira, onde o ensino publico vive em um estado crbnico de

defasagem em fatores que vao além da estrutura fisica.
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2. O modelo de Ensino classicista

Como vimos, a Histéria desempenha um importante papel na educagao
escolar. Devido as novas demandas sociais, 0 ensino de Historia assumiu com mais
propriedade sua funcao social, dando abertura para novos debates e discussdes
sobre questdes que, até entdo, eram evitadas ou consideradas de minima
importancia.

A pratica de ensino da Historia por muito se ateve em questdes factuais, se
mantendo a distdncia de temas considerados sensiveis, hoje, este ensino vem
tomando um rumo diferente, aproximando-se do seu carater politico-social e
convergindo com a ideia de ensino para a defesa dos direitos humanos e justica
social. Com isso, o professor de Historia desempenha uma importante contribuicao
no novo projeto educativo que se consolida, no qual entende-se que existe a
necessidade de que as novas geragdes sejam compostas por sujeitos capazes de
agir e refletir com criticidade, problematizando a ordem e a perspectiva do discurso
sobre a condicdo humana atual a partir de uma analise histérica, para que dessa
forma as reivindicagdes em torno de questdes sociais e politicas acontecam de
modo conciso. Essa abordagem permite ndo somente a analise sobre diferentes
fatos e versdes da Historia como efetiva a fungao social do saber histérico escolar,
pois, uma vez causada a reflexao, outras percepgdes sobre o pertencimento social
do individuo e dos grupos desabrocham.

Sabemos que entre as disciplinas dispostas na grade curricular, as ciéncias
humanas muitas vezes carregam a responsabilidade de promover e mediar debates
voltados a problematizagdo da condicdo de subjugacdo social em que alguns
grupos vivem. A histdéria ensinada tem ganhado destaque como “um saber
fundamental para se viver numa sociedade plural, globalizada e desigual”
(ANDRADE, BALESTRA, GIL, 2018, p.5), uma vez que se apresenta como um
campo propicio para o debate sobre essas pluralidades. Para que isso acontega &
preciso antes entender a pratica do ensino histérico como um espago de
conciliagao.

A partir desse entendimento direcionamos nossos olhares a um problema
que persegue a sociedade mundial de modo quase que unanime a milhares de

anos: a desigualdade social ligada a fatores financeiros. Ainda que os atos de
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discriminagdo em relagédo a individuos de classes consideradas mais baixas sejam
menos presente nas discussdes atuais sobre preconceitos - mas nao afirmando que
eles ndo existem - , sabemos que entre as ditas classes sociais existem estigmas,
até mesmo o repudio, as classes empobrecidas, ainda que seja notdrio que sao elas
as responsaveis pelo majoritarismo da m&o de obra que move a tdo aclamada
economia nacional.

Nesse momento analisaremos as desigualdades sociais ligadas ao ensino e
como este é colocado para as classes populares como forma de condicionar estes a
ocupar funcdes especificas na sociedade. Mas antes de adentrarmos na discussao
sobre o ensino classicista precisamos primeiro compreender como se configuram as
divisdes dos grupos sociais. Segundo o sociélogo Jessé Souza, a construgdo das
classes nao esta ligada somente a fatores financeiros. Existe nelas principalmente a
reproducao de valores ideoldgicos, que sdo perpetuados no seio das familias, nesse
aspecto a classe social se liga a “todas as herangas simbdlicas, valorativas, morais
e existenciais que se passam de pais a filhos” (SOUZA, 2009, p.45). Isso explica o
fato de que alguns estigmas s&o intrinsecamente ligados a classe, pois a postura
com a qual os individuos se mostram ao mundo é hereditaria, embora isso nao seja
imutavel. Esse tipo de construgéo coletiva e ao mesmo tempo individual explica o
porqué de no senso comum existir a discriminacdo dos sujeitos de acordo com a
classe social na qual ele se encontra.

Para Jesse de Souza o senso comum tem um papel fundamental na
perpetuacdo dos estigmas de classe. Ele define o senso comum como “a forma
Como as pessoas comuns, ou seja, todos nés, conferimos sentido as nossas vidas e
acdes cotidianas”, também pontua que “por um lado, o senso comum nos transmite
conhecimentos pragmaticos fundamentais”.

Considerando apenas essas afirmagbdes n&o identificamos o perigo do
senso comum no cotidiano, mas avaliando a fundo esse fator cultural-ideolégico
podemos enxergar a capciosidade que se esconde naquilo que é natural a todos,
uma vez que o0 senso comum “reproduz os esquemas do poder dominante, que s6
podem se perpetuar enquanto tal se as causas da dominagao e das desigualdades
injustas nunca puderem ser reveladas” (SOUZA, 2009, p. 48). Ou seja, 0 mesmo
pragmatismo funcional caracteristico do senso comum é o que faz com que o
supérfluo seja aceito como o ideal, pois devido a facilidade e aparente praticidade

de suas explicagbes o sentimento de questionar acaba se perdendo entre os
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individuos. “Comecar a perceber as contradigdes e os conflitos por baixo da
superficie de harmonia e de unidade é sempre o melhor caminho para qualquer
novo aprendizado” (SOUZA, p. 48, 2009), sob essa perspectiva é que percebemos
que a Histéria durante o ciclo basico de ensino é fundamental para o
redirecionamento - ou descobrimento - do senso critico natural de todos os

individuos a questdes fundamentais para a garantia do verdadeiro bem estar social.

2. 1. Os objetivos do ensino para as classes empobrecidas

Em relacdo ao ensino classicista, como visto, ja na elaboragdo dos
Parametros Curriculares Nacionais existe uma referéncia ao ensino voltado para a
preparagao para o mercado de trabalho. A BNCC, sua substituta, também traz em
sua matriz objetivos similares. Associando essa condigcdo ao fato de que as
diretrizes sdo modelos de ensino aplicado mais fielmente nas instituicées escolares
publicas identificamos que tal acdo reflete uma construgcdo ideoldgica latente em
nossa sociedade, onde enquanto as classes mais abastadas usufruem de um
ensino voltado para uma formagao culturalmente rica, os grupos empobrecidos sé&o
educados para fins de ocupacgao de cargos no mercado de trabalho. Ou seja, esse
grande grupo social vive e € educado sob a perspectiva de que o ensino escolar é
pautado meramente na profissionalizagdo mercadoldgica e nao para sua formacao
social, muitas vezes

“ainda que alguns pais estimulem os filhos a irem a escola, os motivos
dessa escolha sédo “cognitivos”, da “boca para fora”, posto que a maior
parte desses pais também ndo foi a escola, ou ndo teve nenhuma
experiéncia pessoal de sucesso escolar. Assim sendo, eles ndo “sabem”,
de modo “emotivo” e por experiéncia propria, os beneficios da vida escolar.”
(SOUZA, 2009, p.46).

Nesse sentido, forma-se um ciclo de “fracassos” por essa parcela da
sociedade, onde aqueles que nao véem esperanga na inser¢cdo do mundo
trabalhista ou simplesmente nao se identificam com as vagas ofertadas a sua classe
acabam por desconsiderar a importancia do ensino escolar, entrando para os

indices de atraso nas fases de aprendizado e evaséao.
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De nenhum modo podemos descartar também as péssimas condi¢des de
vida e desamparo politico-social no qual se encontram muitas das familias
brasileiras, e que esses fatores também devem ser atribuidos ao baixo desempenho
dos jovens no ambito escolar. A falta de acesso resultante das discrepancias sociais
torna-se uma das principais razdes do desestimulo ao estudo ser vinculado aos
valores repassados ambiente familiar, posto que muitos dos tutores ndo entendem
que o motivo da sua posicéo social esta muito mais ligado ao motivo que o leva ao
insucesso escolar, do que nele propriamente. Vale reiterar que esse motivo do qual
nos referimos s&o as desigualdades sociais.

Permeia pelo imaginario social a ideia equivocada de que a escola tem
como fungao educar para o mercado de trabalho, o que definitivamente ndo é um
dever escolar primordial, mas sim uma consequéncia. Esse pensamento surge
baseado no Modelo Gerencial de Qualidade Total, termo de raiz administrativa que
passou a ser aplicado nas praticas escolares. A ideia de qualidade total cunhada
sob um ideal capitalista mercadolégico requer grande atengdo quando trazido para o
ambito educacional, pois incentiva um saber meramente técnico, voltado a questdes
especificas. No ensino de Histdria a adogao desse tipo de método em muito se
assemelha com as praticas de instrucdo que engessava o0 conhecimento em
conteudos factuais.

O conceito de Qualidade Total traz consigo um modelo educacional
baseado na hierarquizacdo das posi¢gdes, desse modo ha sempre um ordenador e
um ordenado, estrutura que se volta aos esquemas tradicionais de ensino metddico.
E preciso termos em mente que de fato existe uma grande importancia na
profissionalizagdo, mas dentro de uma fundamentacao escolar o trabalho deve ser
entendido como ponto de partida para a realizagdo das necessidades humanas
sociais - considerando a organizagdo na qual estamos submetidos -, contudo
quando o trabalho afasta o individuo de sua realizagdo pessoal e o impede de
usufruir do resultado de sua labuta, ele se torna degradante e seu sentido se perde,
pois o trabalho s6 deve ser fator central na vida das pessoas quando possibilitar a
realizacdo do viver bem. Por isso as instituicbes escolares, principalmente as
publicas, devem ter como dever primordial a preparagao do individuo para exercer
seu papel como cidadao, desse modo mesmo no campo de trabalho o entendimento

dos direitos reservados a todos seja como classe ou individuo serao reivindicados,
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nao possibilitando que esse processo de distorcdo da funcdo do trabalho e
subjugacao do individuo se materialize.

O processo de gestdo da educacéo guiado pelo modelo de qualidade total,
devido a suas caracteristicas, muito se assemelha ao ensino colonial, medida ainda
bastante presente no Brasil — pais que viveu um longo periodo colonial e que
carrega até hoje habitos da época. Tanto o método de qualidade total quanto o
colonial carregam o estabelecimento autoritario do saber, com relagbes
hierarquizadas dos personagens envolvidos. Esses métodos de ensino néao
permitem questionamentos e nem reflexdes, o educando é limitado a reprodugao do
que esta pré-estabelecido, resultando desse modo no estancamento social e na
continua submissdo da classe dominada através da ignorancia e da auséncia de
articulagdes populares. Em ambos o0s casos os grupos sociais carentes sofrem com
o condicionamento de sua posi¢cdo, ou da visdo que € posta sobre estes. Por
exemplo, “no passado, o pertencimento a familia certa e a classe social certa dava a
garantia, aceita como tal pelos dominados, de que os privilégios eram ‘justos’
porque espelhavam a ‘superioridade natural’ dos bem-nascidos” (SOUZA, 2009, p.
42), logo, acreditava-se que existiam grupos que naturalmente estavam inclinados a
ter uma vida de sucesso e riquezas, enquanto os demais, por azar ou castigo do
destino estavam fadados a derrota.

Nas teorias utopicas da contemporaneidade, o0 mundo moderno possui as
mesmas oportunidades para todos os que nele vivem, nesse caso as desigualdades
atuais ndo seriam mais fortuitas mas sim desigualdades justas, ja que decorrem do
esforco e desempenho diferencial do individuo, que hipoteticamente partem do
mesmo ponto. Esse tipo de crenga desconsidera toda a carga historica de um grupo
e a condicdo social na qual estes estdo submetidos. Na sociedade moderna a
justificagdo das desigualdades sociais pautadas em discursos que culpabilizam os
grupos dominados se apresenta sob a nomenclatura de meritocracia. Esta legitima o
privilegio moderno fazendo com que ele seja percebido como conquista e esforgo
individual, € um principio que além de ignorar o fato de que o mundo moderno nao é
igualitario nas oportunidades, ignora que nem mesmo foram reparados os danos
historicamente causados aos grupos de minoria. Dessa forma a meritocracia nao
pode ser considerada um meio viavel de justificagdo das desigualdades ainda
existentes, pois estas sao fruto de geragdes guiadas pela exploracédo e subjugacao

de individuos, nesse caso, a riqueza de um grupo esta intimamente ligada a
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pobreza do outro, consequentemente os acessos sado dispares e muitas vezes
antagbnicos. Esse discurso é o reflexo de que na sociedade ainda nao é
efetivamente praticada a consciéncia de classe. Por um lado ndo ha o
reconhecimento dos privilégios hereditarios mantidos desde tempos coloniais, por
outro, muitos que fazem parte da classe socialmente vulneravel ndo se reconhece
nessa posicdo, ndao por nao viver em uma realidade de restricbes, mas por
desconhecer o que faz do individuo integrante de determinada classe ou por ter
ascendido socialmente.

As camadas sociais empobrecidas ndo sao realidades humanas do
passado, estdo presentes no Brasil, e seus descendentes, por mais que se insiram
em novas condi¢des, ainda se caracterizam como excegao quando emergem para
estratos que gozam de um padrdao de vida mais confortavel. Nesse ponto
entendemos que o discurso de mobilidade social esconde uma falsa mudanca, e
para que ela se torne real é preciso antes ser entendido os processos que fizeram
das classes 0 que hoje elas sao, isso s6 acontece por meio da analise histérica
desse movimento, logo as questdes relacionadas as desigualdades
socioecondmicas nao podem ser subalternizadas, ao contrario, devem ser levadas a
praxis da sala de aula, para que seja entendido que “toda determinagdo social que
constréi individuos fadados ao sucesso ou ao fracasso tem que ser cuidadosamente
silenciada” uma vez que “é isso que permite que se possa culpar os pobres pelo
préprio fracasso” (SOUZA, 2009, p. 43). Essa discrepancia social € uma cicatriz
histérica que se mantém latente em nossa sociedade e exige explicagdes e analises
criticas.

A luta pela igualdade social é um dos conceitos fundamentais do exercicio
da cidadania construida pelo entendimento da Historia, posto que guia as
reivindicagbes de condi¢des justas e iguais de vida. Logo, o ensino escolar deve
caminhar ao lado dos movimentos sociais e sua conduta devem convergir com as
demandas que se fortalecem ou se renovam, ja que com a democratizagdo do
espago escolar aqueles que se encontravam na posi¢cao de submissao passam a se
enxergar como parte desse processo, resultando, consequentemente na
“apropriacédo de valores de cidadania e o desenvolvimento de comportamentos

compativeis com a colaboragéao reciproca entre os homens” (PARO, 1999, p. 16).
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Um dos exemplos mais expressivos da busca pela igualdade social se da no
estabelecimento do sistema de cotas para ingresso ao sistema superior e técnico de
ensino. Segundo o Ministério da Educacao:

“A Lei n° 12.711/2012, sancionada em agosto deste ano, garante a

reserva de 50% das matriculas por curso e turno nas 59 universidades
federais e 38 institutos federais de educacao, ciéncia e tecnologia a
alunos oriundos integralmente do ensino médio publico, em cursos
regulares ou da educagdo de jovens e adultos. Os demais 50% das

vagas permanecem para ampla concorréncia.”

As vagas reservadas as cotas (50% do total de vagas da instituicdo) foram
subdivididas, sendo metade para estudantes de escolas publicas com renda familiar
bruta igual ou inferior a um salario minimo e meio per capita e metade para
estudantes de escolas publicas com renda familiar superior a um salario minimo e
meio. Na disposicdo das cotas também foram considerados fatores étnicos
(indigenas e pretos), estes que estdo intrinsecamente ligados ao abismo social
brasileiro, considerando que tais personagens compunham o0s grupos socialmente
dominados nos anos de nascimento da patria e que ainda hoje configuram
majoritariamente as classes de baixa renda.

Por isso as abordagens educacionais devem se apoiar nos principios
constitucionais que norteiam direitos civis, sociais e politicos dos cidaddos. Uma vez
que apenas a consciéncia desses direitos permite ao individuo o deslumbre da
possibilidade de mobilidade social e efetivacado de seus direitos. A educagao surge
aqui como um vetor desse conhecimento, adquirido a partir de construgdes e
reflexdes geradas dentro da realidade de cada individuo.

Ao trabalhar com a educacéo sob esse olhar de autonomia e conscientizagao
do sujeito, se torna mais real a possibilidade de desenvolvimento de mudangas n&o
somente para os trabalhadores ou componentes da classe baixa nacional, mas
também para todos os grupos socialmente oprimidos, que sob politizacdo e
emancipag¢ao educacional podem estabelecer a alteragdo do seu contexto de
vivéncia, a partir da construgéo de conceitos morais e éticos reformulados. O ensino
de Histdria nas escolas publicas é a garantia de que o processo de formagao do
senso critico e cidadania vai chegar aos individuos que compdem os estratos de
menor contingente financeiro, sé assim se tornara possivel a remodelagdo das

classes, pois se “a reflexividade humana nao pode expandir até a ultima cadeia
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causal que explica um fendmeno, este pode ser utilizado para fins de manipulacéo
ideoldgica” (SOUZA, 2009, p. 44).
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3. Praticas atuais de reparacgao social nas escolas

A necessidade de trabalhar no espaco escolar questbes sobre as
diversidades e injustigas sociais trouxe para o ensino de histéria grandes desafios.
Dentre quais podemos pontuar inicialmente a mudancga nas tematicas trabalhadas
em sala. Como citado anteriormente, a Historia escolar lida com recortes temporais
que refletem pontos marcantes das civilizagbes. Desde a Pré-histéria, passando
pela Antiguidade, Ildade Média, e assim sucessivamente, a Historia vem sendo
estudada por eventos pontuais, que dao luz ao entendimento do que nos tornamos
como civilizagdo e cessa duvidas quanto ao limiar de nossa prépria existéncia na
terra.

O distanciamento temporal muitas vezes facilta o estudo dos
acontecimentos, pois dificimente entra em conflito com ideais modernos ou
memorias recentes, 0 mesmo n&o acontece quando avangamos para periodos
histéricos mais atuais, principalmente na Contemporaneidade, onde diversos
acontecimentos traumaticos ocorreram e dividiram opinides tanto a nivel mundial,
como as Grandes Guerras(1914-1918, 1935-1945), quanto a niveis nacionais, como
a Ditadura civil-militar (1964-1985). Ainda que os estudantes do presente né&o
tenham de fato vivenciado esses eventos, eles tem uma ligagéo direta com pessoas
que possivelmente o viveram, sejam seus pais, tios, avds ou mesmo bisavos, e isso
promove ao novo estudante uma grande carga sentimental e opinides concisas
sobre tais situagbes, o0 que torna abordagem sobre as tematicas delicada e
profunda. E sob esse contexto que surgem o que chamamos de temas sensiveis. A

grande questao é: o que seriam esses temas?

3.1. Sensibilidade e a Histéria do Tempo Presente na sala de aula

Os temas considerados sensiveis sao justamente aqueles que trazem uma
carga emocional, que causam desconforto, que estdo ainda em disputa no
imaginario social e que muitas vezes ndo sao consenso mesmo no campo da
histéria. O que se define por sensivel se altera a todo momento, seja com a agao do

tempo, a idade, o lugar ou a perspectiva, entretanto, existem linhas gerais que
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enquadram aquilo que é sensivel ao todo. Ou seja, trabalhar o sensivel esta além
da subjetividade de cada individuo, mas se refere ao conjunto de evidéncias
sensiveis comum ao grupo social, como atos racistas para a populacao preta, os
misdginos para as mulheres, ou homofébicos para a comunidade LGBTQI. A grande
questdo aqui € que esse conjunto de evidéncias sensiveis enfrenta uma grande
resisténcia em ser inscrito nas narrativas publicas da histéria, ou mesmo na historia
ensinada. Isso acontece muitas vezes porque as histérias sensiveis “envolvem a
violagao dos direitos humanos e permanecem latentes na atualidade por sua carga
singular, politica e ideologica” (ANDRADE, BALESTRA, GIL, 2018, p.7). Por isso, a
Histéria do tempo presente muitas vezes é descartada por professores de histéria
devido ao teor emocional que envolve a analise de um periodo tao préximo. Por
outro lado, ndo podemos marginalizar a importancia politica do estudo da Historia
imediata, onde, como aponta Circe Bittencourt, “torna-se fundamental o dominio
conceitual da histéria do tempo presente, a fim de que o ensino da disciplina possa
cumprir uma de suas finalidades: ‘liberta o aluno do tempo presente™
(BITTENCOURT, 2004, p.151). Segundo a teodrica, ainda que a libertagdo do
individuo de seu proprio tempo seja a primeira vista algo paradoxal ela carrega uma

licdo importante, ja que

“o dominio de uma historia do presente fornece contetidos e métodos de

analise do que “esta acontecendo” e as ferramentas intelectuais que
possibilitam aos alunos a compreenséo dos fatos cotidianos desprovidos de
mitos ou fatalismos desmobilizadores, além de situar os acontecimentos em
um tempo histérico mais amplo, em uma duracdo que contribui para a
compreensdo de uma situagdo imediata repleta de emocgdes”.
(BITTENCOURT, 2004, p.152)

Sob esse olhar € que podemos perceber que trazer para o espaco escolar
questbes que abordam esses temas € promover aos estudantes condicbes de
aprendizagens que os facam refletir sobre suas préprias representagdes, imaginario
e até mesmo emocgdes. Tal agdo, como produto, repercute ndo somente sobre
aqueles que se veem refletidos nos grupos de evidéncias sensiveis, mas também
sobre aqueles que estdo aquém dessa situacdo, uma vez que o reconhecimento
dos privilégios sociais consolidados € de extrema importancia para a promogéo da
conscientizagao sobre as desigualdades sociais.

30



3. 2. A escola democratica

Para a efetivacdo de agdes conscientizadoras € preciso que a politica
escolar proporcione meios de desenvolvimento de construgdes desse ambito, para
isso, a organizagdo das instituicbes precisa se dar de modo democratico. Em
espacos que seguem esse ideal a influéncia positiva sobre o comportamento
humano fica em evidéncia, a autonomia é colocada como mediador principal do
aprendizado, assim, a relacdo professor-aluno ndo é hierarquizada, mas linear,
desvinculada de exploragdo e constrangimentos, antagbnica as praticas
educacionais pautadas em acdes dominadoras e autoritarias.

O final do século XIX e inicio do século XX se caracterizaram pela urgente
necessidade de formar seres humanos criticos, reflexivos e livres, que saibam lidar
adequadamente com uma sociedade contemporanea desigual e conflituosa. Nesse
ponto voltamo-nos ao ensino publico, principal mediador da educagdo democratica.
Este, apesar de atribuir um papel fundamental na reestruturacédo de uma sociedade,
muitas vezes tem sua importancia subalternizada nas agbes do Estado. E fato, que
para conseguirmos alcangar a solugdo de diversos problemas enfrentados em
nosso pais, € necessario que se fagam investimentos reais no processo
educacional, mas a situacdo € muito mais complexa do que se pensa, pois nao se
implanta uma politica de educacao investindo somente em ensino superior, uma vez
que a realidade que mais afeta o pais nesse sentido esta na qualidade do ensino
dispensado ainda no processo de escolarizagdo basico, e em quantos alunos
concluem esse ensino. O aluno que depende de uma escola publica que nao
satisfaz a necessidade de escolarizagdo para sua insergéo de forma igualitaria em
uma sociedade que cada dia tem se tornado mais competitiva, vive a margem da
comunidade em que se encontra.

A democratizacdo dos meios de educagao acontece nao s6 pelo acesso,
mas como apontado pelo educador Paulo Freire, com o estabelecimento do dialogo
e troca de saberes entre educadores e estudantes, bem como o trabalho coletivo
entre aqueles que compdem o ambiente escolar. Dessa forma, os estudantes se
sentem ativos e produtivos, e percebem a necessidade de participar da organizagéo
do meio escolar, que fornece a base cientifica para a formacdo da cidadania
pautada na humanizacédo de cada um.
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No modelo de ensino-aprendizado freireano existe uma relagdo mais justa e
humanizada entre o professor e os estudantes, desse modo como resultado,
teriamos uma educagao modificadora e emancipatoéria. Freire, desenvolveu seus
estudos e elaborou seus métodos pautado principalmente na alfabetizacdo de
jovens e adultos, trabalhadores rurais e componentes das classes menos
favorecidas, resultantes das desigualdades sociais. O processo de insergdo de
jovens e adultos no ensino escolar surgiu ja ainda na era colonial do Brasil, com o
tempo essa pratica foi sendo alterada e seus objetivos foram remodelados de
acordo com as demandas sociais mais expressivas.

As praticas educativas presentes em nosso pais, vinculadas aos métodos
tradicionais séo conceituadas por Freire como educacgdo bancaria, segundo ele esse
modelo ndo permite questionamentos e nem reflexdes, o educando é limitado a
reproducao do que esta pré-estabelecido, resultando desse modo no estancamento
social e na continua submissdo da classe dominada através da ignoréancia e da
auséncia de articulagdes populares. Ou seja, nesse modelo, a educagao e seu
espaco de atividade assumem uma postura oposta a democratica, pois
desconsideram que os estudantes possuem saberes prévios, bem como a

autonomia dos mesmos.

“Na visdo “bancaria” da educagao, o “saber” € uma doagao dos que se
julgam sabios aos que julgam nada saber. Doacédo que se funda numa das
manifestagbes instrumentais de ideologia da opressao — a absolutizagao da
ignorancia, que constitui o que chamamos de alienagdo da ignorancia,

segundo a qual esta se encontra sempre no outro.” (FREIRE, 1987, p. 57)

Em oposicdo a esse sistema, Freire apontava que as abordagens
educacionais deveriam se apoiar nos principios constitucionais que norteiam os
direitos civis, sociais e politicos dos cidadaos. Uma vez que apenas a consciéncia
desses direitos permite ao individuo o deslumbre da possibilidade de mobilidade

social e efetivacao de seus direitos. Afinal,

13 . . 3
Quem, melhor que os oprimidos, se encontrara preparado para entender o

significado terrivel de uma sociedade opressora? Quem sentira, melhor que
eles, os efeitos da opressao? Quem, mais que eles, para ir compreendendo

a necessidade da libertagdo? Libertacdo a que ndo chegardo pelo acaso,
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mas pela praxis de sua busca; pelo conhecimento e reconhecimento da
necessidade de lutar por ela. Luta que, pela finalidade que Ihe derem os
oprimidos, sera um ato de amor, com o qual se oporao ao desamor contido
na violéncia dos opressores, até mesmo quando esta se revista da falsa
generosidade referida.” (FREIRE. 1987, p. 31)

A educacgado surge aqui como um vetor desse conhecimento, adquirido a
partir de construgdes e reflexdes geradas dentro da propria realidade. Ao trabalhar
com a educagao sob esse olhar de conscientizagdo do sujeito, Freire desenvolve
uma mudancga para todos os grupos que sao socialmente oprimidos, que somente
sob politizacdo e emancipagao educacional podem estabelecer uma mudanca no
seu contexto de vivéncia, a partir da construcdo de conceitos morais e éticos
reformulados.

Segundo o autor, existiam condi¢gdes importantes para melhoria da
educacéo: a igualdade de possibilidades de permanéncia na escola, a liberdade de
pensamento e a aprendizagem significativa, pautada na vinculagdo dos
conhecimentos aos saberes dos estudantes. Estes elementos sao fatores
fundamentais para a consolidagdo de uma educagdo humanizadora, onde os
conhecimentos adquiridos nesse processo se mostrariam indispensaveis para
enfrentar o cotidiano. De acordo com Freire, essas agcbes devem ocorrer por meio
do dialogo entre professores e estudantes, posto que “sem o dialogo, ndo ha
comunicacéo e sem esta ndo ha verdadeira educacgéo”. (FREIRE, 1987, p. 77)

A escola, entdo, precisa incentivar o alunado a questionar, opinar e

participar da constru¢do do conhecimento, pois

“Somente quando os oprimidos descobrem, nitidamente, o opressor, e se
engajam na luta organizada por sua libertagdo, comegcam a crer em si
mesmos, superando, assim, sua “convivéncia” com o regime opressor. Se
esta descoberta ndo pode ser feita em nivel puramente intelectual, mas da
acdo, o que nos parece fundamental € que esta ndo se cinja a mero
ativismo, mas esteja associada a sério empenho de reflexdo, para que seja
praxis.” (FREIRE, 1987, p. 52)

Dessa forma o processo de aprendizagem e seus resultados serdao muito
mais eficazes e a concretizacdo dessa construgao resultara na libertacdo social

desses individuos.
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3.3. A visao dos estudantes para a Histéria

Considerando as andlises anteriores pode-se imaginar que os problemas
enfrentados pelo ensino escola de Histéria € hierarquico — partindo da
intencionalidade do Estado, passando pela gestao escolar e permeando as praticas
dos docentes —, e tem como unico impactado o estudante, que recebe todas as
agruras desse processo de desestruturagdo educacional. De fato, tal ideia ndo esta
de toda errada, mas possui um grande equivoco quando pensamos sobre onde
essas problematicas se findam. O estudante € ndo s6 o receptor desse sistema,
mas também um reprodutor.

Durante uma aula de Historia é bastante comum ouvir os alunos
queixando-se sobre qual a fungdo que coisas que ja aconteceram teriam em nosso
cotidiano. Mesmo sendo desconcertante e, algumas vezes, depreciativa, essa
questao deve ser problematizada pelo professor em sala de aula. Afinal, enquanto
mediador do campo de conhecimento em questao, o professor de Historia é a figura
que tem a habilitacido e o dever de demonstrar o valor dos saberes que ele repassa
diariamente. O passado ndo é uma simples recuperacdo de uma época vivida. A
relagdo do historiador com esse passado leva em conta o fato que cada sujeito, ao
falar do passado, tem como referencial as ideias e valores do tempo em que vive.
Portanto, o oficio do historiador possui os seus limites, ainda assim € possivel
apontar aos alunos que varios fatos do passado servem como interessantes
artificios para se problematizar a vida presente.

Considerando essa problematica, a pesquisadora Ana Paula Rodrigues
Carvalho (2019) elaborou um estudo que discute como estudantes do ensino médio
entendem a Historia e o trabalho do historiador(a) na atualidade. Sua pesquisa de
campo, pautada no questionamento de como alunos do Ensino Médio entendem a
Histdria, conceitua a visdo que comumente é concebida por esses sujeitos em
formagdo e aponta um problema presente em muitas instituicdes: o fato de que
muitos destes ndao compreendem o papel e fungdo da Histoéria, tanto quando
disciplina, como conhecimento pratico.

Em sua anadlise, a autora categorizou as respostas dos alunos em duas
vertentes de questionamentos: a primeira, voltada a disciplina histérica, foi dividida

em respostas que classificavam a Historia. A primeira categoria era a Historia
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Tradicional, onde esta € concebida como disciplina que se ocupa de fatos ja
ocorridos. Nesse caso as respostas referiam-se sobre o passado pelo passado,
colocando este como especificidade da histéria. Aqui o passado era encarado como
se nao houvesse relagdo deste com o presente ou com o futuro, sendo percebido
como estatico e cumulativo. Na concepg¢ao desses alunos a histéria seria um grande
catalogo de acontecimentos que narra os fatos mais importantes de cada época,
desde suas origens. O segundo segmento é o da Historia Total, onde as narrativas
sobre a disciplina de histéria compartilham da convicgao de que a histéria tem como
principal funcdo o estudo das agdes humanas passadas. Nesse caso a énfase se
encontra nos feitos dos homens ao longo do tempo e na catalogacdo de
acontecimentos a partir das agdes humanas e do periodo em que estas séo
realizadas. O terceiro topico relata sobre a Histéria passado-presente-futuro. Aqui a
concepcao de Histéria se caracteriza por perceber o elo entre passado e presente.
Os alunos que se enquadram nesse nivel mostraram compreender que o passado
forma o presente, mas n&do no sentido de repeticdo e sim como processo histérico
dotado de rupturas e permanéncias visiveis no tempo presente. Esse entendimento
se mostra como sendo 0 mais completo no que se refere a analise historiografica.

Em relagdo a como entendem o trabalho do historiador, as respostas dadas
pelos alunos também foram segmentadas em Erudi¢cdo, quando o saber histérico é
elaborado a partir de descobertas, leituras, pesquisa bibliografica, horas de estudos
e colaboragcdo com outros supostos historiadores. Nesse caso o oficio do historiador
€ entendido como se nao fosse requerido nenhum tipo de profissionalizagdo ou
especializagao por parte deste agente, a Historia, assim, poderia ser escrita por um
aficionado ou um grande leitor. Outra classificagdo € a factual/documental, onde os
alunos ressaltaram a importancia das fontes para a construgdo do saber historico.
Aqui os estudantes entendem que o conhecimento histérico € elaborado a partir de
fontes, no entanto a figura do historiador aparece subordinada e até mesmo anulada
diante dessas fontes e dos fatos histéricos. Por ultimo temos a Operagao
Historiografica, onde compreende-se o processo analitico realizado pelo historiador
a partir da pesquisa e do estudo das fontes. Este surge como sendo o argumento
gue mais se aproxima ao conceito funcional do profissional de Historia.

Vale ressaltar que tanto na questao sobre a disciplina de Histoéria, quanto na
relacionada ao trabalho do historiador, houveram casos de respostas que nao se

enquadraram em nenhuma das categorias, seja por argumentos insuficientes ou
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pela dificuldade de leitura interpretativa. Esta ultima se mostra como um grande
desafio a ser superado pela comunidade escolar, uma vez que atinge
negativamente todas as disciplinas.

A partir desse estudo entendemos que a distorgdo da compreensao da
disciplina historica € alarmante no sentido de que sem o devido entendimento da
funcdo da Histéria o aprendizado é comprometido. Isso acontece porque sem a
consciéncia dos objetivos da disciplina no meio escolar, as metodologias aplicadas
pelo professor ficam comprometidas. Um exemplo pratico: imagine uma sala onde
80% dos estudantes encare a disciplina somente por seu teor conteudista, caso o
professor opte por desenvolver agdes ludicas ou avaliagdes pautadas no dialogo
sobre atividades analiticas com o alunado, os estudantes podem entender tais
praticas como deficitarias, uma vez que nao é percebido por estes que os exercicios
em questdo sdo parte do processo de ensino historiografico e significativo. Outro
exemplo de igual problematica pode ser visto quando ainda que o interesse pelos
conteudos a serem estudados pela disciplina é despertado ndo ha o uso correto
destes ou a compreensao da sua fungado nas suas acgdes cotidianas. A disciplina de
Historia quando concebida como um processo analitico adquire relevancia vital ao
se tornar uma ferramenta importante de atuagao consciente e autbnoma para a vida
pratica do aluno. E evidente que as acdes pedagdgicas escolhidas pelo professor
vao facilitar ou dificultar esse entendimento, mas também se faz necessario a
reestruturacdo dos curriculos pedagdgicos, visto que muitas instituicdes ainda
prezam pela excessiva cobranga de preparo dos estudantes meramente para obter
notas elevadas nos exames de medigcao de aprendizado, demonstrando uma visao
deturpada das tematicas apontadas nos curriculos oficiais, e ignorando o fato de

que

“A inquietacdo em torno do contetdo do dialogo € a inquietagdo em torno
do conteudo programatico da educagdo. Para o educador-educando,
dialégico, problematizador, o contudo programatico da educagéo nao é uma
doagdo ou uma imposi¢gao — um conjunto de informes a ser depositado nos
educandos -, mas a devolugdo organizada, sistematizada e acrescentada
ao povo daqueles elementos que este l|he entregou de forma
desestruturada.” (FREIRE, 1987, p. 83)
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Entendendo que existe uma linha ténue entre a liberdade e o descaso, é
importante considerar também que a educacédo - e principalmente o ensino de
Historia - deve ter como prioridade a formacdo da consciéncia cidada de seus
jovens, e o aumento da média de seu alunado nos exames realizados durante sua

vida escolar deve ser a consequéncia do alcance dessa meta. Isso significa que

“Nosso papel ndo é falar ao povo a nossa visdo do mundo, ou tentar
impo-la a ele, mas dialogar com ele sobre a sua e a nossa. Temos de estar
convencidos de que a sua visdo do mundo, que se manifesta nas varias
formas de sua acéo, reflete a sua situagdo no mundo, em que se constitui.”
(FREIRE, 1987, p. 83)

Por isso os métodos de ensino de historia devem ter entre suas finalidades
a compreensao de sua funcdo, mediada pelo docente, mas realizada pela
construgao proépria destes estudantes. Somente com a assimilagédo da importancia
da educagao é que os estudantes se sentirdo motivados a se dedicar ao dominio

das tematicas disciplinares.

3.4. A escola como um espacgo de confronto

O espaco escolar € notavelmente fundamental na formagao de uma pessoa,
além da carga tedrica dos assuntos ministrados nas aulas curriculares o ambiente é
0 primeiro espago de convivio autbnomo de criangas e jovens, longe dos olhares
dos tutores, é na escola que cada estudante age conforme suas préprias decisdes e
personalidade. Nos colégios sdo estabelecidas as primeiras relagbes sociais,
afloram-se gostos e vontades, o meio é naturalmente propicio para novas
descobertas ndo sé tedricas, mas principalmente pessoais. E dentro da escola que
0s jovens sdo apresentados aos conceitos basilares da cidadania, podendo entao
entendé-la e apoderar-se dela. Nesses espacos, onde a independéncia de cada um
€ garantida e respeitada, é que essas duas dimensdes — de individuo autbnomo e a
do cidadao — sao assimiladas e compreende-se que

“Sem individuos capazes de discutir e refletir com autonomia nio existe

democracia verdadeira. Sem praticas institucionais e sociais que estimulem
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e garantem a possibilidade de critica e a independéncia de opinido e de

agao, nao existem individuos livres.” (SOUZA, 2009, p. 42)

A metodologia escolhida pelo professor € decisiva na geragdo dessas
reflexdes, por tanto se faz necessario que esta esteja voltada para o exercicio da
liberdade de acédo e criticidade desses estudantes. Uma vez que “nédo é facil
perceber os modos insidiosos pelos quais as praticas dos poderes dominantes
constroem a ilusao de liberdade e igualdade” (SOUZA, 2009, p. 42), é fundamental
que cada vez mais a praxis escolar se volte para a desconstrucdo e critica das
“ilusbes que reproduzem o poder e o privilégio em todas as suas formas” (SOUZA,
2009, p. 42).

As aulas de Histéria correspondem aos critérios de ambiente mais adequado
para a construcdo de saberes desse aspecto, para isso, a disciplina precisa ser
entendida como um espaco de confronto, ou melhor, de conflitos guiados, onde as
verdades pré-concebidas de privilégios que superficialmente justificam as
desigualdades sado apresentadas — ou identificadas - em eventos histéricos e
colocadas a prova. E fato que muitas vezes o conflito é evitado, e até mesmo
demonizado, contudo, o problema nao esta na agao e sim no modo de fazé-la. Com
a ressignificagcado da funcéo do professor de Historia, galgada a partir das caréncias
sociais, somos incentivados a promover situagbes onde a ordem social é
questionada, a Historia surge como o meio ideal para essa operagédo, visto que
nesse campo podemos saciar as duvidas que venham a surgir sobre tais reflexdes,
pois & possivel apontar em eventos da Histdria oficial onde teve inicio e como se
desenrolou esses processos de hierarquizagao social. A ideia de ojeriza ao conflito
faz parte do discurso dos grupos dominantes, nao no sentido de evitar situagdes de

truculéncia ou coesao, mas sim porque

“a “demonizacao” do conflito como o “mal” em si ndo é sé a melhor
maneira de conservar privilégios espurios, mas também, a melhor
forma de reprimir qualquer forma de aprendizado, seja na dimensao
individual ou coletiva” (SOUZA, 2009, p. 48).

Logo, essa manifestacdo de anti-conflito € um método passivo-agressivo de
manipulacdo das massas. Escondido em palavras de suposta pacificidade, a

intengao de manter os grupos populares a distancia do pensamento critico é a forma
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mais facil de garantir a legitimidade e reprodugéo dos privilégios de meia duzia de
“‘bem-nascidos”.

“E o conflito, a luta entre necessidades, interesses ou ideias
contraditérias que faz com que o individuo possa adquirir e formar
uma personalidade prépria e singular. E o conflito também que faz
com que toda uma sociedade possa perceber e criticar os consensos
perversos e desumanos que perpassam e influenciam a sua histéria.
Sem explicar conflitos, tanto um individuo quanto uma sociedade
estdo condenados a repetir cegamente conversdes e ideologias”
(SOUZA, 2009, p. 48)

Voltando-se a sociedade brasileira, onde nossas contradicdes e conflitos
sao reprimidos em favor de uma suposta pacatez, € que o professor de Histéria tem
sua funcédo elevada a um estagio de importancia ainda maior, uma vez que seu
objetivo é “fortalecer a consciéncia critica de uma sociedade construida para rejeitar
e odiar qualquer critica” (SOUZA, 2009, p. 48). O remodelamento dos espacgos
escolares também caracteriza essa busca por novas diretrizes sociais.

Foi considerando a escola como um espago de vivéncias e construgoes
essenciais que a Secretaria Estadual do Estado (SEE) em parceria com a Secretaria
da Mulher de Pernambuco (SecMulher/PE) implementaram nas escolas estaduais
os Nucleos de Estudo de Género (NEG). O projeto deu os primeiros passos em
direcdo a insercao na pratica das unidades de ensino no ano de 2009, apesar disso,
somente em 2011 surgiu a possibilidade de ades&o das escolas publicas, no mesmo
ano foi firmado um termo de cooperagao técnica com a Secretaria Estadual de
Educacao. Em 2016 foram apresentados os protocolos de intengdes formalizando a
presenca dos nucleos em todas as Escolas de Referéncia em Ensino Médio (EREM)
e Escolas Técnicas Estaduais (ETE) da Regido Metropolitana do Recife. Ao todo
foram integradas ao projeto 193 entidades de ensino do Sertdo, Agreste, Zona da
Mata e Regido Metropolitana do Recife. Os nucleos, apesar de terem objetivos e
orientagdes comuns, atuam de forma diversificada e autbnoma, cada instituicdo
participante constitui-se de acordo com suas especificidades, e fatores como
gestdo, localizagdo, recursos, envolvimento da comunidade, por exemplo, sao
variaveis que influenciam os resultados alcangados. Os NEG’s, apesar de terem
como cerne a conscientizacdo em relacdo a violéncia sofrida pelas mulheres,

expandiram seus horizontes abordando também em seus encontros pautas relativas
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a relagdo de outros grupos de minoria com a sociedade. A desigualdade e
consciéncia cidada sao, inclusive, aspectos debatidos nas reunides.

Entre as dezenas de nucleos presentes nas escolas publicas, destaco o
Nucleo de Estudos de Género Wilma Lessa, situado na Escola de Referéncia em
Ensino Médio Silva Jardim. O espago conta com a coordenagdo conjunta da
professora de Histéria Cristiana Cordeiro e professora de Geografia Karina Almeida,
la os alunos sao incentivados a se expressar, ouvir experiéncias e aprender sobre
género, inclusao e diversidade sexual. Semanalmente sédo reservados 50 minutos
na grade horaria dos jovens para os encontros onde surgem discussdes voltadas ao
combate da violéncia e assuntos relacionados aos direitos humanos.

A ideia de implantagdo do Nucleo Wilma Lessa no referido EREM surgiu
apods a realizagdo de um projeto sobre bullying. As preceptoras perceberam que
muitos estudantes faziam ‘brincadeiras’ de cunho machista, racista e homofébico,
dessa forma, apds os resultados positivos do projeto de conscientizagao contra o
bullying, elas decidiram ampliar a agdo com a criagdo do nucleo, que € um espago
para os alunos compreenderem melhor temas tao urgentes e atuais. Segundo as
professoras, apos a presenca do Nucleo na escola a relagao dos estudantes entre si
mudou consideravelmente e o respeito passou a ser mais presente no convivio
escolar.

No Brasil, a educacéo inclusiva esta amparada na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional (LDB), que assegura o direito a escola a todas as pessoas,
sem discriminar negativamente singularidades ou caracteristicas especificas de
individuos ou grupos humanos. A garantia das discussbes sobre género nas
escolas, no entanto, foi eliminada do Plano Nacional de Educacéo (PNE), em 2015.
Por pressdo, planos de educacédo de oito estados também excluiram total ou
parcialmente as referéncias ao termo género dos documentos. Pernambuco foi um
dos estados a tirar parte das mengbes a assuntos como diversidade e orientagao
sexual nos planos que traca as diretrizes educacionais até 2024. Além de
Pernambuco, Acre, Tocantins, Paraiba, Distrito Federal, Espirito Santo, Parana e
Rio Grande do Sul vetaram as referéncias aos temas nos textos. Sob esse
panorama o Nucleo de Estudo de Género Wilma Lessa se mostra como resisténcia
dentro do préprio sistema educacional, trabalhando tematicas negadas até mesmo
pelas politicas publicas de ensino. O projeto fundamentalmente trabalha com os

jovens a conscientizacdo e respeito as diversidades, o desenvolvimento da
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expressao da cidadania, seja na garantia ou luta pelos direitos humanos basicos, e
reivindicagdo da igualdade e justica social. O resultado dessa praxis € sentido por
todo o corpo escolar, mas tem acéo principalmente sobre os estudantes, agentes
sociais em construcao.

Além desses fatores, o NEG Wilma Lessa carrega uma importancia a mais
em seu compromisso, dado que é gerido por uma professora de Historia, que nas
suas praticas associa os conhecimentos da area as problematicas apontadas pelos
estudantes. Notoriamente, nada mais oportuno do que a unido entre um espaco
voltado para a exposigao de inquietagdes de cunho social e a analise historiografica
desses paradigmas. E igualmente pertinente que essa mediacdo aconteca pelas
maos de um docente da disciplina de Histdria, considerando a fungcdo da area que
em muito se assemelha ao objetivo dos Nucleos.

De um modo geral, os NEG’s sdo o simbolo mais expressivo das mudangas
educacionais surgidas nas ultimas décadas. Um local voltado completamente ao
estudo sobre as diversidades e divergéncias sociais, que promove a autonomia,
liberdade de pensamento e expressao dos estudantes, desprovido de cobrangas
conteudistas e examinais, e principalmente, um local fundado no seio da escola
publica, esta que é responsavel integral por inserir no meio educacional a populagao
pobre e marginalizada, que devido a imposicdo da divisdo social do trabalho -
incutida nas classes desde seu ciclo basico de instrumentalizagdo - ndo podem
dedicar todo o seu tempo a esse tipo de reflexdo. Os Nucleos sao a construgao
cidadad em seu estado mais abrangente e ativo, sendo o ponto fora da curva dentro
do sistema que insiste em submeter a educagao aos interesses de uma pequena
parcela de privilegiados que ainda hoje ocupam os cargos mais elevados dos

setores politicos, sociais e econdmicos do nosso pais.

“Somente quando os oprimidos descobrem, nitidamente, o opressor, e se
engajam na luta organizada por sua libertagdo, comecam a crer em si
mesmos, superando, assim, sua “convivéncia” com o regime opressor. Se
esta descoberta ndo pode ser feita em nivel puramente intelectual, mas da
agédo, o que nos parece fundamental € que esta ndo se cinja a mero
ativismo, mas esteja associada a sério empenho de reflexdo, para que seja
praxis.” (FREIRE, 1987, p. 52)

41



Logo, esses espacos e aqueles que os compdem - o0s professores que
lideram e mediam os encontros, que preparam materiais e se dispéem a junto ao
seu alunado entender melhor o porqué das posi¢des sociais serem da forma que
nos sao apresentadas - sao a personificagao da resiliéncia das camadas populares,
que insistem em promover a mudanga frente a situagbes de injustica e
desigualdades, mesmo sendo massacradas por aqueles que buscam

veementemente impedir sua ascensao.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Analisando as tematicas aqui abordadas entendemos que o produto desse
estudo é uma reflexdo para os docentes em formacéao, seja ela inicial ou continuada.
Ainda que a pesquisa se volte a importancia e fungao do ensino escolar da Histéria,
as problematicas e parametros aqui abordados buscam causar reflexdes relevantes
para o campo educacional como um todo, logo os docentes, independente de sua
area de atuagcdo, devem considerar os paradigmas que deram origem as
inquietacbes geradoras desta obra.

O ensaio trilhou um caminho sobre as mudangas de metodologias, diretrizes e
da fungao da disciplina de histéria na historiografia brasileira a partir das demandas
sociais que se renovaram ou se mantiveram com o passar do tempo. O
entendimento dessas alteragbes reafirma a importancia da assimilacdo da Historia
no cotidiano dos sujeitos e como ao longo dos anos se fez cada vez mais
necessaria a correlagao dos conteudos historiograficos a praxis diaria.

Quando a Histdéria enquanto disciplina escolar despontou no Brasil no século
XIX, abrangendo parte do periodo imperial e o inicio da Republica, inspirada no
modelo europeu de ensino que pautava-se na formacdo cultural das elites,
privilegiando feitos e herdis nacionais, em um verdadeiro evento de culto aos
simbolos da Patria, sua fungao era reduzida a simples construgdo da identidade
nacional de uma nagéo recém criada. Desde entdo o campo da Histéria enfrentou
mudancgas consideraveis nas concepg¢des de importancia de sua atuagao, seja pelos
orgaos nacionais de educacgao, pelos profissionais da area, ou pela sociedade. As
transformagdes econdmicas e culturais pelas quais o Brasil passou interferiram
diretamente na educacdo e consequentemente no ensino de Histdria. Movimentos
como da Escola Nova, tendéncia do inicio do século XX, influenciou o ensino da
historia fazendo surgir outras possibilidades metodolégicas, dentre elas a
preocupacao em despertar habitos de investigacéo, critica e raciocinio l6gico, que
visavam preparar o aluno para uma vida ativa e atuante a partir de uma mediagéo
tedrica.

Entre as décadas de 1960 e 1980, com o advento do Golpe Militar, o ensino de
histéria protagonizou um momento de intensa recessao, tendo o seu papel reduzido

ao ensino nacionalista ufanista. Com isso, a Histéria € contada a partir de uma
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estrutura politica, privilegiando os governos e os governantes. Na década seguinte,
nos anos de 1990, o processo de redemocratizagcdo do pais incentivou os
historiadores a repensar essa metodologia surgindo assim, novas tendéncias
historiograficas preocupadas com os processos de transformacao da sociedade. A
virada do século, que no imaginario popular seria 0 comego de uma nova era para a
humanidade, trouxe para o Brasil um breve momento de democracia educacional,
com mudangas progressistas para o ensino de base. Enquanto isso, a segunda
década no novo milénio trouxe mais um momento de regressdo na area da
educacédo e no campo da Historia. Em 2017, foi instaurado em carater de urgéncia
por meio da Medida Proviséria (MP) n° 746/2016 (Lei n° 13.415/2017), o Novo
Ensino Médio. Com a instituicdo do novo modelo curricular houve a ruptura do Plano
Nacional de Educagao 2014-2024. O bindmio Novo Ensino Médio acompanhado da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), aprovada em 2018, caracteriza o
desequilibrio e ameaga ao ensino publico e democratico. Despertando o temor
daqueles que buscam na educacdo um espaco de mudanca.

Ainda assim, a diversidade de perspectivas metodolégicas que foram sendo
elaboradas, especialmente nas ultimas décadas, nos faz pensar que nao existe uma
metodologia Unica para a pesquisa e para a pratica pedagogica do ensino de
Historia, logo, a ideia de otimizar as a¢des do ensino-aprendizado historicizando
situagdes cotidianas, a fim de promover o exercicio da consciéncia social. A maior
adversidade, nesse caso, € mostrar que é possivel desenvolver uma pratica de
ensino de Histdria rica em conteudo, priorizando na sala de aula conceitos que sao
imprescindiveis para que o aluno tenha uma formagéo histérica que o auxilie em sua
vivéncia como cidadéo.

Como uma area frequentemente subalternizada, a Histéria em muito se
assemelha aos grupos socialmente vulneraveis e marginalizados. Partindo dessa
perspectiva e da relagdo intrinseca de seu oficio com as causas comunitarias de
reparagao social, € que buscamos concatenar o ensino de historia as praticas
escolares, reafirmando o papel ndo s6 de conscientizacdo, mas sobretudo de

resisténcia ao ensino de Historia no ciclo basico da educacgao.
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