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RESUMO

O presente trabalho versa sobre as concepgfes de literatura e letramento literario nas
documentos oficiais relativas aos anos finais do Ensino Fundamental. Pesquisadores
argumentam que o ensino de literatura tem se caracterizado pela pouca atengdo ao texto
literario em si e 0 apego as questdes historicas. A literatura sofreu uma espécie de apagamento
na escola. Diante desse cenario, a presente pesquisa teve por objetivo principal investigar as
concepgdes de literatura e letramento literario contidas nos seguintes documentos oficiais
dirigidos aos Anos finais do Ensino Fundamental: Parametros Curriculares Nacionais
(BRASIL, 1997) e a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017). Objetivou-se ainda,
conhecer as percepcdes de 10 professores de Lingua Portuguesa, dos anos finais do Ensino
Fundamental, do municipio de S&o José do Belmonte/PE, sobre os contetdos indicados na
Base. A metodologia utilizada aborda, simultaneamente, critérios qualitativos e quantitativos.
Nossos dados foram coletados por intermédio de questionarios e de entrevistas. Os resultados
sugerem que os participantes possuem um bom conhecimento da BNCC, o que nos faz
pressupor que tal proposta curricular terd boa aceitacdo entre os docentes quando de sua
implementacédo na citada rede municipal a partir de 2020.

PALAVRAS-CHAVE: Base Nacional Comum Curricular; Letramento Literario; Percepcbes
de professores.



ABSTRACT

This work deals with the conceptions of literature and literary literacy officials curricula
proposals for the final years of elementary school. Researchers argue that the teaching of
literature has been characterized by little attention to the literary text itself and attachment to
historical issues. The literary object does not seem to occupy the same place it already was.
According to Cosson (2016), literature suffered a kind of erasure at school. In this context, this
research aimed to investigate the conceptions of literature and literary literacy contained in the
following official documents addressed to the final years of elementary school: National
Curriculum Parameters (BRASIL, 1997) and the Common National Curricular Base (BRASIL,
2018). The objective was also to know the perceptions of 10 teachers of Portuguese Language,
from the final years of elementary school, in the city of Sdo José do Belmonte / PE, about the
contents indicated in the Base. The methodology used addresses both qualitative and
quantitative criteria. Our data were collected through questionnaires and interviews. The
results suggest that the participants have a good knowledge of the BNCC, which makes us
assume that such curriculum proposal will have good acceptance among the teachers upon its
implementation in the mentioned municipal network from 2020.

KEYWORDS: Base Nacional Comum Curricular; Literary literacy; Teacher's perceptions.
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INTRODUCAO

O presente trabalho visa investigar as linhas tedricas de literatura e letramento literario
presentes nos documentos oficiais voltados para o Ensino Fundamental 11, a saber: PCN+
Ensino Fundamental: Orientacdes Educacionais complementares aos Parametros Curriculares
Nacionais (BRASIL, 2002); Base Nacional Comum Curricular — Ensino Fundamental (2018).

Para o desenvolvimento do individuo como um todo, a leitura literaria € amplamente
reconhecida como de suma importancia e em especial, de sua capacidade critico reflexiva.
Rildo Cosson (2016) complementa que a literatura constitui forma especial de arranjo da
linguagem e, por sua especificidade de abordagem do mundo e das coisas, torna-se
indispensavel aos individuos leitores. Retomando a ideia de Antonio Candido, quando
justifica a leitura literaria como um bem tdo necessario quanto outras atividades triviais: a
“literatura ¢ plena de saberes sobre o homem e o mundo” (COSSON, 2016, p. 16), ressalta o

autor.

Caminhando em direcdo contraria ao valor da literatura, as aulas desse contedo
apresentam diversas incongruéncias, ressaltadas por Rildo Cosson.(2016) Ensino voltado a
historiografia literaria; valorizacdo do autodidatismo nas leituras literarias, como se ndo fosse
preciso um direcionamento que garantisse maior proveito dos textos lidos; apego ao livro
didatico sem preocupacdo com as fontes originais do texto literario; falta de delimitacdo do
que seja ou ndo literario, entre outros, constituem algumas das facetas do ensino de literatura

no Brasil.

Em razdo do apego a praticas pedagdgicas cuja aplicacdo ndo se adapta aos dias de
hoje, as aulas de literatura conservam um aspecto conteudistico, com avaliagdes restritas a
estrutura do livro e que ndo permitem o exercicio das inferéncias e correlagdes com a
realidade (COSSON, 2016). Este autor constata ainda que as praticas adotadas no ensino
fundamental ddo énfase a multiplicidade de textos literarios, especialmente aqueles voltados
ao publico infantojuvenil, sem uma andlise mais acurada de seu teor e que contemple, a um s6
tempo, tanto o aspecto fruitivo da leitura quanto suas inter-relagbes com outros sistemas

semioticos.

Nesse sentido, o autor constata que o lugar destinado a apreciacdo da obra em seu

aspecto estético é restrito, impedindo que o estudante se aproprie daquilo que Ié. As aulas de
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literatura assumiriam, pois, identidade mais proxima das aulas de historia, com estudos

voltados a periodizacgéo e sequéncias literarias.

Considerando esse panorama relacionado tanto as experiéncias de leitura em espacos
ndo-escolares quanto aos processos de leitura literaria guiados em sala de aula, as orientacdes
do Ministério da Educacéo para a area de Linguagens, propdem que, por meio das atividades
de leitura, “o aluno se reconheca como leitor, ou que veja nisso prazer, que encontre espaco
para compartilhar suas impressoes de leitura com os colegas e com os professores” (BRASIL,
2006, p. 70, 71). Esse parecer evidencia dois aspectos concernentes a uma leitura literaria
proveitosa: que o estudante tenha uma experiéncia ativa com a leitura e que esta seja motor
para uma discussédo em que o aluno leitor se posicione com base em sua percepcdo da leitura

literaria em seus entrelacamentos com a realidade imediata ou outras correlagbes possiveis.

No momento em que as préaticas de trabalho sobrepujam a reflexdo consciente sobre o
entorno, que se utiliza das linguagens, por exemplo, priva-se o ensino de uma perspectiva
mais abrangente e voltada ao desenvolvimento do pensamento autdbnomo. Nesse contexto de
pouca atencdo ao carater de reflexdo e investigacdo favorecido pelas préaticas de ensino e
contetidos, é imperioso buscar a formagéo de leitores criticos, que se posicionem em relagao

ao que leem. Conforme postulam as Orientagdes Curriculares

Tomando este cenadrio como inspirador, esta pesquisa objetiva investigar as linhas
tedricas de literatura e letramento literario presentes nos documentos oficiais voltados para o
ensino fundamental. Desse modo, este trabalho tem o seguinte problema como norteador:
como as prescricdes oficiais para o ensino fundamental se aproximam ou ndo dos
pressupostos do letramento literario e que papel atribuem a literatura?

A pesquisa nos documentos oficiais foi feita a partir da analise documental, com base
nos pressupostos de Cellard (2012), em continuo didlogo com trabalhos na area e as
discussdes de Candido (2011); Cosson (2014, 2016); Kleiman (2016);

Esta pesquisa estd dividida em 4 capitulos. No capitulo 1, é discutido o conceito de
literatura e letramento literario. No capitulo 2, é abordado as orientag¢fes curriculares para o
Ensino Fundamental. O capitulo 3 esta dedicado ao desenho metodoldgico desta pesquisa. O
capitulo 4 trata da percepcdo de professores sobre o letramento literario na Base Nacional

Comum Curricular. E por fim, as consideraces finais.
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1
O LETRAMENTO LITERAR!O COMO POSSIBILIDADE DE
AMPLIACAO DA EXPERIENCIA COM A LITERATURA

De acordo com Maria Silvia Pires Oberg (2014), no seu artigo intitulado “Onde estdo
as chaves? Consideragdes sobre a formacdo do leitor e a fruigdo literaria”, para que existam
leitores, € necesséario que toda uma engrenagem se movimente, acionada por vérias chaves:
livros, mediac6es, mediadores, contextos socioculturais favoraveis, entre outras. Pois 0s livros
sozinhos, a disposicdo nas estantes, ndo fazem, necessariamente, o milagre da leitura. [...] Na
maioria das vezes, sdo necessarias mediag¢fes socioculturais variadas para que o contato com
os livros se transforme em leitura [...].

Apesar de ndo aparecer explicitamente o termo letramento, é enfatizada a necessidade
de que os alunos sejam introduzidos nas especificidades do objeto literario, com vistas a
desenvolver uma apropriacéo critica das leituras. Nao se trata apenas de dar livros, abarrotar
bibliotecas; o conhecimento de literatura deve ser sistematizado como qualquer outro. Quando
os alunos-leitores tém acesso aos livros em conjunto com orientages e praticas para uma
leitura literaria eficiente, ler torna-se produtivo e significativo. Deve-se ressaltar que todo esse
processo ndo consiste na aprendizagem de técnicas de leitura, nas quais subjaz uma concepcao
mecanizada do ato de ler. Ler, do ponto de vista do letramento literario, € um ato sempre em
construcéo e aberto a criagdo do leitor.

Nessa perspectiva, as “praticas de sala de aula precisam contemplar o processo de
letramento literario e ndo apenas a mera leitura das obras. A literatura € uma pratica e um
discurso, cujo funcionamento deve ser compreendido criticamente pelo aluno.” (COSSON,
2016, p. 47). Ou seja, do ponto de vista da qualidade e resultados, ndo é possivel desvincular a
teoria da préatica literaria. Propde-se, portanto, o reconhecimento do papel do aluno-leitor
enquanto sujeito ativo daquilo que I e gerador de novas reflexdes a partir das leituras as quais

teve acesso.

Ao tratarmos de letramento literario € importante compreender que ndo basta apenas
que o individuo tenha habilidade de ler textos literarios, mas sim compreender e dar
significados a esses textos. Procura-se desenvolver o processo da escolarizacdo da literatura,
inovando, fortalecendo e ampliando a educacdo literaria que ofertamos nas escolas. Cosson
(2012, p. 12) afirma:
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A experiéncia literaria ndo s6 nos permite saber da vida por meio da
experiéncia do outro, como também vivenciar essa experiéncia. Ou seja, a
ficcdo feita palavra na narrativa e a palavra feita matéria na poesia sdo
processos formativos tanto da linguagem quanto do leitor e do escritor.

Ainda de acordo com Cosson (2012), falta um objeto proprio de ensino da literatura,
alguns professores se prendem apenas na Historia da Literatura e ndo buscam garantir a
funcdo social de construir e reconstruir a palavra que nos humaniza. Para Cosson (2012), é
essencial que seja colocado como foco das praticas literarias na escola a leitura efetiva dos
textos, e ndo as informacdes das disciplinas que ajudam a construir essas leituras. Essa leitura
ndo pode ser realizada, simplesmente pelo prazer absoluto de ler. "Por fim, devemos
compreender que o letramento literario € uma prética social e, como tal, responsabilidade da
escola." (Cosson, 2012, p. 23).

1.1 Sobre letramento e leitura

A origem do termo letramento é proveniente do latim, e representa-se com o estado ou
condicdo que assume aquele que aprende a ler e escrever. De acordo com Soares (2008),
implicitamente, no conceito de letramento literario estd a ideia de que a escrita traz
consequéncias sociais, culturais, politicas, econdmicas, cognitivas e linguisticas, quer para o
individuo que aprenda a usa-la. Diferenciando-se assim do conceito de letramento como um
ato de ler e escrever apenas mecanicamente estimulado e controlado, assumindo a ideia de
questionar, indagar e posicionar-se possibilitando uma aprendizagem e dominio no campo da
leitura e escrita e ndo apenas a decodificagéo, reconstrucéo e ampliacdo de sentidos.

De acordo com Kleiman (2016p,19) o letramento pode ser sintetizado, como “conjunto
de préticas sociais que usam a escrita, enquanto sistema simbolico e enquanto tecnologia, em
contextos especificos”. Sendo assim para cada modalidade comunicativa, deveria haver um
letramento correspondente. No entanto, a escola atual, geralmente, trabalha basicamente com
um tipo de letramento relacionado a categoria alfabetizado/ndo alfabetizado. Ainda ha
bastante dificuldade para que se compreenda que as praticas de leitura e escrita s6 se efetivam
na imers&o sociocultural.

Para Cosson (2016, p.49), no texto literario encontra-se a possibilidade méxima de
exploragdo de seus recursos e contribuicBes. Dentro do letramento literario ndo se pode

ignorar as caracteristicas do texto literario, seu contexto de produgdo, bem como a maneira
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como ser recebido pelos individuos. O letramento literario ndo defende a ideia da leitura pela
leitura.

Ainda para Cosson, (2016, p.46), os professores e estudantes podem fazer da leitura
literaria uma pratica significativa para si e para a comunidade em que estdo inseridos, uma
pratica que tenha como sustentacdo a propria forca da literatura, sua capacidade de nos ajudar
e dizer ao mundo e dizer a n6s mesmos. Uma pratica em suma, gque tenha como principio e
fim o letramento literario. Podemos entdo afirmar que o letramento literario € uma abordagem
dos textos literarios, que proporciona aos alunos um papel ativo perante suas leituras, levando

em consideracdo o contexto e as possibilidades de extensdo que os textos oferecem

Assim, o contato do aluno com a literatura serd de busca pelo sentido para o texto
literério, para o proprio aluno e para a sociedade, haverd um estimulo além da decodificacao,
podendo provocar uma apreciagdo da obra.

Podemos observar que o letramento literdrio esta relacionado a concepgéo de leitura,

ao seu poder de reconstrucdo e ampliacdo do pensamento critico. Para Cosson (2014, p 41)

“ler ¢ um processo que passa, necessariamente, pelo leitor autor, texto e contexto. De acordo
com o tedrico, o didlogo da leitura implica construir o sentido do texto ouvindo o ator e
compartilhando os sentidos de uma sociedade no entendimento de um texto”. A leitura € um
processo para o qual cada um desses elementos — leitor, autor e contexto — concorrem para a
compreensdo textual. A leitura tem seu papel social enquanto fonte de acesso de diferentes
representacdes da realidade.

Pela prépria condicdo de existéncia da escrita literéria, o processo de letramento que se
faz via textos literarios compreende ndo apenas uma dimensédo diferenciada do uso social da
escrita, mas também, e sobretudo, uma forma de assegurar seu efetivo dominio. Nessa
perspectiva, vale ressaltar sua importancia na escola ou em qualquer processo de letramento,
seja no ambito escolar ou na sociedade que nos cerca.

O uso da literatura como matéria educativa antecede a existéncia formal da escola. Regina
Zilberman, em Sim, a literatura educa (1990), lembra-nos que as tragédias gregas tinham o
principio basico de educar moral e socialmente o povo. Essa tradi¢do cristaliza-se no ensino
da lingua nas escolas com um duplo pressuposto: a literatura serve tanto para ensinar a ler e a
escrever quanto para formar culturalmente o individuo. No primeiro caso, sob 0 uso
pragmatico da escrita e da busca do usuario competente, o aluno podera desenvolver sua

capacidade de comunicacdo pelo contato com um grande e diverso numero de textos. No



14

segundo caso, a linguagem literaria, por ser irregular e criativa, ndo se prestaria ao ensino da
lingua portuguesa culta, sendo que essa requer um uso padronizado.

A leitura é o resultado de uma serie de convengdes, ler é mais do que adquirir uma
habilidade, e ser leitor vai além de possuir um habito ou atividade regular, aprender a ler e ser
leitor sdo praticas sociais que mediam e transformam relaces humanas. Leffa nos faz
perceber que quando tomamos a leitura como uma pratica social corrermos o risco de perder a

individualidade de cada leitura.

De acordo com Cosson (2014), na verdade, a leitura dever ser pensada como um
processo linear, onde destaca-se trés processos fundamentais: a antecipacdo consiste nas
varias operagdes que o leitor realiza antes de penetrar no texto propriamente dito; a decifracdo
é guando entramos no texto através das letras e das palavras, quando maior é a nossa
familiaridade e o dominio delas, mais facil € a decifracdo. Chamamos de terceira etapa a
interpretacdo, embora seja tomada como sin6nimo da leitura, restringimos seu sentido as
relacdes estabelecidas pelo leitor quando processa o0 texto e seu contexto (aquilo que uma
comunidade de leitores define como préprio da leitura). Nesse sentido, a orientacdo
fundamental é que o letramento literario precisa acompanhar trés etapas do processo de
leitura, bem como o saber literario. A literatura € uma linguagem que compreende trés tipos
de aprendizagem: a aprendizagem da literatura, que consiste em experienciar 0 mundo por
meio de da palavra; a aprendizagem sobre a literatura, que envolve conhecimentos de historia,
teoria e critica; aprendizagem por meio da literatura, nesse caso os saberes e as habilidades

que a pratica da literatura proporciona aos seus Usuarios.

Articulando esses pressupostos para torna-los presentes na escola, COSSON (2006) afirma
que o caminho que propomos sistematiza as atividades das aulas de Literatura em duas
sequéncias exemplares: uma basica e outra expandida. Essas sequéncias procuram
sistematizar a abordagem do material literdrio em sala de aula integrando, fundamentalmente,
trés perspectivas metodoldgicas: a primeira delas consiste em levar o aluno a construir pela
pratica do seu conhecimento, sob a méxima do aprender a fazer fazendo. A segunda
perspectiva é a técnica do andaime, trata-se de dividir com o aluno e, em alguns casos,
transferir para ele a edificacdo do conhecimento. J& a terceira perspectiva e do portfélio, que
oferece ao aluno e ao professor a possibilidade de registrar as diversas atividades realizadas
em um curso, a0 mesmo tempo em que permite a visualizagdo do crescimento alcancado pela

comparacdo dos resultados iniciais com os resultados finais.
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Desse modo, é a leitura literaria feita pelo aluno que esta no centro do processo de ensino e
aprendizagem, devendo a avaliacdo buscar registrar seus avangos para amplia-los e suas
dificuldades para supera-las. O professor ndo deve procurar pelas respostas certas, mas sim

pela interpretacdo a que o aluno chegou, como ele pensou aquilo.

2.
ORIENTACOES CURRICULARES PARA O ENSINO
FUNDAMENTAL

A Base Nacional Comum Curricular, apesar de se constituir apenas numa base para se
fazer e pensar o curriculo, tem sido apresentada como uma promessa de regular a educacgao

bésica no pais e melhorar a qualidade do seu ensino reconhecido como falido.

Porém, imerso no contexto das lutas e interesses politicos e econdmicos imersos num
certo clamor por “eficiéncia” que se insere, essa base pode vir a ser o0 marco de um grande
retrocesso, pois da maneira que tem sido encaminhada e discutida, promove a formalizacao de
um ensino focado em conteldos, apostilas, avaliacfes e rankings. Como se “qualidade de
educagdo” (um termo surrado, apesar de seus sentidos ndo serem nada acordados) fosse algo
facilmente mensuravel e a uniformidade fosse desejavel. Exames nacionais/internacionais em

larga escala ndo combinam com dialogia e diversidade.

A elaboracdo da BNCC indica que ela ja foi desenhada tendo em vista um debate
praticamente indcuo, apenas de homologacao. Isso ja foi notado na redacdo relampago desse
material, j& que os especialistas tiveram pouco mais de um més para esse trabalho, com

poUCOS encontros presenciais.

Além dos trdmites na elaboracdo da BNCC, todo o processo de consulta publica
também ndo demonstrou real intengdo democratica. Esse documento foi divulgado na internet
as pressas sem a inclusao da disciplina de historia e da parte referente a educacdo inclusiva.
Ao longo do processo de consulta, foram feitas alteracGes sistematicas no documento
colocado sob andlise, sem qualquer informacdo no site ou imprensa sobre a natureza da

revisao realizada.

A consulta popular durou poucos meses e foi feita diretamente pela analise rapida de

trechos da primeira versdo da base. Como resultado das milhares de contribuicGes recebidas,
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foi apresentado no site da Base muitos gréaficos e nimeros, sem qualquer interpretacdo e sem
vinculacdo explicita e justificada com a segunda versdo ja publicada, mas ndo divulgada
amplamente. Interessante observar também que os revisores criticos pouco foram levados em

consideracao.

2.1 Dos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL,1997) a Base Nacional Comum
Curricular (BRASIL,2017)

Mediante as mudancas educacionais e sociais presentes nas decadas de 80 e 90, houve
a necessidade de repensar parte dos curriculos escolares, visando atender educacionalmente,
de forma mais equiparada, todos os cidad&os brasileiros, tendo em vista a universalizagdo da

educacdo basica, publica e laica.

Nesse periodo, além da reformulacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo
Nacional (LDB), criam-se também os Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacéo

Infantil (RCNEI) e os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) do Ensino Fundamental.

A partir de 1990, comeca-se a discutir no Brasil, uma parceria por meio de um
documento na Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos (Tailandia), a criacdo de um
curriculo de base comum. Assim, alicercando-se nesse documento, 0 pais, em conjunto com o
Ministério de Educacdo (MEC), inicia uma pesquisa para a criagdo desse curriculo com
conteudos minimos, valendo-se de diferentes documentos e estatisticas obtidas por censos e
avaliagdes nacionais e internacionais, experiéncias curriculares e pedagdgicas desenvolvidas

por escolas e estados do ente federado, bem como por experiéncias de outros paises.

A Secretaria de Educacdo Béasica do MEC, em conjunto com conselhos nacionais e
estaduais de educacdo, dirigentes representantes dos conselheiros municipais de educacéo,
Unido Brasileira dos Estudantes Secundaristas e integrantes do Férum Nacional de Educacéo,
bem como com outros profissionais e especialistas da area curricular e professores de
universidades, elaborou uma nova Base Nacional Comum Curricular (BNCC), para consulta
publica no ano de 2015, cuja composi¢do, consoante com o documento preliminar, leva em
consideracdo as andlises dos documentos e diretrizes dos estados do ente federado, assim

como as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacao Basica.

O propésito da consulta publica da BNCC visa a democratizacdo do que serd ensinado

em cada ano do ensino basico e em cada disciplina. Isso porque, na visao pos-estruturalista, o
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curriculo é um objeto de poder, pelo fato de selecionar contedos em detrimento de outros.
Para a consulta foi criado um site especifico para envio de pareceres e, em consequéncia da
disseminacdo da internet no pais, houve mais de doze milhdes de sugestBes enviadas. Para o
site da Base, a formulacdo desse curriculo com parte comum é uma conguista social e vem
proporcionar, as escolas, maior clareza sobre o que ensinar. Este novo instrumento curricular
tem por objetivo, de acordo com o documento preliminar (BRASIL, 2015, p. 7), “[...] sinalizar
0 percurso de aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes ao longo da Educacdo Basica,
compreendida pela Educacdo Infantil, Ensino Fundamental, Série/Anos Iniciais e Finais, e
Ensino Médio [...]”, vindo a atender tanto as legislagdes base da educacdo brasileira como
também o Plano Nacional de Educacdo e as Diretrizes Curriculares

Nacionais Gerais para a Educacdo Basica (2013). O documento substituird os PCN e as
RCNEI, vigorando a partir do segundo semestre de 2016.

A BNCC, em seu documento preliminar, possui um dnico volume para o0s trés niveis
de escolaridade bésica, configurando e reunindo os direitos e objetivos de aprendizagem da
educacdo basica, dos niveis de ensino, das &reas do conhecimento e das disciplinas
obrigatdrias. O documento ressalta que a base ndo devera constituir a totalidade dos curriculos
escolares e que, a parte comum, deve-se acrescentar uma parte diversificada, cujos contetdos
serdo escolhidos pela comunidade escolar. No tocante as disciplinas, seus conteudos estdo
segmentados e divididos em eixos de contetdos especificados por ano escolar, 0 que mostra a
necessidade de articulacdo entre os demais eixos disciplinares e as outras areas do
conhecimento, o0 que vem a ser possibilitado pelos temas integradores. Segundo o documento
preliminar (2015), os objetivos de aprendizagem consideram o nivel de desenvolvimento
cognitivo, as experiéncias e 0s contextos brasileiros. Para esse marco, deve-se considerar que
a ideia de atingir objetivos especificos das disciplinas ndo deve ser entendida como uma
sequéncia para a progressdao de anos escolares, uma vez que o professor deve observar, de
forma global, o desenvolvimento dos alunos, assim como a fragmentacao em disciplina requer
um trabalho interdisciplinar. O documento ressalta, ainda, a necessidade de cada instituicao
escolar, em seu curriculo préprio, mesclar a parte comum a parte diversificada, que sera
elaborada coletivamente pela comunidade escolar.

Sdo analisadas, a seguir, de forma sistémica e global, as semelhancas e as diferencas

entre 0s PCN e a BNCC na area de lingua portuguesa

I — Construgdes semelhantes entre os dois referenciais curriculares.
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Il — Ensino contextualizado e interdisciplinar.

1l — Dividem-se em areas do conhecimento.

IV — Possuem alguns temas transversais as disciplinas.

V — Apresentam objetivos/competéncias gerais que todas as areas do conhecimento precisam
desenvolver em cada nivel de ensino, objetivos/competéncias gerais de cada area do
conhecimento e objetivos/competéncias de aprendizagem de cada disciplina.

VI — Os curriculos escolares devem ter uma parte comum, igual a todas as escolas do pais e

uma parte diversificada, escolhida pelas institui¢cbes de ensino e suas comunidades.

VII  — Fazem referéncia ao uso de materiais, recursos e o desenvolvimento de atividades
diversificadas e ludicas, bem como d&o énfase ao uso de tecnologias digitais.

VII — Os conteudos disciplinares sdo agrupados em conteudos semelhantes, criando
blocos/eixos

DIFERENCAS

I — Os PCN apresentam-se como um documento mais filoséfico, sem tantas

determinacg6es do que se ensinar em cada bloco de conhecimento e em cada ano escolar.

] — Nos PCN enfatiza-se mais claramente que o ensino deve ser contextualizado e
interdisciplinar.

Il — Diferengas entre os temas que todas as areas do conhecimento devem trabalhar,
assim como apresentam nomenclaturas diferentes para denomina-los.

IV — ABNCC, em seu documento preliminar, apresenta somente um unico volume para
os trés niveis de escolaridade obrigatoria.
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\ — Diferenca de segmentacdo dos blocos de conhecimento (PCN), temas estruturantes
(PCNEM) e eixos de conhecimento (BNCC);

3.
ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

As pesquisas qualitativas se caracterizam como sendo aquelas que buscam
compreender um fenbmeno no seu ambiente natural onde ocorrem e do qual faz parte. Para
que a pesquisa aconteca, é necessario que haja um investigador, que € o instrumento principal
por captar as informacdes, valorizando mais o processo do que o produto. Ao coletar os dados,
que podem ser obtidos e analisados de varias maneiras, dependo sempre dos objetivos que o

investigador deseja atingir.

A analise documental, assim como as demais pesquisas, buscam produzir novos
conhecimentos, criar novas formas de compreender os fendmenos, além de conhecer a forma
como tém sido desenvolvido. A pesquisa documental € um intenso e vasto exame de
inmeros materiais que ainda ndo sofreram nenhum trabalho de analise. Dessa forma,
podemos compreender que a analise documental é aquela em que os dados obtidos sao
provenientes de documentos, com o intuito de extrair informacGes neles contidas, com o
objetivo de compreender um fendmeno. O método utilizado para analisar os documentos
chama-se de “método de analise documental”. Esse tipo de pesquisa utiliza métodos e

técnicas para a apreensdo, compreensdo, e analise de documentos dos mais variados tipos.

Esses documentos, partindo da etimologia da palavra “documentum”, significa aquilo que

ensina, que serve de exemplo. Para Cellard (), documento é

Tudo o que é vestigio do passado, tudo o que serve de testemunho [...] pode tratarse
de textos escritos, mas também de documentos de natureza iconografica e
cinematografica, ou qualquer outro tipo de testemunho registrado, objetos do
cotidiano, elementos folcléricos (p.79)

A pesquisa documental e a pesquisa bibliografica, apesar de ambas utilizarem
documentos, elas diferem quanto a fonte desses documentos. Na pesquisa documental,

domina-se de fontes primarias, a pesquisa bibliografica abrange toda bibliografia ja tornada

publica em relacdo ao tema.
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A andlise documental seja ela qualitativa ou quantitativa, contribui com a observacédo
da evolucdo dos individuos, grupos, conceitos, conhecimentos, comportamentos,

mentalidades, praticas, entre outros.

De acordo com Ludke e André (1986), a analise documental pode ser entendida como
uma série de operacdes, que visam estudar e analisar um, ou varios documentos, a procura de
identificar informagdes factuais nos mesmos, para descobrir as circunstancias sociais,
econdmicas e ecoldgicas com as quais podem estar relacionados, atendo-se sempre as
questdes de interesse. Essa analise € constituida pelas etapas de escolha e recolha dos
documentos e de posterior analise que sdo: a caracterizacdo de documento, a codificacdo, 0s

registros, a categorizacao e a analise critica.

O estudo dos documentos é compreendido por etapas que vdo desde as escolhas e
coleta dos documentos até a sua analise. Uma das técnicas para a analise de dados € a andlise
de conteudo, que de acordo com Bardin (1977), consiste de:

um conjunto de técnicas de andlise das comunicacBes, visando obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteldo das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condic¢Bes de produgdo/recepcao (variaveis inferidas) destas mensagens

(p.31).

Sendo assim, essa técnica consiste na investigacdo do contetdo simbdlico das
mensagens (conteudos dos documentos) cuja funcdo é encontrar respostas para as questdes
formuladas e/ou confirmar hipoteses estabelecidas previamente e também em descobrir 0 que
estd por trds dos conteddos manifestos, indo além das aparéncias, do que estd sendo
comunicado. O pesquisador descreve e interpreta o conteddo das mensagens em busca de
respostas para o problema de pesquisa e, assim, corrobora com a producdo de conhecimento

tedrico relevante para a area em questao.

A pesquisa documental, assim como qualquer outra abordagem, apresenta vantagens e
desvantagens em relacdo aos demais métodos. Dentre as vantagens, Guba e Lincoln (1981)
destacam o fato dos documentos constituirem uma fonte estavel e rica da qual o pesquisador
poderd retirar evidéncias que fundamentam suas afirmac6es; podem ser consultados vérias
vezes; possuem baixo custo financeiro (apenas tempo) permitindo ao pesquisador maior
acessibilidade; servem para ratificar, validar ou complementar informac6es obtidas por outras
técnicas de coleta de dados.
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Uma vantagem adicional dos documentos é que eles se constituem uma fonte nédo
reativa, permitindo a obtencdo das informacGes ap6s longos periodos de tempo ou quando a
interagdo com as pessoas podem alterar 0 seu comportamento comprometendo os dados. Os
documentos podem ser considerados uma fonte natural de informacdo contextualizada

(surgindo no contexto e fornecendo informacdes a respeito dele).

Uma vantagem da abordagem por meio da analise de documentos consiste em utilizar
métodos de pesquisa ndo-intrusivos e dados coletados que foram produzidos finalidades
praticas no campo em estudo, 0 que possibilita novas perspectivas sobre 0s processos,

permitindo que se va além das perspectivas dos membros do campo.

No entanto, existem criticas/desvantagens/limitagdes quanto a realizacdo de pesquisas
de carater documental. Guba e Lincoln (1981) afirmam que: a) os documentos sdo amostras
ndo-representativas dos fenémenos estudados — por vezes os documentos nao traduzem as
informacdes reais, visto que ndo foram elaborados com o proposito de fornecer dados para
uma investigacdo posterior ou a quantidade de documentos ndo permite fazer inferéncias; b)
falta de objetividade e validade questionavel — os documentos séo resultados de producéo
humana e social e ndo ha garantias dos dados serem fidedignos; c¢) representam escolhas
arbitrarias, de aspectos e tematicas a serem enfatizados. Godoy (1995) ainda destaca a falta de
um formato padrdo para muitos documentos e a complexidade da codificacdo das informag6es
neles contidas como parte das dificuldades de trabalhar com este tipo de pesquisa.

Além disso, Flick (2009) indica que podem existir dificuldades, neste tipo de pesquisa,
quando existe limitacdo de recursos, o que obrigaria ao pesquisador a ser seletivo, ao inves de
utilizar todos os documentos disponiveis ou necessarios. Outra dificuldade, identificada pelo
autor, pode ser a existéncia de problemas para a compreensdo dos contetdos dos documentos,
como por exemplo, serem dificeis de ler por estarem escritos a mao ou por estarem
danificados. Também é necessario verificar quem produziu o documento e com que finalidade

tendo em vista a credibilidade das informac6es (se ndo contém omissdes, erros ou distorcdes).

Podemos observar que a pesquisa documental, analisada enquanto método de
investigacdo da realidade social, ndo aborda uma unica concepcdo filosofica de pesquisa,
podendo também ser empregada tanto nas abordagens de natureza positivista como também
naquelas de carater compreensivo, com destaque mais critico. Para que essa caracteristica
tome corpo faz-se necessario o referencial tedrico que alimenta o pensamento do pesquisador,
pois ndo sé os documentos selecionados, como também a analise deles devem responder as

questdes da pesquisa, buscando do pesquisador uma capacidade reflexiva e criativa nao
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apenas na forma como abrange o problema, mas nas relagdes que consegue estabelecer entre
este e seu contexto, na forma como organiza suas concluses e como as transmite. Toda esta
trajetOria esté caracterizado pela concepgdo epistemoldgica a qual se filia o investigador.
Documentos sdo todas as realiza¢fes produzidas pelo homem gue se mostram como
indicios de sua acdo e que podem revelar suas ideias, opinides e formas de atuar e viver.
Assim, é aceitavel apontar diversos tipos de documentos: 0s escritos; 0s numéricos ou

estatisticos; os de reproducéo de som e imagem; e os documentos-objeto. (BRAVO, 1991).

Sendo assim, a pesquisa documental consente a investigacgdo de determinado
problema, ndo em sua interacdo imediata, mas de maneira indireta, através do estudo dos
documentos que séo produzidos pelo homem e por esse motivo mostram o seu modo de ser,
viver e entender um fato social. Examinar documentos sugere fazé-lo a partir do ponto de
vista de quem os fez, requerendo cuidado e pericia por parte do pesquisador para ndo

comprometer a validade do seu estudo.

Ao analisarmos documentos devemos compreende-los como fontes de dados brutos,
para o investigador e a sua analise implica um conjunto de transformacdes, operacfes e
verificacOes realizadas a partir dos mesmos com a intengdo se lhes ser atribuido um
significado relevante em relagdo a um problema de investigacdo (FLORES apud CALADO;
FERREIRA, 2004, p.3)

A extracdo de documentos apresenta-se como importante fase da pesquisa documental,
buscando do pesquisador alguns cuidados e procedimentos técnicos acerca da aproximagao do
local onde se pretende realizar a “garimpagem” das fontes que lhes parecam relevantes a sua
investigacdo. Apresentar esta aproximacdo com intuito de esclarecer os objetivos de pesquisa
a importancia desta constitui-se um dos artificios necessarios nos primeiros contatos e,

principalmente, para que 0 acesso aos acervos e fontes seja autorizado.

O pesquisador tenha conhecimento do tipo de registro e informagdes que abrigam as
instituicOes visitadas e a sele¢do de fontes adequadas.

Todas essas pesquisas e extracdes de dados sdo necessarios a quem se propde a realizar
a pesquisa documental, bem como o gerenciamento equilibrado do tempo que se tem
disponivel para realizar a pesquisa. Ao recolher documentos de forma criteriosa o pesquisador
passa a gerenciar melhor o tempo e a relevancia do material recolhido, o que para alguns
autores constitui a pré-andlise. Flores (apud CALADO, 1994) diz que a atividade de coleta e
pré-analise do documento, sdo duas tarefas que se completam e que se condicionam

mutuamente.
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Deste modo, a tarefa de pré-andlise passa a orientar novas coletas de dados,
considerando que o processo € realizado de forma mais prudente e cautelosa com a intencao
de alcancar melhores resultados na analise critica do material recolhido. Esta, por sua vez, tem
como objetivo central averiguar a veracidade e credibilidade dos documentos adquiridos e a
adequacdo destes as finalidades do projeto (CALADO e FERREIRA, 2004). Todavia, faz-se
necessario ressaltar que esta fase ndo da conta de interpretar de forma mais elaborada o teor
que se encontra implicito nos documentos, ficando para a proxima fase a tarefa de interpretar
o0 conteudo do material recolhido.

A anélise de contetdo é para Bravo (1991)) a técnica mais elaborada e de maior
prestigio no campo da observacdo documental e constitui-se como meio para
estudar as comunicacdes entre 0s homens enfatizando o contelido das mensagens
por eles emitidas. Na concepcdo de Bardin (1987, p.160): E um conjunto de
técnicas de analise das comunicagdes, visando, por procedimentos sistematicos e
objetivos de descricdio dos conteldos das mensagens, obter indicadores
guantitativos ou ndo que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as
condi¢des de producdo/ recepgdo (variaveis inferidas) das mensagens. Note-se que
no método da pesquisa documental a anélise de conteddo assume a caracteristica de
procedimento técnico e sistematico da investigacdo e, portanto, apresenta fases
especificas. Depois de ser selecionada a amostra documental, segue-se o trabalho
com a determinacdo de unidades de analises, a eleicdo das categorias e a
organizacdo do quadro de dados.

Para um trabalho de analise de conteudo relevante e consistente, destaca-se a
importéncia da leitura compreensiva do material, de forma exaustiva para que sejam bem
escolhidas e definidas as unidades de analise e as categorias a serem consideradas, uma vez
que estas ja se constituem em uma espécie de conclusdo da analise. Reafirma-se a importancia
da descrigédo dos dados presentes no documento. No entanto, em uma abordagem qualitativa e
compreensiva se faz necessaria a producdo da inferéncia; procurar o que esta além do escrito,

para que se possa chegar a interpretacdo das informacdes.

Na pesquisa documental, parte-se de um amplo e complexo conjunto de dados para se
chegar a elementos manipulaveis em que as relagbes sdo estabelecidas e obtidas as
conclusdes. Os procedimentos e posturas mencionadas exigem a sensibilidade, a

intencionalidade e a competéncia tedrica do pesquisador, pois desde o acesso e selecdo do
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acervo documental, a analise dos dados até a comunicacdo dos resultados constitui-se em um

processo sistematico, exaustivo, coerente, sensivel e criativo.

3.1 Unidades de analise

A questdo norteadora da investigacdo realizada foi: Quais sdo as concepcdes dos
professores de lingua portuguesa dos Anos Finais do Ensino Fundamental, do municipio de
Séo Jose do Belmonte- PE, sobre a Base Nacional Comum Curricular a ser implantada no
Brasil? Tendo como objetivo geral investigar e analisar as percep¢fes dos professores de
lingua portuguesa dos Anos Finais do Ensino Fundamental (8° e 9°), do municipio de S&o José
do Belmonte — PE sobre a implantagéo da Base na referida rede de ensino.

Nessa investigacdo, foi utilizada a metodologia de base quali-quantitativa, além de ser
uma pesquisa de carater exploratdrio, a qual estimula os entrevistados a pensarem e falarem
livremente sobre o tema de pesquisa (pesquisa qualitativa), também quantifica os dados
numéricos atraves de procedimentos estatisticos (pesquisa quantitativa). Nesta perspectiva, a
analise de dados quantitativos (questionario) e qualitativos (entrevistas e perguntas abertas do
questionério) e dos cruzamentos entre as diversas informacdes encontradas produziram as

reflexdes e conclusdes encontradas. Segundo Santos Filho e Gamboa (2002, p.105):

Essas categorias modificam-se, complementam-se e transformam-se uma na
outra e vice-versa, quando aplicadas a um mesmo fenémeno. De fato, as
duas dimensdes ndo se opbem, mas se inter-relacionam como duas fases do
real num movimento cumulativo e transformador, de tal maneira que ndo
podemos concebé-las uma sem a outra, nem uma separada da outra.

Na abordagem quali-quantitativa de uma pesquisa além de ocorrer modificacfes
essas duas dimens0es se inter-relacionam, através de modificagOes e transformagdes uma com
a outra, se complementam em  aplicacbes de um  mesmo
fendmeno.

Assim, para alcancar o objetivo esperado, foi realizada a aplicacdo de um questionario,
enviado a todos os professores de Lingua Portuguesa do Municipio de S&o José do Belmonte
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(PE), os atuantes nos anos finais do Ensino Fundamental no ano de 2019 dos quais 10
professores responderam, visando ampliar as respostas do questionario e aprofundamento das

anélises realizadas.

O questionario aplicado aos professores teve como objetivo identificar a percepcéo
destes sobre a implantacdo da Base Nacional Comum Curricular, como também, sobre os
conteudos de Lingua Portuguesa dispostos na Base, realizando uma analise comparativa entre
0s conteddos abordados em sala de aula e os apresentados no documento, composto pelos
contetidos dos 8° e 9° anos, podendo assim identificar possiveis divergéncias ou convergéncias
entre os conteddos desenvolvidos pelos professores de Lingua Portuguesa em suas aulas e 0s
contetidos determinados na Base.

3.2 Contexto da Pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida no municipio de S&o José do Belmonte, situado no estado
do Pernambuco, sendo um dos 185 municipios do estado. Atualmente, Belmonte tem uma
area de 1479,964 quilémetros quadrados, constituida apenas por zona urbana e rural, segundo
critérios do IBGE, sua populacao esta estimada, em 2016, segundo projecdo do IBGE (2013)
em 33 742 habitantes.

Na Secretaria Municipal da Educacao de Sao José do Belmonte (SEDUC), verificouse
que o municipio, no ano de 2019, possui 6 escolas de Ensino Fundamental, com 26.630 alunos

matriculados, sendo que destes alunos, 11.258 eram dos anos finais do Ensino Fundamental.

3.3 Perfil dos professores entrevistados: Formacao e Experiéncia

Os dez professores participantes deste estudo possuem formacdo em Licenciatura em
Letras, sendo trés com especializacdo na area de Educacdo. Entre os professores, cinco deles
tém a docéncia como sua Unica atividade profissional e remunerada. Todos atuam no Ensino
Fundamental Il. Vemos também que alguns professores atuam paralelamente no ensino

publico e privado.

Durante as aulas os professores fazem uso de livros didaticos, questdes de simulados,
trabalhos em grupos, propostas de pesquisas para os alunos, atividades integradas a outros
componentes curriculares, além de uso de textos com interpretacdo. Quanto as video-aulas,

por exemplo, os professores relataram que gostariam de utiliza-las, mas nem sempre ha
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equipamento suficiente nas escolas e que, mesmo colocando-as no planejamento, na maioria
das vezes, ndo conseguem executar. As Sequéncias Didaticas sdo elaboradas com pouca, pois
estas requerem uma demanda de procedimentos que por falta de tempo ndo permite a
preparacdo do material que as compdem e acabam por ndo as fazer, principalmente no
segundo semestre do ano, quando os professores ja estdo mais cansados com a carga horaria.

4

PERCEPCOES DE PROFESSORES SOBRE O LETRAMENTO
LITERARIO NA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

Os questionamentos levantados quanto a investigacéo realizada foram: percepcao dos
professores quanto a Base Nacional Comum Curricular; as dificuldades que os professores
consideram que enfrentardo com a implantacdo do documento e, se 0s contetidos previstos na
BNCC coincidem com os desenvolvidos em aula.

Em relacdo a percepcdo dos professores quanto a Base, o questionamento levantado
refere-se ao conhecimento que os professores tém sobre a BNCC. O posicionamento destes

estd apresentado na Tabela 2.

Tabela 1 - O conhecimento dos professores em relacdo a BNCC.

Opinides dos professore Quantidade Percentual (%)
Conhecimento muito bom 2 20%
Conhecimento bom 6 60%
Conhecimento regular 1 10%
Conhecimento ruim 1 10%

Total 10 professores 100%

Fonte: elaboracéo propria - 2019
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As manifestacOes apresentadas pelos professores demonstram que estes tém um bom
conhecimento sobre a BNCC, que, por sua vez, é um resultado extremamente importante, pois
de acordo com o Ministério da Educacdo, a BNCC designa os direitos e os conhecimentos,
bem como as competéncias e os objetivos de aprendizagem, conduzindo a aprendizagem dos
estudantes, em relacdo ao que necessitam aprender, ano apds ano, independente da regido em
que moram, desde a Educacdo Infantil até o Ensino Médio, auxiliando assim no processo de
ensino e aprendizagem de todos os brasileiros (BRASIL, 2015).

Apresenta-se também, a opinido dos professores sobre qual o impacto que a criagdo da

BNCC traréa para o ensino de literatura, destacando a opinido dos professores na Tabela 2.

Tabela 2 - Opinides distintas dos professores sobre o impacto da criacdo da BNCC

Opinides dos professores Quantidade Percentual (%)
Positivo 8 80%

Indiferente 2 20%

Negativo 0 0%

Total 10 professores 100%

Fonte: Elaboracdo propria- 2019

Os professores reagiram positivamente em relacdo a criagdo da BNCC, acreditando
que com a implantacdo da BNCC, havera melhorias na aprendizagem dos estudantes, sendo
que as mudancas sdo necessarias para o desenvolvimento educacional e o processo de

aprendizagem como um todo.

Observamos ainda qual é a percepcdo dos professores, sobre os conteudos de
letramento literario apresentados na Base, e se 0s mesmos servirdo para melhorar o processo
educacional e aprofundar o conhecimento dos estudantes. A percepc¢do dos professores sobre a
BNCC foi apresentada na Tabela 3:

Tabela 3 — Opinido dos professores sobre os conteidos de Letramento literario previstos para

0s 8° e 9° ano na Base Nacional Comum Curricular
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Opinides dos professores Quantidade Percentual (%)
Concordam que séo
contetidos minimos 8 80%
e comuns. 1 10%
1 10%

Né&o responderam.

Outras manifestacdes.

Total 10 professores 100%

Fonte: Elaboracédo propria -2019

Na percepg¢do dos professores, 0s conteddos minimos e comuns apresentados na BNCC
servirdo para melhorar o processo educacional e aprofundar o conhecimento dos estudantes

em relacdo aos 60% dos contetdos dispostos na Base.

De acordo com as dificuldades que os professores enfrentardo com a implantacéo da
BNCC, tém-se que, de acordo com o posicionamento de grande parte dos professores,
acredita-se que a implantacdo da BNCC ndo trara dificuldades, por direcionar os sistemas
educacionais através da aprendizagem e do desenvolvimento dos estudantes ao longo da
Educacdo Basica, 0 que acarretara a construcdo de uma educacdo com qualidade. Cabe
salientar, 0 quao importante é que a implantacdo da BNCC esteja articulada com as demais
politicas publicas, em particular com a politica de formacdo docente, e com a formacao
continuada dos professores, fazendo com que se sintam mais engajados nessa nova proposta

curricular.

Observou-se que a autonomia que existe em relacdo a construcdo do curriculo nas
escolas, de acordo com os professores investigados, sera mantida pelas escolas, em relacéo ao
planejamento, relativos a escolha do como ensinar e como avaliar, tanto no contexto escolar

quanto em sala de aula.

No ponto de vista do MEC, destaca-se que serdo garantidos os direitos fundamentais
pelos quais a escola contribuira para a promocao dos sujeitos da Educacdo Basica, para que
estes tenham condigdes de desenvolver diversas habilidades (BRASIL, 2015). Sendo assim,
essas condicOes serdo efetivadas em uma escola que possua um ambiente de vivéncia e
producdo cultural, e de corresponsabilidade e desenvolvimento de todos, e em continuo
intercambio de questdes, informacgdes e propostas com sua comunidade, como protagonista
social e cultural (BRASIL, 2015).
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Mediante o desenvolvimento das habilidades necesséarias para que sejam garantidos o0s
direitos fundamentais a educacdo dos estudantes, é imprescindivel que a autonomia das
escolas em realizar suas atividades e dos professores em suas aulas seja mantida, para que
ocorra 0 desenvolvimento qualificado do processo de ensino e aprendizagem. Ainda, na
percepcdo dos professores, com a implantacdo da BNCC configura-se necessario a
contribui¢do do trabalho em conjunto com outras areas, ou seja, desenvolvendo um trabalho

interdisciplinar.

Salienta-se que, em relacdo ao trabalho interdisciplinar, nos anos finais de Ensino
Fundamental, conforme apresentado pelo documento da BNCC, ha a insercdo de novos
componentes curriculares, a cargo de diversos professores, entre eles o professor de lingua
portuguesa 0 que requer que sejam compartilhados 0os compromissos com 0 processo de
letramento em suas dimensdes artisticas, cientificas, humanisticas, literarias e matematicas e
por isto existe a necessidade de uma articulacdo interdisciplinar (BRASIL, 2015). O
posicionamento dos professores quanto aos livros didaticos utilizados em sala de aula, e se
estes estdo em consonancia com as perspectivas da BNCC, observou-se que 0S mesmos
ficaram divididos.

Com a implantagdo da BNCC, ocorrerd a reformulagdo do curriculo em todas as
escolas brasileiras de Educacdo Basica, sendo que quando ainda ndo havia a elaboracdo da
BNCC, os contetudos desenvolvidos em sala de aula no municipio de Belmonte, segundo os
professores investigados, eram decididos através de reunibes com professores. Destaca-se
também que, alguns professores apontaram que os contetdos eram decididos em concordancia
com os planos e estudo das escolas e os Parametros Curriculares Nacionais. Destacam-se
alguns desafios que foram elencados pelos professores quanto a implantagcdo da Base Nacional

Comum Curricular, como:

. Avaliacdo escolar: a avaliacdo deve ser feita de maneira justa, para que haja a

valorizagéo dos estudantes e do conhecimento adquirido no processo de ensino;

. Frequéncia escolar: a inquietacdo dos professores se reflete pela baixa frequéncia falta

dos alunos nas aulas o que os prejudica em sua aprendizagem;
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. Falta de estimulo para exercer a profissdo: os professores se sentem desestimulados,
por frequentemente serem pressionados por pais, alunos e a propria direcdo da escola a

desenvolverem acOes que busquem a aprovacéo dos estudantes;

. Dificuldades na aprendizagem: os alunos ndo acompanham os conteidos transmitidos
em aula, apresentando dificuldades em conceitos basicos de anos anteriores, e que prejudica o

desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem;

. Problemas psicoldgicos ou comportamentais: ha muitos alunos de inclusdo nas salas
de aula, que precisam de uma atencdo maior, porém fica inviavel que isso ocorra devido ao
numero de alunos que compdem a turma. Salientam a necessidade de monitores para

acompanhamento dos alunos de incluséo;

. Ensinar para um numero grande de alunos: os professores indicaram que as salas de
aula lotadas e com alunos de inclusdo, os quais também precisam frequentar a escola, mas
necessitam de um atendimento especial, € prejudicial no desenvolvimento do processo de
aprendizagem dos estudantes. Um nimero grande de estudantes em sala de aula causa a
dispersdo, o que prejudica muito, pois desperdicam muito tempo com indisciplina, e isto

dificulta um olhar mais proximo do professor;

. Defasagem de idade: devido a vulnerabilidade social, muitos alunos entram atrasados
na escola, o que de certa forma os prejudica, porém é necessario que estes alunos permanecam
exigindo um esforco dos professores para que tentem minimizar as dificuldades dos

estudantes;

. Atividades extraclasse: segundo depoimento dos professores, 0s alunos ndo realizam
trabalhos extraclasse, estes ficam no esquecimento dos alunos, acreditando que serdo

aprovados mesmo sem realizar os trabalhos propostos;

. Falta de habito de estudo: os estudantes ndo estudam em casa, somente as 4h na
escola, o que compromete muito o desempenho escolar, também porque a familia ndo esta

presente na escola;
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. Infraestrutura da escola: os professores alegam haver pouco investimento na
Educacdo, o que prejudica a infraestrutura das escolas como um todo. Ha necessidade de
escolas mais equipadas, e, observaram a necessidade de conhecerem como utilizar tecnologias

nas aulas de lingua portuguesa;

. O tempo de aula: os professores acreditam que ha muito tempo desperdicado com
outras atividades, o que prejudica o desenvolvimento das aulas, e que ha pouco tempo para
desenvolver muitos conceitos, de maneira que, a Base Nacional Comum Curricular esta

propondo muitos contetdos para o tempo de aula de lingua portuguesa.

Apresentam outras alegacfes, como a falta de comprometimento das familias com a
educacdo de seus filhos, ou seja, ndo tiram um tempo para auxiliar na realizacdo das
atividades propostas para serem realizadas em casa, e ainda ha alunos que sdo aprovados sem
comprovacdo do conhecimento necessario para alcancgar a aprovagao.

Fazendo um panorama geral, mediante as alegacdes dos professores, quanto aos desafios
apresentados, verificou-se que estes constituem-se de avaliacBes justas que valorizem 0s
estudantes no processo de ensino, na frequéncia escolar, nos professores que estdo
desestimulados por ndo conseguirem organizar tantos conceitos no periodo escolar, nos alunos
que sdo aprovados porque ja reprovaram em anos anteriores, turmas com muitos alunos,
vulnerabilidade social, bem como, a familia que ndo participa ativamente do processo de

ensino e aprendizagem dos filhos.

CONSIDERACOES FINAIS

Os documentos analisados, de maneira geral, ndo aprofundam em sugestdes de
trabalho para o professor. Acabam por conservar um aspecto estruturalista e conteudista, sem
municiar os professores com opg¢des que possam ser levadas a cabo em sala de aula. Ao se
considerar um documento curricular de abrangéncia nacional e tendo em vista as dificuldades
encontradas na formacao do professorado, é imprescindivel que as normativas e orientacdes se
aprofundem em sugestdes para praticas em sala de aula. Do contrario, quaisquer que sejam 0s

documentos, nédo terdo aplicabilidade.

Dos documentos analisados, a Base Nacional Comum Curricular referente as

linguagens, embora 0 mais recente, apresenta uma concepcao discutivel de ensino baseada em
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habilidades e competéncias, as quais também foram problematizadas neste texto. Nao faz uma
discussdo acurada sobre o conceito de literatura, recorre a expressdes ja gastas pelo uso para

caracterizar a abordagem do texto literario e prioriza 0os chamados textos canonicos.

Como ¢é possivel observar nas leis bases da educacgéo brasileiras, ha necessidade de um
ensino igualitario e de qualidade para todo o pais, sendo que um dos fatores principais para
isso é a criacdo de um curriculo de base comum que atenda as exigéncias da populacéo.
Analisa-se que os dois curriculos de base comum criados para o Brasil at¢é o momento,
apresentam historia de criacdo muito semelhante, em que ambos foram colocados a consulta

publica visando maior democratizac¢do da escolha dos conteddos minimos e comuns.

Os resultados encontrados com os 10 professores de Lingua Portuguesa, dos anos
finais do Ensino Fundamental, do municipio de Sdo José do Belmonte -PE, possibilitaram
investigar e analisar a percepcdo destes professores sobre a implantagdo da Base Nacional
Comum Curricular, como também, as dificuldades que os professores enfrentam e sobre quais

conteudos estdo dispostos na Base e ndo sdo desenvolvidos nas escolas.

De posse das afirmacdes acima, é possivel depreender que os documentos de esfera
nacional ou estadual analisados ainda estdo distantes de um texto de referéncia que possa
subsidiar professores e 0 corpo pedagdgico como um todo. Inicialmente, se faria necessaria
uma discussao que abordasse os tedricos da area, elemento que s6 ganha maior notoriedade
nas OCEM.

De maneira geral, teorias, autores e conceitos aparecem diluidos nos textos, quase que
em “doses homeopaticas”, dificultando a insercao dos professores no campo de conhecimento
especifico da literatura. Para além das deficiéncias encontradas na teorizacao sobre literatura e
ensino, os documentos recorrem, principalmente, a BNCC, a ja citada no¢édo de habilidades e
competéncias, deixando entrever ao professor uma concepcao dirigida e artificial de ensino.
Corre - se o risco de os docentes associarem o bom resultado das aulas de literatura ao mero

cumprimento das tais habilidades.

E preciso introduzir (e com maior clareza e assertividade) o conceito e pratica do
letramento literario nas documentacdes oficiais. Propiciar, ao professor, uma reflexdo sobre
sua propria experiéncia enquanto leitor e como a tem repassado aos educandos. Enfatizar que
os resultados pretendidos ndo recaem na quantidade de obras lidas ou exercicios resolvidos;
antes, ha que se promover ndo apenas 0 acesso ao objeto literario, mas o gosto pela literatura

em sala de aula. Permitir com que, diferentemente do constatado pela critica, a literatura deixe
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de ocupar, em alguns lugares, papel de coadjuvante, para exercer sua funcdo como uma das
mais importantes manifestacbes da linguagem. Assim sendo, cabe conceder as chaves ao
educando, por meio da pratica do letramento literario em sala de aula, devidamente embasado
pelas orientacOes oficiais, para que aquele possa ‘“abrir os livros e apropriar-se da e
ressignificar a palavra, inserindo-se e inserindo-a, efetivamente, na cultura” (OBERG, 2014,
p. 208). Fazendo com que a literatura seja vista ndo apenas como possibilidade de
interpretacdo, mas também de alargamento dos sentidos do texto e estimulo ao potencial

criador do leitor.

Dessa forma, a presente pesquisa espera contribuir para a reflexdo sobre as orientacfes
de Estado referentes ao ensino de linguagens e, mais especificamente, ao ensino de literatura
na escola. Sugere-se uma reorganizacdo desses documentos, contando com efetiva
participacdo dos diversos segmentos da comunidade escolar a fim de se estabelecer um
paradigma mais moderno e coerente que permita o estimulo a autonomia do leitor. Para além
das prescricbes oficiais, esta pesquisa também almeja contribuir para a proposicdo de
sequéncias inspiradas em Cosson (2014), que possibilitem o acesso paulatino e aprofundado
ao objeto literario. Sendo assim, somente com a renovacdo das orientacdes de Estado e
consequente renovacao das praticas, sera possivel obter experiéncias mais significativas no

campo da leitura literaria na escola.
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