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Permita que eu fale, ndo as minhas
cicatrizes.

Elas sdo coadjuvantes, ndo, melhor,
figurantes.

Que nem devia ta aqui.

Permita que eu fale, ndo as minhas
cicatrizes.

Tanta dor rouba nossa voz, sabe o que
resta de nos?

Alvos passeando por ai.

Permita que eu fale, ndo as minhas
cicatrizes.

Se isso é sobre vivéncia, me resumir a
sobrevivéncia.

E roubar o pouco de bom que Vvivi.

Por fim, permita que eu fale, ndo as
minhas cicatrizes.

Achar que essas mazelas me definem é o
pior dos crimes.

E dar o troféu pro nosso algoz e fazer néis
sumir.

(Emicida, part. Majur e Pablo Vittar)



RESUMO

No século XXI as metodologias de Ensino e Aprendizagem utilizadas nas aulas de
Ciéncias ainda sdo predominantemente tradicionais, o que admite que as/os
estudantes sejam vistos enquanto sujeitos passivas/os e nao reflexivas/os nesse
processo. Com intencdo de repensar essas caracteristicas de Ensino acritico,
conteudista e disseminador de preconceitos, defendemos um modelo de escola que
busca a valorizacdo da Educacédo em Direitos Humanos. Mas, para isso, € necessario
gue haja a formacao, inicial e continuada, de professoras e professores de Ciéncias
gue se preocupam na formacdo de pessoas para além dos conteudos cientificos,
buscando estimular a reflex&o critica e o incbmodo com as injusticas sociais. Uma das
possibilidades que enxergamos para isso € a elaboracdo de Estratégias Didaticas
baseadas nos Conteudos Cordiais, ou seja, conteudos de ciéncias pedagogizados a
partir da Educacdo em Direitos Humanos que buscam fundir razdo e emocéo. Diante
do exposto, o presente texto busca trabalhar com a relacéo entre o Ensino de Quimica
e a Educacdo em Direitos Humanos, no ambito da formagao inicial e continuada,
considerando a elaboracéo de estratégias didaticas com base nos conteudos cordiais.
Para isso, estabelecemos como objetivo analisar a compreensdo de professoras e
professores de Quimica, em formacéo inicial e continuada, sobre o trabalho com a
relacdo entre o ensino de contetdos cientificos e a Educag¢do em Direitos Humanos.
Inicialmente elaboramos e aplicamos um minicurso de formacdo para as/os
estudantes da Residéncia Pedagdgica do curso de Licenciatura em Quimica e, em
outro momento, para as/os estudantes do Programa de Pds Graduac&do em Ensino de
Ciéncias (PPGEC), ambos da Universidade Federal Rural de Pernambuco, abordando
os conteudos cordiais e as formas de trabalhar com eles em sala de aula, com
destaque para sequéncias didaticas, sequéncias didaticas CTS-arte e oficinas
pedagogicas. Os participantes produziram propostas ao final de cada a¢éo, que foram
analisadas utilizando um instrumento contendo os seguintes critérios: 1) Estrutura e
Organizacdo; 2) Tema, Contexto e Conteudo; 3) Metodologia. Para cada critério,
classificamos as propostas como Suficiente, Pouco Suficiente e Mais que Suficiente.
Foi possivel observar, durante o processo de analise das propostas, que as/os
estudantes tiveram um bom envolvimento com os conteudos cordiais. Entretanto,
entendemos que ainda temos muito o que avancar no que se trata de formacéo de
professoras e professores que com abordagem da Educacdo em Direitos Humanos e
o Ensino de Ciéncias.

Palavras-chave: Conteldos Cordiais. Educac¢do em Direitos Humanos. Ensino de
Quimica.



ABSTRACT

In the 21st century, Teaching and Learning methodologies used in Science classes
are still predominantly traditional, with students being placed as passive subjects and
not reflective about the process. With the intention of overcoming these characteristics
of uncritical teaching, content and disseminator of prejudices, we defend a school
model that seeks to value Education in Human Rights. However, for that, it is
necessary to have the formation, initial and continuous, of teachers of Science who
are concerned with the formation of people beyond the scientific contents, seeking to
stimulate critical reflection and the discomfort with social injustices. One of the
possibilities we see for this is the elaboration of Didactic Strategies based on Cordial
Content, that is, science content pedagogized from Human Rights Education that seek
to merge reason and emotion. In view of the above, the present text seeks to work with
the relationship between Chemistry Teaching and Human Rights Education, within the
scope of initial and continuing education, considering the elaboration of didactic
strategies based on cordial contents. For this, we set the objective of analyzing the
understanding of Chemistry teachers, in initial and continuing education, about the
work with the relationship between the teaching of scientific content and Education in
Human Rights. Initially, we developed and applied a training mini-course for students
of the Programa de Residéncia Pedagogica of the Degree in Chemistry and, at another
time, for students of the Programa de Pdés-Graduacdo em Ensino das Ciéncias
(PPGEC), both from the Universidade Federal Rural de Pernambuco, approaching the
cordial contents and ways of working with them in the classroom, with emphasis on
didactic sequences, STS-art didactic sequences and pedagogical workshops. The
participants produced proposals at the end of each action, which were analyzed using
an instrument containing the following criteria: 1) Structure and Organization; 2)
Theme, Context and Content; 3) Methodology. For each criterion, we classified the
proposals as Sufficient, Little Sufficient and More than Sufficient. It was possible to
observe, during the process of analyzing the proposals, that the students had a good
involvement with the cordial contents. However, we understand that we still have a
long way to go when it comes to training teachers and teachers who approach Human
Rights Education and Science Teaching.

Keywords: Cordial Contents. Education in Human Rights. Chemistry teaching.
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APRESENTACAO

ISLLEY KAUANA E NOME DE DOUTORA: e tudo que eu venha querer ser!

Me chamo Islley Kauana Marques de Santana, neta de Maria de Lima Santana,
mulher preta e de muita fé. Minha avo, que acredito ter descendéncia indigena devido
as caracteristicas fisicas e a historias que ela contava, foi quem escolheu 0 meu
segundo nome, Kauana, que € um nome de origem indigena e significa “doce
perfume”, mas me chamava carinhosamente de “Kauzinha”, e falava para todas e
todos que meu nome era de Doutora. E esse era seu maior sonho, ver sua neta se
tornando Doutora. Nao que ela soubesse o que € um doutorado, mas ela projetava
em mim o anseio de ter a primeira neta formada em nivel superior e em medicina, pois
era a Unica profissdo de grande importancia que ela conhecia. Eu ndo era a primeira
neta de vovo Maria, tenho primas e primos mais velhas/os, mas sempre foi pra mim
que ela falava os elogios de “inteligente, esforgada, estudiosa”. Nao s6 vové, mas toda
minha familia materna. E desde muito cedo, eu entendi que eu era a representacao
de um futuro préspero para uma familia que tinha uma histéria de pessoas que ndo
conseguiam se formar no nivel basico e muito menos chegar ao nivel superior, por
isso todos acabavam indo trabalhar como comerciantes, na feira, vendendo peixes e
frutos do mar, ja que moramos em Itapissuma e, até poucos anos atras, essa era a
maior fonte de renda da cidade. Porém, eu sempre soube, ndo da forma racional que
eu consigo explicar hoje, o porqué eu tinha todas essas expectativas sobre mim, era
por quem era meu pai e tudo que ele representava no contexto social que vivemos.

Meu pai, Gongalo Marques de Souza, € um homem miscigenado, mas lido
socialmente como branco, que teve uma infancia mais facil que a da minha mae, e
conseguiu estudar até o nivel técnico profissionalizante e trabalhar, dos 19 aos 44
anos, numa fabrica de aluminio, onde ascendeu socialmente e conseguiu altos cargos
e salarios na empresa, e saiu depois de se aposentar. Ja minha méae, Aliete de
Santana, mulher preta que ndo terminou o ensino basico, pois precisou trabalhar
desde muito cedo na feira, ajudando minha avo, e acabou engravidando de mim aos
27 anos, quando ainda estava no Ensino Médio, até hoje trabalha como dona de casa
e revendedora de cosméticos. Quando meus pais se conheceram, o meu pai ja tinha
uma familia, porém, ele deixou a primeira para construir uma nova com minha mae. A

relacdo deles nunca foi apoiada pela minha familia paterna, afinal, minha méae era
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uma mulher preta e pobre, sem futuro algum, para eles. Ja da parte minha familia
materna, eles tinham todo o apoio necessario. Sempre gosto de associar essa relacao
e essa nova familia que se formou com o quadro “A Redengao de Cam”, acredito que
esse quadro representa bem todo o contexto social de uma relagéo de miscigenacao,
e figura desse homem branco que vem como quem vai salvar a mulher e suas
proximas descendéncias, e uma avo que rende os bracos aos céus agradecendo a
Deus por sua mais nova neta ser um sopro de esperanca, incluindo a cor da pele (ja
gue sou mais clara que minha mae), como no quadro. Diante do exposto, entendemos
0 porqué da minha avé materna me ver como a neta que iria se formar, que teria um
futuro diferente dos meus parentes, por conta do meu pai e todo o privilégio de ser um
homem branco e com condicdes financeiras.

Além dos elogios referentes a minha intelectualidade, sempre foi presente na
minha casa, os “elogios” sobre minha aparéncia e estética. Ouvia comentarios como,
“ela é alta, magra, nem tem o nariz tdo largo assim, a cor dela, € quase que branca”.
Durante toda minha vida, no contexto familiar, eu n&o era vista como uma mulher
negra, por ter a pele um pouco mais clara que a deles, ou por uma ideia de negacao
da minha identidade também, acredito que seja mais pelo segundo motivo. Minha mae
conta que desde pequena, recém-nascida, enquanto ela dava banho em mim, era
costume na familia ficar apertando um pouco o nariz para que néo ficasse téo largo,
e 0 meu cabelo, crespo, também era um “problema”, sempre estava muito bem
penteado e amarrado, pois cabelo crespo solto era representacao de desleixo. Minha
ma&e conta isso com muito orgulho até hoje, de como eu sempre estava bem penteada.
Entretanto, toda a minha identidade negra, que minha familia tentava amenizar ou
silenciar, ndo por maldade ou de forma intencional de quem sabia 0 que estava
fazendo, mas por acreditar que era o melhor para mim, por terem sido ensinadas
desde cedo que era assim que lidava com o cabelo, com o corpo e com os tracos de
uma menina negra, pela midia e pela sociedade, ndo se sustentou por muito tempo.
Pois, quando eu entrei na escola, aos 2 anos de idade, e fui entendendo minimamente
sobre aquele ambiente e sobre as relagdes que eu constituia ali, eu entendi que eu
nao era “a menina mais bonita” como eles colocavam, que eu nem era “clara/branca”,
que meu cabelo era um “problema” e que pra alcancar a “beleza ideal” eu precisaria
mudar muita coisa nas minhas caracteristicas fisicas.

A escola é um marco importante na minha vida, acredito que na vida de todas

e todos, para além de conhecimento cientifico, mas para minha reflexdo e
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entendimento de quem sou enguanto ser humano e 0 que meu corpo € minha
identidade representam socialmente. Gracas as condi¢des financeiras do meu pai,
durante toda minha vida estudei em escolas particulares. Na primeira infancia e até a
guarta série (atual quinto ano), estudei numa escola de bairro de Itapissuma, minha
cidade, e ali as diferencas j4 eram colocadas para mim. Foi nessa escola onde eu sofri
pela primeira vez com o racismo, quando ele bateu pela primeira vez na minha vida,
e como minha familia me entendia como uma menina “clara”, eles ndo imaginavam
gue eu poderia passar por essa situacao, entdo, nunca falaram sobre o racismo e
como eu poderia reagir em relacdo a isso. Os primeiros comentarios racistas sobre
mim foram sobre o meu cabelo, que era “ruim”, “bombril”, “duro” etc. Mas tem um
comentario ao qual eu nunca vou esquecer, que foi quando falaram que eu parecia
um macaco por causa do cabelo, do dente separado e do nariz largo. Atitudes racistas
como essas, no inicio dos anos 2000, eram vistas como “brincadeiras de criancas”,
mas que eu ouvia de adultos, maes de amigas minhas, e naquele tempo nao existia
nem a possibilidade de se questionar ou corrigir preconceitos.

A partir desse racismo que eu sofria diariamente na escola, eu entendi, com
toda a inocéncia de uma menina, que se eu quisesse ser “bonita” e, mais importante
gue bonita, aceita na escola, pelos meus amigos e por consequéncia na sociedade,
eu precisaria me submeter a algumas mudancas fisicas, e tudo comecou pelo cabelo.
Para minha familia, ndo existia duvidas que o meu cabelo “precisaria” ser alisado
guimicamente, afinal, esse era o processo que todas as meninas da familia passavam,
era natural e normal que uma menina de 6 anos, idade que eu alisei meu cabelo pela
primeira vez, ja tivesse o cabelo “relaxado” como falavam a alguns anos atras. Esse
processo era tdo normal e naturalizado que marcas de produtos para o cabelo
desenvolviam produtos para alisar cabelos de criangas, que tinham uma crianca na
embalagem com seu cabelo crespo/cacheado, com pouco volume e “controlado”,
inclusive o meu primeiro alisante capilar tinha escrito na embalagem “elas merecem
todo o carinho do mundo, relaxamento e permanente juvenil para cabelos rebeldes e
dificeis”, ou seja, 0 processo de alisar nosso cabelo era um bem que 0s responsaveis
faziam por nos, e s6 mereciam esse carinho meninas que tinham o cabelo rebelde
devidamente controlado.

E foi a partir desse primeiro relaxamento capilar que comegou o meu longo,
cansativo e doloroso processo por alcancar o embranquecimento e a “beleza”. O

Brasil, a nossa sociedade é estruturada no racismo, entdo, ndo importava se meu
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cabelo era relaxado, ele ainda né&o era liso o suficiente como o das minhas amiguinhas
da escola. Comecei a passar alisantes permanentes no cabelo com componentes
como, amoOnia, guanidina, hidroxido de sodio e até formol. Componentes que tinham
um mal cheiro, que queimavam meu couro cabeludo, deixando feridas que chegavam
a sair secrecao, além das queimaduras causadas por secador e chapinha. Mesmo
chorando de dor, de trés em trés meses eu precisava passar por esse processo e
escutava das cabelereiras e da minha familia “é o pre¢o que se paga pra ficar bonita”,
e eu engolia o choro e s6 pensava na promessa de beleza que eles me falavam.

Quando comecei o Ensino Fundamental I, mudei de escola, fui para uma maior
e em outra cidade. Nessa nova escola ja ndo era s6 o meu cabelo que se apresentava
como problema, afinal ele era alisado e “controlado” como a sociedade me obrigava a
fazer, mas questdes mais subjetivas foram se apresentando para mim, principalmente
porque estava na fase da adolescéncia. Na nova escola, as diferencas eram maiores
e mais explicitas, os meus e minhas colegas tinham histéria, identidade e cultura muito
diferentes da minha. E ndo que o diferente seja um problema, muito pelo contrario,
foram por meio dessas diferencas que eu me entendi e compreendi a minha
individualidade. Eu percebi, nesse periodo, que a maioria dos meus amigos, sabiam
a sua historia familiar, sabiam sua descendéncia até as/os bisaves, tataravos, sabiam
gue seu sobrenome era de respectiva familia europeia, enquanto parecia que minha
familia ndo tinha historia, ndo tinha identidade. A partir das aulas da disciplina de
Historia eu fui percebendo que os meus, aqueles que pareciam comigo, comecavam
a surgir no tempo da escravidao. Entao, aparece mais um motivo para que eu tentasse
fugir cada vez mais desse lugar de menina negra, meus antepassados possivelmente
foram escravizados e por isso eu nao tinha historia, eu ndo era nada e nem ninguém.
Naqguele tempo, eu ndo entendia ainda que nossa historia, do povo negro e indigena,
comegou antes de 1500, que temos historia, dignidade, cultura e que tudo isso foi
apagado e silenciado ao longo do tempo por um pais estruturado no racismo e na
exclusdo do outro, do diferente.

E na fase da adolescéncia que comegamos a ter as nossas primeiras paixdes
e namorinhos. Entretanto, é nessa fase da minha vida que a questao do padrdo de
beleza retorna com muito mais forca e crueldade. Comecei a perceber que, para os
meninos, eu hunca era uma opgao de menina para possivel “paquera”, nao era menina
para namorar com eles, por causa das minhas caracteristicas fisicas, e grande parte

das meninas se identificam neste ponto, quando tratamos da soliddo da mulher negra.
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Para os meninos, eu sempre era considerada a amiga legal, que poderia ajuda-los a
namorar com uma amiga, que geralmente era branca, magra e cabelos lisos. E
guando identifiquei isso, comecei a me colocar cada vez mais nesse local de “cupida’,
como amiga das meninas “mais bonitas” da escola e por isso, eu tinha um pouco de
reconhecimento e era aceita nos grupinhos da escola. Entretanto, quando se fala das
meninas e mulheres negras, temos duas extremidades, as mulheres que ndo sao
amadas e consideradas bonitas, e as mulheres negras que séo hipersexualizadas e
desejadas para satisfazer os homens. E, quando passei pela fase da puberdade
conheci esse outro estereotipo, 0 de ter o corpo com muitas curvas e por isso
considerado como sexual, como “pedaco de carne” para os meninos e homens, mas
ainda assim, ndo sendo vista como uma mulher para namorar, casar e construir
familia, pois esse era o papel das meninas brancas, que eram “puras” e recatadas.

E assim durou por longos anos o sonho de alcancgar a “beleza ideal” que todos
me prometiam, por meio das mudancas do cabelo, da maquiagem, das roupas, do
jeito de falar e das amizades. Posteriormente, entendi que essa beleza que eu tanto
desejava alcancar nunca iria chegar, pois hada que eu mudasse seria suficiente para
alcancar o padrao, pois o padrdo é racista, e eu precisaria apagar a cor da minha pele,
a minha histéria e da minha familia e dos meus antepassados, eu precisaria,
literalmente, ter que nascer de novo. E foi a partir dessas reflexdes, fora do ambiente
escolar que tratava “todos como iguais”, sem respeitar nossas diferencas, que eu
consegui comecgar a entender melhor sobre a estrutura racista, machista e de
desigualdade de classe que estamos inseridos. S6 assim eu pude refletir minha
individualidade e subjetividade, e toda uma mudanca interior comecou a acontecer, e
comecou a refletir no exterior, como por exemplo o processo de aceitar meu cabelo,
minhas caracteristicas fisicas e entender que toda beleza que eu corria pra ter, ja
existe em mim e que a beleza também esté na diferenca.

Hoje, entendo todos os preconceitos que vivi e vivo diariamente, entendo que
minha familia tentou ao maximo me proteger do sistema racista e que tudo foi feito
para o meu bem e com muito amor. Diferente daquela menina que nao sabia quem
era e 0 que estava passando, eu sei quem sou, reconhe¢o minha negritude, a minha
historia e dos/das que vieram antes de mim, e toda nossa potencialidade, de um povo
que resiste a uma estrutura violenta de sociedade preconceituosa, e que vai ocupar

todos os lugares que desejarem.
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Por fim, quero dizer gue minha avg, Dona Maria, ter4, como ela sempre sonhou,
a primeira neta formada num curso superior da familia, e que eu concordo com o que
ela sempre falava: “Islley Kauana” realmente € nome de Doutora e de tudo que eu

venha querer ser.
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1 INTRODUCAO

Durante o processo de observacdo das aulas de Ciéncias da Natureza, em
especial de Quimica, nas escolas e na formacédo inicial e/ou continuada de
professoras e professores, é perceptivel que as metodologias utilizadas ainda séo
baseadas no Ensino Tradicional, em que os conteudos cientificos sdo apresentados
apenas de forma expositiva, a professora ou o professor se coloca no papel de
detentora ou detentor do saber e as/os estudantes sdo “tabulas rasas”, que nao
possuem conhecimento e apenas estéo ali para receber informacdes cientificas.

As Ciéncias da Natureza séo vistas por discentes como disciplinas que
apresentam dificuldades na aprendizagem, algumas vezes devido ao alto grau de
complexibilidade No entanto, varios outros fatores podem ser associados a esta
situacdo, sendo um deles o eurocentrismo.

Nesse sentido, Cunha (2011) diz que o ensino de Ciéncias € extremamente
voltado para as conquistas e descobertas de homens brancos europeus e que a
pseudoneutralidade da pratica pedagogica impede uma andlise critica sobre a
hegemonia branca e masculina da Ciéncia, e também sobre a negacdo da
racionalidade dos povos colonizados. Alves (2017) acrescenta que isSsO gera a
exclusdo de uma boa parcela dos estudantes que ndo se sentem representados com
0 modelo de ensino adotado nas escolas.

Além disso, os contetdos séo pré-estabelecidos e fragmentados, nao tendo,
muitas vezes, nenhuma relacdo entre eles, e por isso acabam sendo abordados de
maneira sistematica, na qual estudantes sé precisam memorizar conceitos, teorias e
férmulas, sem saber o contexto historico, social, politico.

Ainda, podemos destacar os materiais didaticos, que também s&o apontados
como um dos motivos pelos quais as/os estudantes ndo tem proximidade com as
disciplinas de Ciéncias da Natureza, pois sdo essencialmente conteudistas e, em sua
maioria, ndo trazem nenhuma relacdo com o cotidiano, e quando trazem, € apenas
exemplificando, de forma rasa, as questfes sociais, deixando de lado temas como
racismo, LGBTQIA+fobia, questdes de género, preconceitos geograficos, gordofobia,
luta de classes etc. Dessa forma, as/os estudantes néo refletem e néo se indignam
frente as injusticas sociais, assimetrias de poder e violagdes de direitos humanos.

Assim, temos um ensino acritico, disseminador e amplificador de preconceitos,

em um modelo de escola que tem uma configuracdo na qual a Ciéncia é colocada
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como “neutra” e suprema. Temos uma ideia de uma escola “para todos”, lugar em que
“todos sao iguais”. Entretanto, termina por silenciar e apagar historia e culturas,
reafirmando preconceitos e estabelecendo lugares de poder.

Queiroz (2018) aponta que ha mais de vinte anos pesquisadoras e
pesquisadores contribuem para a implementacdo de um Ensino que articule as
Ciéncias da Natureza com as Ciéncias Humanas, em que as questdes da natureza
possam ser discutidas, mas além delas, questdes sociais, politicas, ambientais,
culturais e éticas também possam ser implementadas. Ela completa dizendo que essa
juncao se torna cada vez mais necesséria com o passar dos anos, se quisermos que
a diversidade seja uma caracteristica do ambiente escolar. Para Amorim e
colaboradores (2015):

A busca por uma educacdo em ciéncia com viés em Direitos Humanos
enfrenta/enfrentard dificuldades para a sua implementacdo. Seja por causa
de uma escola focada apenas nos contetudos cientificos ou ainda devido a
falta de formacéo de professores de ciéncias nesse sentido. (p.64)

Por fim, outro fator que contribui para um Ensino de Ciéncias com viés
tradicional e ampliador de preconceitos, é a formagdo inicial e/ou continuada de
professores e professoras, que ndo traz discursdes sociais, politicas e culturais. Ainda
se acredita que nao é responsabilidade das professoras e professores de disciplinas
como Quimica, Fisica e Matematica, abordar aspectos histéricas, filosoficos e
sociologicos nas suas aulas, associando tal responsabilidade a docentes das

disciplinas de Ciéncias Humanas. Para Oliveira e Queiroz (2015, p. 59):

Construir uma aula de Ciéncias que va ao encontro dos Direitos Humanos é
uma batalha contra um modelo de escola que, por possuir grande dificuldade
de didlogo com as diferencgas, encontrou como soluc¢ao o siléncio. Seria uma
luta contra os discursos do ‘Somos responsaveis apenas pelos contetdos de
Ciéncias’, do ‘ndo tenho tempo para isso’, do ‘nao fui formado para isso’ e do
‘isso é responsabilidade dos professores de Filosofia e Sociologia’.

Entretanto, esse pensamento é errbneo, uma vez que, para além de
professoras e professores de Quimica, somos docentes, e isso implica dizer que
estamos presentes na sala de aula para formar cidadas e cidadaos, sujeitos
pensantes, criticos e que sabem dos seus direitos e podem reivindica-los. Mas, para
iSs0, € necessario que, como apontam Candau e Sacavino (2013), as professoras e
os professores sejam formados como agentes socioculturais e politicos.

A Educacdo em Direitos Humanos vem como uma possibilidade de gerar uma
escola e uma sociedade livre, como diz hooks (2017), livres de colonialismo, de

preconceitos, de controles e de dependéncia inadequadas, dando espaco para o
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dialogo e para as relagbes, pois entendemos que é a partir dessas relacdes e do
didlogo que podemos nos conhecer e conhecer a outra e o outro, e a sociedade que
fazemos parte.

Um modelo de escola que acolha os sentimentos das e dos estudantes, sua
vivencias e particularidades, € uma escola que verdadeiramente esta preocupada com
formar para a cidadania critica, pessoas que se utilizam dos conhecimentos cientificos
para refletir sobre o contexto social do qual fazem parte e, a partir disso, gerar
indignag&o, empatia e movimento sobre as injustigas sociais.

Diante do exposto, a presente pesquisa busca trabalhar com a relagcao entre
Ensino de Quimica e a Educacdo em Direitos Humanos, no ambito da formacéao
inicial e continuada de professoras e professores e na elaboracao e aplicacdo
de estratégias didaticas com base na ideia de conteudos cordiais.

Para isso, estabelecemos como objetivo geral analisar as potencialidades de
estratégias didaticas elaboradas a partir de contetdos cordiais na construcéao
de um ensino de Quimica mais humanizado. Assim, visando atingir tal objetivo,
elaboramos e elencamos a seguir alguns objetivos especificos:

- Analisar a compreensao de professoras e professores de Ciéncias, com foco maior
em Quimica, em formagéo inicial e continuada, sobre a relagdo entre o Ensino de
Ciéncias e a Educacdo em Direitos Humanos, em situacbes de ensino e
aprendizagem;

- Propor e aplicar um curso para a formacéo de professores e professoras para a
elaboracado de estratégias didaticas, com maior destaque para sequéncias didaticas,
sequéncias CTS-Arte e oficinas pedagdgicas com conteudos cordiais.

O presente trabalho foi dividido em quatro se¢des, para além desta introducao.
Na primeira secdo apresentamos a fundamentacao tedrica, na qual abordamos o
contexto histérico e as metodologias associadas ao Ensino de Ciéncias nas escolas,
e a relacdo entre Educacdo em Direitos Humanos, com destaque para os conteudos
cordiais, e a formacéao inicial e/ou continuada de professoras e professores de
Quimica. Além disso, também abordamos estratégias didaticas, como sequéncias
didaticas, sequéncias CTS-Arte (Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Arte) e oficinas
pedagodgicas, como metodologias que podem ser utilizadas na implementacado dos
conteudos cordiais na sala de aula.

Na segunda secéo discutimos os aspectos metodologicos deste trabalho, os

sujeitos da pesquisa, o0 processo de elaboracao de uma intervencéo didatica, na forma
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de curso, que em um primeiro momento utilizou de um elemento artistico, sendo ele,
cordéis, e posteriormente de manchetes de noticias, que abordavam temas que
geravam um discursdo sobre Direitos Humanos, violagdes desses direitos e grupos
marginalizados. Além disso, pontuamos e discutimos os critérios para analise das
propostas didaticas desenvolvidas no ambito das atividades do curso.

Na terceira secdo, apresentamos o0s resultados das propostas didaticas
elaboradas pelas e pelos participantes dos cursos, bem como a analise diante dos
critérios postos na metodologia deste trabalho, correspondente as estratégias
didaticas de cada grupo.

Por fim, na quarta e Ultima secdo, apresentamos algumas consideracdes
acerca da pesquisa, buscando relacionar os resultados obtidos com os objetivos, e

uma breve reflexdo sobre as perspectivas para o futuro.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Na fundamentacdo teorica deste trabalho buscaremos destacar aspectos
relacionados aos Direitos Humanos, grupos marginalizados, quem séo os sujeitos de
direito, violagbes e conquistas, articulando com a Educacéo em Direitos Humanos e o
Ensino de Ciéncias.

As subsecdes estao divididas em Ensino de Ciéncias e a sociedade estruturada
na excluséo, a Educacéo em Direitos Humanos e o Ensino de Quimica, professoras e
professores como agentes socioculturais e politicos e os contetdos cordiais. Além
disso, apresentamos algumas Estratégias Didaticas que nos possibilitam aplicar a
abordagem nos Conteudos Cordiais na sala de aula, como sequéncias didaticas, CTS-

Arte e oficinas pedagdgicas.

2.1 O ENSINO DE CIENCIAS E A SOCIEDADE ESTRUTURADA NA EXCLUSAO

Oliveira e Queiroz (2017) dizem que o século XX nos deixou com marcas de
duas grandes guerras e um periodo de polarizacdo mundial, além de grandes avangos
na Ciéncia e Tecnologia. Entretanto, alertam que ndo podemos nos iludir com a ideia
de que as Ciéncias e as Tecnologias s6 trouxeram aspectos benéficos para a
Sociedade, e que todas as pessoas tém acesso aos “confortos e beneficios” desses
avancgos.

A Ciéncia, em diferentes contextos ao longo da historia, foi responsavel por
disseminar 6dio e preconceitos. Como por exemplo o machismo, presente na falta de
acesso que mulheres tinham a escola e aos conteudos cientificos, o eurocentrismo,
gue pauta os avancgos sociais, tecnoldgicos e culturais a descobertas de europeus, o
racismo que apaga a historia, cultura e os conhecimentos africanos e apresentam uma
Africa de miséria, epidemias e fome.

O mundo é marcado por uma grande pluralidade historica, politica, social e
cultural, com pessoas que pensam de diferentes formas. Porém, essas diferencas
culturais nunca foram bem aceitas e respeitadas, por isso acabaram sendo, e ainda
séo, apagadas e/ou silenciadas na historia. O ambiente escolar, a partir das relacdes
interpessoais, € onde ocorre, de forma bem perceptivel, a presenca do outro diferente

e a tentativa de anular essa diversidade. Para Oliveira e Queiroz (2017, p. xxviii):

Durante muitos anos, a maioria das Escolas — marcada pela figura de
professores, diretores e outros personagens do cenario escolar —, tentou
“fingir’ que as diferencas ndo estavam presentes. Sinal disso sdo os
uniformes, os nimeros de chamada, escolas sé para meninos, etc. E ndo é
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s6 por ai! Os conteddos escolares também! Todos eles expressavam uma
forma de “ver o mundo” caracterizada pelo publico alvo ao qual o material se
destinava. E, acreditem, esse publico alvo ndo eram os pobres, 0s negros,
negras, as mulheres, os trabalhadores do campo, etc.

O modelo de Ensino Tradicional, que teve seu inicio no século XIX e tem raizes
até hoje no sistema educacional brasileiro, veio de um viés liberal, pregava uma ideia,
com intencao de iludir as pessoas, de se livrar das amarras e vencer a ignorancia
intelectual para que os individuos fossem seres pensantes O grande problema dessa
perspectiva € que o professor € visto como o Unico detentor do poder e do
conhecimento, sujeito ativo, e as alunas e os alunos séo vistas e vistos como “tabulas
rasas” que estdo “absorvendo” conhecimento, passivas e passivos no processo de

Ensino e Aprendizagem.

O caminho cultural em direcdo ao saber € 0 mesmo para todos os alunos,
desde que se esforcem. Assim, 0s menos capazes devem lutar para superar
as dificuldades e conquistar um lugar junto aos mais capazes. Caso nao
consigam, devem procurar um ensino mais profissionalizante (GONGORA
1985, p. 23).

Ou seja, podemos perceber que neste modelo de educacéo, a professora e/ou
o professor ndo estdo preocupados com as/os estudantes e suas particularidades,
apenas se importa com o conhecimento que precisa ser repassado e quando as/os
discentes apresentam muita dificuldade, s@o incentivados a procurar um ensino
profissionalizante, para se caminhar ao mercado de trabalho, podendo causar um néo
desenvolvimento humano, intelectual e critico.

Diante do exposto, € notorio que esse modelo de escola ndo coloca a/o
estudante como sujeita/o ativa/o nos processos de ensino e de aprendizagem, além
de ndo estimular o pensamento critico a respeito de pautas sociais, 0 que o torna um
ensino disseminador e amplificador de preconceitos e assimetrias de poder. Esse
tratamento de “igualdade” é, na verdade, uma politica de silenciamento de minorias,
como mulheres, pretas e pretos, indigenas, pobres e comunidade LGBTQIA+, que
leva ao apagamento de suas identidades, vivéncias e subjetividade.

Entretanto, com a intensificagcéo das relagcdes entre outros-diferentes, dada pelo
crescimento dos fluxos comunicativos e migratorios, essa camuflagem das diferencas
culturais e sociais tornou-se mais dificil, de forma que hoje ja é possivel perceber um
forte movimento de afirmacéo das diferencas e busca por igualdade social (OLIVEIRA;
QUEIROZ, 2017). Ainda,

O modelo de escola que tenta se fazer para “todos” encontra o objetivo de
formar para a cidadania. Afirmamos, entdo, que esse ideal de escola para
“todos” ndo se faz possivel se as diferengas ndo forem respeitadas e



18

contarem com representatividade no cotidiano escolar. Se antes a légica
escolar ndo contemplava as minorias (como mulheres, LGBTQAI, pobres,
trabalhadores rurais, negros, indigenas, etc.), hoje lutamos para ndo haver
retrocessos nesse sentido. A luta para ndo haver retrocessos € sinal de que
avangos ocorreram. Porém, como nem tudo sdo flores, é preciso que a
comunidade escolar assuma valores sociais que fogem de muitas trajetérias
de vida para as quais fomos induzidos (OLIVEIRA; QUEIROZ, 2017, p. xxviii).

Para Alves (2017), se desvincularmos o0s conhecimentos cientificos dos
contextos nos quais foram desenvolvidos, vamos estar mascarando o racismo e
escondendo contribuicbes importantes de diversos grupos sociais, dentre eles, a
populacdo negra. A autora complementa, dizendo que a escola precisa ter uma
perspectiva interdisciplinar, que leve tanto os conhecimentos cientificos quanto os
conhecimentos culturais para a sala de aula, buscando desenvolver um ensino livre
de preconceitos, discriminacdes e exclusdes, que contribua na formacéo de cidadaos
gue reconhecem e respeitam a importancia e a diferenca do outro.

Existem diversas perspectivas ou modelos de ensino, desde a mais conhecida
e consolidada, o Ensino Tradicional, com aulas expositivas e com base na valorizacao
da memorizacdo e do estimulo-resposta, até o ensino por contraste de modelos,
passando pelo ensino por descoberta, ensino para mudancga conceitual e ensino por
investigacdo, que colocam o estudante como protagonista no processo de
aprendizagem (POZO; GOMEZ CRESPO, 2009)

Porém, diante de um planejamento de aulas, em qualquer uma das
perspectivas listadas anteriormente, precisamos buscar elementos que tornem a
aprendizagem dos conhecimentos cientificos mais ampla, buscando uma fundamental
e essencial relacdo com elementos da Historia, com aspectos politicos e econémicos,
com a Sociedade, além de consideracdes sobre 0 meio ambiente e a cultura, na busca
por uma aprendizagem mais ampla em diversos aspectos.

Assim, podemos pensar em um modelo educacional para as Ciéncias que va
ao encontro dos Direitos Humanos, possibilitando o estabelecimento de um ambiente
gue corrobore para a criacdo de reflexdes coletivas acerca de nossas agdes, ou seja,

gue nos leve a indignacéao diante de violacGes desses direitos.

2.2 EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS E ENSINO DE CIENCIAS

Os Direitos Humanos séao direitos que possuimos pelo simples fato de sermos

humanos. E a forma abreviada de mencionar os direitos fundamentais inerentes a
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pessoa humana e as condi¢gdes minimas necessérias, para se viver com dignidade.
Para Dallari (1999, p. 29):

A expresséo ‘Direitos Humanos’ é uma forma abreviada de mencionar os
direitos fundamentais da pessoa humana. Esses direitos sdo considerados
fundamentais porque sem eles a pessoa humana ndo consegue existir ou ndo
€ capaz de se desenvolver e de participar plenamente da vida, [...] para
entendermos com facilidade o que significa ‘Direitos Humanos’, basta dizer
gue tais direitos correspondem a necessidades essenciais da pessoa
humana. Trata-se daquelas necessidades que séo iguais para todos os seres
humanos e que devem ser atendidas para que a pessoa possa viver com
dignidade.

Quando falamos em Direitos Humanos, logo lembramos da Declaragao
Universal dos Direitos Humanos, que é o primeiro documento que redne direitos civis,
politicos, econbmicos, sociais, culturais e ambientais, adotada pelos Estados
membros das Nacfes Unidas, em 10 de dezembro de 1948. Entretanto, vale destacar
gue tal documento foi assinado em Paris, na Franga, e, portanto, foi elaborado por
homens brancos, europeus, que estabeleceram um conjunto de direitos que tratam da
dignidade humana como algo universal, que serve para todas e todos, independente

do contexto cultural e social. Segundo Oliveira e Salgado (2020, p. 699):

E no minimo contraditério que tal Declarag&o tenha sido assinada prezando
pela dignidade humana enquanto, apenas a titulo de exemplo, a prépria
Franca exercesse um enorme poder colonial sobre o territério africano. Dessa
forma, quando pensamos em Direitos Humanos, pensamos também em
diversos processos colonizatérios e violentos. Nos perguntamos entéo, quem
sdo os humanos de que se trata a Declaragcdo Universal dos Direitos
Humanos?

Quanto mais especificidades de grupos subalternizados, mulheres, LGBTQIA+,
pobres, trabalhadoras e trabalhadores rurais, negras e negros, indigenas, alguém
tiver, maior a quantidade de preconceitos/discriminacdes que ela sofre. A violagéo dos
Direitos Humanos pode ser constatada em diferentes instituicdes, como familias,
orgaos publicos, igrejas e até mesmo na escola (BRASIL, 2012). No contexto escolar
podemos observar varias situaces em que ocorre falta de respeito e empatia,
intoleréncia e a propagacao de pensamentos e atitudes preconceituosas.

Diante de preconceitos e discursos de Odioe urgéncia social, temos a
necessidade que tematicas que se referem aos Direitos Humanos sejam abordadas
nas diferentes disciplinas, ndo apenas nas disciplinas das Ciéncias Humanas, mas
também na area da Ciéncias da Natureza. Surge, entdo, o desafio de pensarmos em
Direitos Humanos a partir de um grupo de sujeitos mais diversos, e sobretudo de
pensar as relacdes de poder existentes, ja que os processos de humanizacdo podem

caminhar de méos dadas com processos de desumanizacédo, para entao agir diante
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de uma realidade que muitas vezes se mostra cruel e injusta (OLIVEIRA; SALGADO,
2020)

Questdes de fundamental importancia, como por exemplo a valorizacdo da
cultura africana e afro-brasileira nas salas de aula, baseada na lei 10.639/2003
(BRASIL, 2003) que versa sobre a obrigatoriedade da abordagem de elementos
dessas culturas em salas de aula, estdo distantes das salas de aula de Ciéncias.
Imbernoén (2016, p. 34) explica que, “[...] ao longo do século XX e até ao atual momento
do século XXI, a sociedade tornou-se mais complexa, portanto, exercer a funcdo de
professor também assumiu grandes parcelas de complexidade [...]".

Uma possibilidade de caminho para intervencédo nessa realidade complexa e
contraditéria surge com a Educacdo em Direitos Humanos (EDH), desde que com o
intuito e a tarefa de alargar e ampliar o sentido dos Direitos Humanos. Para Balestreri
(21999, p. 35-36), “s6 se educa em Direitos Humanos quem se humaniza e sO é
possivel investir completamente na humanizacdo a partir de uma conduta

humanizada”.

Temos a Educagdo em Direitos Humanos como um instrumento de
possibilidades para combater as diferentes violagdes aos Direitos Humanos, uma vez
gue educamos na valorizacdo da pessoa humana, da sua dignidade e nos principios

democraticos.

[...] a educagdo é tanto um direito humano em si mesmo, como um meio
indispensavel para realizar outros direitos, constituindo-se em um processo
amplo que ocorre na sociedade. A educacdo ganha maior importancia
guando direcionada ao pleno desenvolvimento humano e as suas
potencialidades e a elevacdo da autoestima dos grupos socialmente
excluidos, de modo a efetivar a cidadania plena para a construcdo de
conhecimentos, no desenvolvimento de valores, crencas e atitudes em favor
dos direitos humanos, na defesa do meio ambiente, dos outros seres vivos e
da justica social (BRASIL, 2003, p. 10).

Alves (2017) aponta para um ensino de Ciéncias que busque o estabelecimento
de um dialogo constante com a Educag¢do em Direitos Humanos, sendo capaz de
contribuir para a formacdo de uma cidada um cidaddo que exercite a criticidade,
disposto a lutar por justica social e se opor a atitudes preconceituosas e que
discriminam pessoas, pois educar em Direitos Humanos € promover acfes que
desenvolvam uma sociedade mais democratica, cidadad e humana.

No Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos, PNEDH (BRASIL,

2006), a Educacédo em Direitos Humanos se articula em trés dimensdes, sendo elas:
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- Conhecimentos e habilidades: compreender os Direitos Humanos e 0s
mecanismos existentes para a sua protec&o, assim como incentivar o exercicio
de habilidades na vida cotidiana;

- Valores, atitudes e comportamentos: desenvolver valores e fortalecer
atitudes e comportamentos que respeitem os Direitos Humanos;

- AcOes: desencadear atividades para a promocao, defesa e reparacdo das
violacdes aos Direitos Humanos.

Para Oliveira e Queiroz (2013) devemos ir além do discurso do “ndo sou
responsavel por isso”, que termina direcionando para as professoras e os professores
de Histéria, Filosofia, Sociologia e Artes o pertencimento dessa obrigacdo. Outros
discursos recorrentes e verdadeiros, como “eu nédo tenho tempo para isso” e “nao fui
formado para fazer esse tipo de trabalho”, também servem de justificativa para evitar
essas tematicas nas salas de aulas de Ciéncias.

E comum que professoras e professores de Ciéncias da Natureza utilizem de
instrumentos metodoldgicos como a contextualizagdo e/ou a abordagem do cotidiano,
na tentativa de romper com uma sala de aula constituida apenas de “quadro e piloto”
e aulas expositivas tradicionais. Porém, essas metodologias precisam ser
diferenciadas quando estamos falando de Educacg&o em Direitos Humanos, uma vez
gue nossos debates e temas sdo mais profundos.

Santos e Mortimer (1999) colocam que muitas/os professoras e professores
associam a cotidianizacdo (ou exemplificacdo) a contextualizacdo, como se fossem
sinbnimos, de forma que um simples exemplo do cotidiano seja visto como atividade
contextualizada. Entretanto, para os autores, essa associacdo € um equivoco. Eles
pontuam que enquanto o cotidiano busca uma relacdo do conceito com o dia a dia
da/o estudante, a contextualizacdo esta associada ao ensino que coloca o conteudo
cientifico num contexto mais amplo, social, politico, cultural e ambiental. Ao contrario
do cotidiano, a contextualizagdo permite que a/o discente estimule o seu pensamento
critico e o exercicio da cidadania (OLIVEIRA; QUEIROZ, 2017)

Ou seja, podemos afirmar que uma compreensao da Ciéncia no dia a dia é
importante, mas ndo suficiente. Assim como uma visdo politica € fundamental, mas
podendo ser usada de acordo com o interesse dos mais poderosos se nao houver
uma reflexdo sobre ética e um estimulo a valores de justi¢a, liberdade, solidariedade,
didlogo e tolerancia (SANTOS; MORTIMER, 1999). Oliveira e Queiroz (2016, p. 17)

dizem:
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Nossa tentativa de relacionar as areas de EC e EDH, uma vez que
acreditamos profundamente na EDH como capaz de fornecer uma base ética
para que, ao compreender os contetdos de Ciéncias em seu contexto social,
econdmico e cultural, os estudantes consigam se posicionar como cidadaos.

Uma das frases do Socidlogo Boaventura de Souza Santos define bem a
Educacdo em Direitos Humanos: “o direito as diferencas quando a igualdade nos
descaracteriza e o direito a igualdade quando as diferengas nos inferiorizam” (ALVES
2017).

2.3 PROFESSORAS E PROFESSORES COMO AGENTES SOCIOCULTURAIS E
POLITICOS, E A ABORDAGEM DOS CONTEUDOS CORDIAIS

Um dos grandes desafios quando tratamos de Educac&o em Direitos Humanos
e Ensino de Ciéncias, especificamente da Natureza, € a formacé&o inicial e/ou
continuada de professoras e professores. E comum ouvir das/os docentes de Quimica
gue nunca tiveram contato com a Educacédo em Direitos Humanos em seu processo
de formagcdo académica. Muitos acreditam, ainda, que sua obrigacdo enquanto
educador € apenas ensinar o contetdo e que questdes politicas, sociais e até mesmo
violacdes de direitos ndo fazem parte da sua profissdo, por ndo estarem presentes na
sua formagao.

Alves (2017) aponta que a mecanizagao e descontextualizacdo com a qual se
ensina os conteudos cientificos ndo proporciona reflexfes de estudantes e docentes.
A autora complementa dizendo que se reconhecer como agente Sociocultural e
Politico € de grande importancia para professoras e professores, pois as Ciéncias sao
fruto de transformacgdes, relacdes e acbes de um contexto maior e ndo se limitam

apenas a sala de aula. Segundo a autora,

Um Ensino de Ciéncias que dialogue com a Educa¢édo em Direitos Humanos
oportuniza uma educacéo voltada para a formagé&o do cidadéo critico que luta
por uma sociedade mais justa, se opondo as atitudes
preconceituosas/discriminatdrias e se indignando com elas (ALVES, 2017, p.
31).

Segundo Oliveira e Queiroz (2017, p. 232), as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacao Inicial e Continuada dos profissionais do Magistério da Educacéo
Basica (BRASIL, 2015) afirmaram existir “uma necessidade estratégica na formagéao
dos profissionais de magistério e na acdo educativa em consonancia com as Diretrizes
Nacionais para a Educagdo em Direitos Humanos”. Tais diretrizes reforcam uma
necessidade formativa de professoras e professores de Ciéncias na relagdo da

Educacao em Direitos Humanos e o Ensino de Ciéncias, aponta os autores.
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Mas como o professor de Ciéncias pode promover a educacdo em direitos
humanos em sua sala de aula? Para responder essa pergunta, buscamos aporte em
guatro aspectos elencados por Candau e Sacavino (2013) para a Educacdo em

Direitos Humanos, que estao apresentados no Quadro 01:

iuadro 01: Asiectos iara a Educaiéo em Direitos Humanos

Segundo as autoras, ter uma visdo integral dos direitos implica
em conhecé-los para além do individual, do politico e do civil.
Assim, é preciso compreender os direitos em uma esfera
coletiva e global, relacionando aspectos sociais e ambientais.
Assim, ao compreender os direitos nessa dimensao e fazer
exigéncias também, nessa amplitude, poderemos direcionar a
construcdo de uma nova sociedade, que vivencia a democracia
plena.

O educar para nunca mais tem relagdo com acontecimentos
passados que marcaram de alguma forma a sociedade e seu
desenvolvimento, destacando o papel de conhecer aspectos
historicos do desenvolvimento da humanidade. De fato,
significa dar espaco as memdrias e ndo ao esquecimento e,
assim, destacar os horrores sofridos no decorrer da historia
Educar para o nunca mais | para que nunca mais se repitam. Oliveira e Queiroz (2015)
destacam que educar para nunca mais busca, para além da
promocao dos fatos, o resgate e reconstrucdo das memdarias no
processo de ensino e de aprendizagem, com objetivo de
guebrar a cultura do siléncio e olhar a historia pelo viés dos
subalternizados.

Formar-se sujeito de direito e ator social esta diretamente ligado
ao reconhecimento da importancia de cada um nas conquistas
sociais, e isso implica em enxergar que os direitos séo fruto de
muita luta e resisténcia de grupos marginalizados e permite o
desenvolvimento de uma consciéncia coletiva que visa o bem-
Formacéo de sujeitos de | estar geral e ndo apenas o individual ou de pequenos grupos.
direito e atores sociais E na coletividade que os direitos sdo conquistados e surgem as
reinvindicacdes devem surgir. Para Oliveira e Queiroz (2015),
um sujeito de direito reconhece os direitos como algo adquirido
a partir de lutas sociais, ndo como benesses do Estado. Além
disso, também busca o desenvolvimento de autoestima positiva
visando uma transformac&do do mundo.

Empoderar é reconhecer e potencializar a capacidade que
individuos ou grupos possuem a partir da constatacdo de
assimetrias de poder que existem na sociedade (OLVEIRA e
QUEIROZ, 2015). Nesse sentido, mostrar aos marginalizados a
importancia que possuem socialmente é imprescindivel para
empodera-los, gerar uma autoestima e autoconfianga, dando
voz e seguranca a eles (ALVES, 2017).

Fonte: Elaborado pela autora.

Visao integral dos direitos

Empoderamento individual
e coletivo

Entdo, se buscamos um Ensino de Ciéncias mais amplo e significativo,

devemos apresentar um desafio as professoras e aos professores: a incorporacdo das
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dimensdes dos Direitos Humanos na abordagem dos conhecimentos cientificos em
sala de aula. N&o é uma tarefa trivial e nem existe uma receita fixa para isso. Uma
possibilidade de fazer o dialogo entre Ciéncias e Direitos Humanos é trabalhar com
os Conteudos Cordiais, apresentados por Oliveira e Queiroz (2016) a partir da ideia
da Etica da Raz&o Cordial, de Cortina (20 07), que diz que

nao é possivel conhecer a justica apenas pela racionalidade “pura”, mas por
uma razao que leve em consideracao aspectos afetivos, como, por exemplo,
a estima — apreco, admiragdo, sentimento de carinho por alguém ou algo —,
e a compaixao — um sentimento piedoso de simpatia diante de algo ruim para
a outra pessoa (CORTINA, 2007, p. 18).

Ou seja, quando utilizamos apenas de razdo com a intengéo de exercer justica,
podemos ter bons argumentos, mas que reafirmam assimetrias de poder e
pensamentos e/ou atitudes preconceituosas, por isso, hdo sendo a favor do que é o
mais justo. Oliveira e Queiroz (2016) afirma que os Conteudos Cordiais sdo o0s
contetidos de Ciéncias pedagogizados a partir de uma perspectiva de Educacdo em
Direitos Humanos e que buscam fundir razéo e coracao. A Figura 01 apresenta uma

sintese do estabelecimento dos contelidos cordiais.

Figura 01: Conteudos Cordiais

Cortin:(2007)
Fonte: Alves e Simdes Neto (2019)

Assim, podemos entender que os Conteudos Cordiais seriam aqueles que
usam essa é€tica da razdo cordial em sua elaboracdo, visando o Ensino. A razao
cordial apresenta cinco principios (CORTINA, 2007; OLIVEIRA e QUEIROZ, 2016;
ALVES, 2017), apresentados no Quadro 02:

iuadro 02: Princiiios da razao cordial

- . Significa ndo manipular as pessoas, ou seja, deixa-las
N&o instrumentalizar as . ~ )
livres para fazer suas escolhas e ndo as colocar a servigo
pessoas e - .
de finalidades que elas ndo tenham escolhido.
O que implica em potencializar capacidades individuais e
Empoderamento coletivas. O ato de empoderar esta intimamente ligado ao
reconhecimento das assimetrias de poder que existem e
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gue para promover equidade temos que dar
possibilidades diferentes aos grupos marginalizados
(tratar com equidade).

Lutar pela justica e buscar ser justo em todas as decisdes,
nas mais diversas esferas de convivio na sociedade.
Levar em consideragdo todos os envolvidos,
principalmente os afetados, garantindo o lugar de fala,
pois séo eles que melhor interpretam suas dores.

Agir com responsabilidade e cuidado com a natureza e 0s
seres que nela estdo inseridos. E importante reconhecer
gue todos somos partes importantes do ecossistema e
gue uma convivéncia harmdnica proporciona o equilibrio.
Fonte: Elaborado pela autora.

Exercer justica

Estimular e aplicar o principio
dialégico

Agir com responsabilidade
pelos seres indefesos nédo
humanos

Esse € o caminho sugerido nesse projeto para ensinar Ciéncias atrelando razao
e emocao, o que da espaco para abordagens que associem 0s conceitos cientificos a
valores como igualdade, liberdade, solidariedade e justica (ALVES, 2017). Usar a
razdo cordial, via conteludos cordiais, € uma das alternativas para incorporar
efetivamente a Educacgdo em Direitos Humanos nos curriculos escolares e promover
a formacao de cidadas e cidadaos preocupadas e preocupados com questdes sociais,

com a dignidade humana, com o coletivo e o individual.

2.4 ESTRATEGIAS DIDATICAS COMO POSSIBILIDADE PARA A ABORDAGEM
DOS CONTEUDOS CORDIAIS

Desenvolver metodologias que englobem todos esses aspectos é uma tarefa
dificil e os estudos na éarea ainda sao incipientes, j& que, segundo Amorim e
colaboradores (2015), pensar o Ensino de Quimica em uma perspectiva de Direitos
Humanos é algo recente. Para a promocado desses dialogos, materiais e estratégias
didaticas devem ser pensadas e propostas. Para esse trabalho, consideramos a
elaboracio de sequéncias didaticas (MEHEUT, 2005), sequéncias didaticas CTS-Arte
(OLIVEIRA; QUEIROZ, 2013) e oficinas pedagogicas (OLIVEIRA; QUEIROZ, 2016).

Para Méheut (2005), uma sequéncia didatica € uma estratégia de ensino no
gual uma série de atividades se organizam e se interrelacionam de maneira
sistematica, servindo para organizar o trabalho docente e planejar o contetudo. Para a
autora, 0s quatro componentes principais sao: professor(a), aluno(a), conhecimento
cientifico e mundo material (ou real), que se relacionam, dois a dois, nas dimensdes
epistemoldgica e pedagdgica. A primeira trata da andlise dos conteudos ensinados e

os problemas que podem responder. Ja a segunda observa as relacbes que se
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estabelecem entre os elementos humanos. A Figura 02 representa o losango didatico

de Méheut, que explica a relacéo entre elementos e as dimensdes.

Figura 02: Losango das sequéncias didaticas.
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Fonte: Mourato e Sim&es Neto (2015)

Devido ao potencial no ensino de Quimica da perspectiva CTS (SANTOS e
MORTIMER, 2002; AULER, 2007) e da arte (SILVA e FRANCISCO JR., 2018),
Oliveira e Queiroz (2013) propdem uma intersecdo entre a perspectiva CTS e a
Educacdo em Artes, levando elementos pertinentes da Ciéncia, Tecnologia,
Sociedade e das Artes. O autor e a autora definem uma nova perspectiva como “um
hibrido entre os limites da abordagem CTS e os limites da abordagem da Educacéo
em Artes” (OLIVEIRA; QUEIROZ, 2013, p. 49), conforme a Figura 03:

Figura 03: A perspectiva CTS-Arte.

Ciéncia,
Tecnologia,
Sociedade

(CTS)

Educacédo
em Artes

CTS-ARTE

Fonte: Oliveira e Queiroz (2013)
Oliveira e Queiroz (2013) enumeram algumas etapas para a elaboracao das

sequéncias CTS-Arte, a saber: (i) escolha de um tema social a partir de uma relacao
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com a Arte; (ii) uma Tecnologia € introduzida; (iii) A relacdo entre Ciéncia, Tecnologia
e Sociedade é estudada; (iv) retoma-se a questdo social; e (v) propde-se que 0S
estudantes desenvolvam produtos cientifico-artisticos.

Por fim, uma ultima possibilidade € apresentada: a utilizacdo de oficinas
pedagdgicas, aqui compreendidas como espaco de formagdo no qual existe uma
relacdo entre a producdo de artefatos e mente fatos, ou seja, maos e mentes
trabalhando de maneira articulada para valorizar o trabalho coletivo, considerando a
associagao entre teoria e pratica (OLIVEIRA; QUEROZ, 2016). Destacamos a viséo
de Andrade e Lucinda (2001), que identificam quatro dimensodes: ver (relacionada aos
conhecimentos prévios), saber (aprendizagem do novo), celebrar (introduz a emocao
com o novo aprendizado, a felicidade pela construcdo) e comprometer-se (assumir a
necessidade de mudanca diante da realidade vislumbrada anteriormente). Ainda,
Oliveira e Queiroz (2016) associam essas dimensdes a trés momentos basicos:

1) Sensibilizacdo — ajuda o grupo a entrar no tema e se aproximar das
discussdes; 2) aprofundamento — um momento mais denso no qual é
apresentado um conteddo de maior complexidade; 3) compromisso —
momento no qual séo apresentadas as sugestées de compromissos efetivos

e afetivos que possam ser assumidos individual ou coletivamente (OLIVEIRA,;
QUEIROZ, 2016, p.22).
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3 METODOLOGIA

A abordagem metodologica desse trabalho € baseada na elaboracdo e
aplicacao de um minicurso sobre Educacao em Direitos Humanos e Ensino de Ciéncia
(Ensino de Quimica), para estudantes de Licenciatura em Quimica, participantes do
Programa de Residéncia Pedagogica (primeira aplicacdo) e estudantes de Pos-
Graduacdo em Ensino de Ciéncias, mestrado e doutorado (segunda aplicac&o).

Essa pesquisa esta inserida em um viés qualitativo de pesquisa (LUDKE e
ANDRE, 1986), pois, muito mais que sistematizar os dados em valores numéricos,
estamos preocupados com a qualidade, ou seja, em explicar os fenbmenos
observados com rigor, procurando elementos que definem a natureza e explicam 0s
resultados.

Discutiremos um pouco sobre os participantes da pesquisa, a elaboracdo da
intervencao didatica e os critérios de analise utilizados para ver as potencialidades
gue as estratégias desenvolvidas.

A pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica para Pesquisas com Seres
Humanos da Universidade Federal Rural de Pernambuco (CEP/UFRPE), sob o CAEE
36401020.7.0000.9547 e numero do Parecer: 4.717.549.

3.1 PARTICIPANTES DA PESQUISA

A atividade de intervencao foi, inicialmente, elaborada e aplicada, como um
minicurso para as/os estudantes do curso de Licenciatura em Quimica que faziam
parte do Programa de Residéncia Pedagdgica da Universidade Federal Rural de
Pernambuco (UFRPE). Nessa primeira fase o curso gerou um certificado, emitido pelo
Grupo de Instrumentalizacéo e Diadlogos no Ensino de Quimica (GIDEQ), para os 12
estudantes que participaram ativamente da atividade.

Em um outro momento, a atividade de intervencgéao foi reorganizada e aplicada
para 12 estudantes do Programa de P0Os-Graduacdo em Ensino das Ciéncias, da
Universidade Federal Rural de Pernambuco (PPGEC/UFRPE), com matricula
efetivada na disciplina eletiva “Ensino de Ciéncias e Educag¢ao em Direitos Humanos”,
gue estava sendo ofertada pela segunda vez.

A escolha das e dos participantes, que foram convidadas e convidados e
aceitaram participar da pesquisa, esta relacionada a necessidade de tratar a

Educacdo em Direitos Humanos e os Conteudos Cordiais para futuras professoras e
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professores de Ciéncias Naturais, com foco na disciplina de Quimica, e professoras e
professores em exercicio, em processo de formacdo continuada stricto sensu. E de
fundamental importancia que as/os docentes se sintam responsaveis pela formacéo
dos estudantes enquanto seres reflexivos e criticos, principalmente quando falamos
do contexto social, politico e cultural brasileiro relacionando com os conteldos
cientificos.

Todas e todos que participaram receberam um termo de consentimento livre e
esclarecido (TCLE), no apéndice 1, que foi lido e assinado por cada uma e cada um.
N&o foram admitidos participantes menores de idade. Esse termo preservou a
identidade, a imagem e a voz das/os participantes e garantiu, sem prejuizos, a
desisténcia durante o processo de pesquisa. Foram critérios de inclusdo o desejo de
participar, sendo o Unico critério de exclusdo a ndo vontade de fazer parte da
pesquisa. Ou seja, foram incluidos, nos dois momentos, participantes que tiverem
interesse em participar da pesquisa, e seriam excluidos, nos dois momentos,
participantes que nao tivessem interesse ou ndo se sentissem confortaveis em
participar.

Os riscos estao relacionados a possibilidade de constrangimentos, que podem
ser causados por conflito de opinides entre os participantes, e desconforto, devido a
participacdo do curso de formacdo ou intervencao didatica. Para amenizar esses
riscos, garantimos anonimato nos resultados, exercicio da tolerancia a opinido
divergentes, desde que ndo contrariem as leis, a partir de constante didlogo
fundamentado nos Conteudos Cordiais e Direitos Humanos, além da adequacao das
atividades com o tempo disponivel para realizacao.

Os beneficios, diretos ou indiretos, estdo envolvidos na possibilidade de
proposicdo de estratégias e metodologias para a sala de aula que consideram a
formacgéao cidada, com base no respeito aos Direitos Humanos e combate a injusticas
e assimetrias, a partir da discusséo de conhecimentos cientificos (quimicos) em uma

postura que leve a indignacao e vontade de mudanca.

3.2 ELABORACAO E APLICACAO DO MINICURSO E INTERVENCAO DIDATICA

Nesta secdo vamos descrever a proposta do minicurso e da intervengao
didatica sobre a Educacdo em Direitos Humanos e o Ensino de Ciéncias (Quimica)

com foco nos Conteudos Cordiais, que foi desenvolvido e aplicado para os Residentes
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do curso de Licenciatura em Quimica da UFRPE e para os discentes da disciplina
“‘Ensino de Ciéncias e Educagdo em Direitos Humanos”, do Programa de POs
Graduacédo em Ensino das Ciéncias da UFRPE.

Desenvolvemos duas estruturas distintas, para cada grupo de participantes,
devido a diferenca na disponibilidade do tempo. O primeiro, que descrevemos a
sequir, foi um elaborado e aplicado presencialmente no ano de 2019, para professoras
e professores de Quimica em formacao inicial, e o segundo, que sera descrito
posteriormente, foi elaborado e aplicado no ano de 2021, no periodo de pandemia da
COVID-19, de forma remota para discentes de mestrado e doutorado, professoras e

professores de Ciéncias em formacédo continuada stricto sensu.

3.2.1 Estrutura do Minicurso — Residentes Pedagdgicos em Quimica

Durante o processo de elaboragcéo do Minicurso pensamos em uma proposta
que facilitasse a compreensdo dos estudantes acerca da Educacdo em Direitos
Humanos, dos Contetudos Cordiais e do papel docente enquanto agente sociocultural
e politico.

Com ajuda da equipe envolvida no projeto, montamos o Minicurso em trés

momentos, descritos a seguir.

3.2.1.1 Primeiro Momento: elemento artistico para promover um dialogo sobre
Educacédo em Direitos Humanos

O primeiro momento teve uma duragao de 3 horas. A turma foi dividida em
cinco grupos e realizamos uma atividade inicial utilizando cordéis que falassem sobre
grupos marginalizados (mulheres, povos originarios, negros e negras, cultura
nordestina e LGBTQIAP+’s). Cada grupo recebeu um cordel (conforme Quadro 03),
para que discutissem entre si sobre Direitos Humanos, quais aspectos desses direitos
eles encontraram nos textos, destacando violagdes e conquistas. Para esse momento

foi separado 30 minutos.

Quadro 3: Titulo dos cordéis e autores

Dandara dos Palmares Jarid Arraes
Travesti ndo é bagunca Jarid Arraes

O Nordeste é a periferia do Brasil Jarid Arraes
A questéo Indigena no Brasil Nando Poeta

Fonte: Elaborado pela autora.
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Em seguida, foi feita uma grande roda de didlogo, na qual cada grupo falou
suas percepcdes a respeito dos textos. A partir da discussdo que foi proposta,
comecamos um debate, no qual foram abordados os seguintes pontos: Por que
precisamos inserir direitos humanos nas escolas?; Outro-diferente (grupos
marginalizados); Ideal de escola que existe, mas néo é aplicado; A importancia de os
professores de quimica serem formados para falar de sociedade, cultura e politica; A
diferenca entre contextualizacdo e Educacéo em Direitos Humanos.

Discutimos que a Educagdo em Direitos Humanos é um caminho para o ensino
mais humanizado, ja que vai além dos conteudos curriculares, pois fala das
desigualdades e assimetrias de poder, mas que ndo é o Unico caminho. E que a
contextualizacdo € eficaz, mas pode propagar ainda mais discursos de opressao.
Esse debate durou cerca de 1 hora e 30 minutos.

Os estudantes foram questionados sobre como ensinar numa perspectiva de
Educacédo em Direitos Humanos. Para encerrar esse primeiro momento, por meio de
uma aula expositiva dialogada que durou 1 hora, apresentamos os conceitos da Etica

da Razao cordial e os Conteudos Cordiais.

3.2.1.2 Segundo Momento: metodologias para Educagdo em Direitos Humanos e

analise dos livros didaticos

O segundo momento foi planejado para uma duracéo de 4 horas, e teve inicio
com uma aula expositiva dialogada para que as/os participantes fossem
apresentadas/os a metodologias que podem ser utilizadas a abordagem da Educacéo
em Direitos Humanos e Ensino de Quimica por meio dos Conteudos Cordiais. As
metodologias foram, Sequéncia didatica, Oficinas Pedagogicas e as sequéncias
didaticas CTS-Arte. Ainda, trouxemos um exemplo para cada metodologia.

Para analisar como os contetdos quimicos estdo sendo propostos pelos livros
didaticos no Ensino Médio, a turma foi dividida em quatro grupos e cada um recebeu
um livro, de autoras/es e edi¢des diferentes. Sugerimos que analisassem um capitulo
do livro e fizessem anotac¢des acerca do conteudo quimico abordado, quais aspectos
de uma Educacéo em Direitos Humanos foram encontrados no capitulo e como eles
sugeriam que esse contetdo fosse abordado visando uma perspectiva na Educacao
em Direitos Humanos. A partir da andlise dos grupos, foi aberto um debate

comparando a diferenca de cada livro e verificando se o material didatico teve grandes
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mudancgas nos ultimos 20 anos, o que foi positivo ou negativo e 0 que ainda € preciso
melhorar.

Esse momento foi finalizado com a formacao dos grupos, que receberam uma
ficha de estruturagdo de proposta (Apéndice 2) para guia-los na elaboragdo das
estratégias didaticas que serao apresentadas no momento trés.

3.2.1.3 Terceiro Momento: Apresentacéo das Producdes

O terceiro momento foi para a elaboracéo e apresentacédo das producdes, que
foi planejado para ter uma duracéo de 4 horas. Esse momento aconteceu uma semana
apos o segundo momento, para que 0sS grupos pudessem pensar e articular suas
ideias a respeito das propostas e chegar a um produto final mais refinado.

Os grupos se reuniram para a elaboracao das propostas e cada equipe ficou
responsavel por um tema (negritude, povos originarios, LGBTQIAP+’s, cultura
nordestina e género). Por fim, cada grupo apresentou a sua producdo didatica, de

acordo com o tema.

3.2.2 Intervencdo Didatica: “Conhecendo os Conteudos Cordiais”

A proposta intitulada “Conhecendo os Conteudos Cordiais”, foi organizada em
dois momentos, ambos aplicados remotamente devido a pandemia da COVID-19, e
foi elaborado para ser aplicado com estudantes de mestrado e doutorado do Programa
de Pés-Graduacdo em Ensino das Ciéncias da Universidade Federal Rural de

Pernambuco (PPGEC/UFRPE). Segue a descri¢cdo das etapas:

3.2.2.1 Primeiro momento: sensibilizacdo para promover didlogo sobre Direitos

Humanos e metodologias para a Educacdo em Direitos Humanos

O primeiro momento teve duragéo de 2 horas. Comegcamos com uma atividade
utilizando noticias jornalisticas sobre Direitos Humanos, com foco nas violacdes e
conquistas desses direitos. O objetivo era, a partir dessas noticias, gerar um debate
sobre 0 que sdo Direitos Humanos, quem sdo o0s sujeitos de direito, grupos
marginalizados e a educacdo como meio privilegiado de construir tanto uma cultura
gue se volta aos Direitos Humanos quanto de desconstruir o modelo eurocéntrico de

ser humano.
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Em seguida, por meio de uma aula expositiva dialogada, abordamos aspectos
da Educacéo em Direitos Humanos, da relacdo com ensino de Ciéncias, pois a turma
era diversificada, ndo formada apenas por Quimicas e Quimicos, e a abordagem por
meio dos Conteudos Cordiais. Além disso, apresentamos algumas metodologias que
podem ser utilizadas como, sequéncias didaticas, sequéncia CTS-Arte e oficinas
pedagogicas.

Esse momento foi finalizado com a formacao dos grupos, que receberam uma
ficha de estruturacdo de proposta (Apéndice 1) para guia-los na elaboragdo das
estratégias didaticas que serdo apresentadas no momento dois.

3.2.2.2 Segundo momento: producdes da intervencao didatica

O segundo momento foi a apresentacdo das propostas elaboradas pelos
grupos e teve uma duracdo de 2 horas. Este momento aconteceu uma semana apos
0 primeiro, para que o0s estudantes tivessem um tempo para pensar e articular suas
propostas.

Por fim, discutimos sobre os temas abordados por cada grupo, possiveis

dificuldades encontradas, e 0s pontos positivos ou negativos da EDH.

3.3 Metodologia de Analise das Propostas

Para o primeiro grupo de participantes, identificaremos a individualidade a partir
da letra R, de residente, seguido de um nimero de ordenacéo (R1, R2... Rn) e para o
segundo grupo, identificaremos cada participante pelas letras PG, Pds-Graduandos,
seguido do numero de ordem (PG1, PG2... PGn).

A andlise dos momentos formativos do minicurso, aplicado com participantes
do Programa de Residéncia Pedagodgica, foi realizada a partir do destaque de
momentos significativos, de ruptura, reconhecimento de violacbes de direitos,
reconhecimento de acgbes em prol dos Direitos Humanos e identificagcdo de
preconceitos. Tais destagues sao apresentados como trechos transcritos a partir da
gravacao de audio e video.

Para andlise das propostas, utilizamos um instrumento elaborado a partir dos
critérios apontados por Guimardes e Giordan (2011), considerando adaptacfes

realizadas por Alves (2017) e por Alves, Soares e Simdes Neto (2019). Tal instrumento
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€ composto por trés categorias, dividido em subcategorias e estd apresentado no

Quadro 04:

Estrutura e

Organizagéo

Quadro 04: Critérios para Analise.

Qualidade e

Originalidade

Analisamos se a proposta é inovadora

e se desperta o interesse do publico-alvo.

Clareza e

Analisamos se o0s objetivos das

Inteligibilidade da | propostas séao facilmente identificados e se

Proposta as atividades sao descritas adequadamente.
Adequacéo Analisamos se a gestdo do tempo

Temporal para cada momento e atividade é coerente.

Escolha do

Tema e Contexto

Analisamos a relevancia do tema e do
contexto e o potencial de cada um para
estabelecer a ligacéo entre ciéncia e direitos

humanos.

Escolha do

Analisamos se o conteudo cientifico

escolhido se articula com o tema escolhido

Avaliacéo

Tema, Conteudo
para a proposta.
Contexto e : _
. Articulacéo ) ) o
Conteudo Analisamos se existe coesdo interna
entre Tema, .
entre os elementos que compdem a
Contexto e
i proposta.
Conteudos
Existéncia de Analisamos se o conteudo cientifico
uma  Perspectiva | escolhido esta apresentado na proposta
Cordial como um conteudo cordial.
Analisamos 0s métodos e recursos
Aspectos o .
o didaticos propostos e suas relagcbes com o
Metodologicos o
tema e objetivos.
Metodologia Analisamos as formas de avaliacéo

incluidas nas propostas e se exigem uma
participacdo ativa dos estudantes nas
atividades e debates.

Fonte: Alves, Soares e Simfes Neto (2019)
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Para cada categoria as producdes foram classificadas em: (1) mais que
suficiente, quando o critério de analise € observado com clareza e tem relacdo com
os demais elementos da proposta elaborada, proporcionando unidade e coeréncia
interna; (2) suficiente, quando o critério € atendido de forma satisfatéria,
demonstrando a compreensao do grupo sobre o que foi apresentado; e (3) pouco
suficiente, quando o critério de analise € pouco ou ndo explorado pelo grupo na
proposta (ALVES, 2017).

Para a etapa presencial as videogravagbes foram realizadas com camera
dedicada, em formato camera Unica, e parte adicional dos audios foi captada por
gravadores em mp3. Ja na aplicacdo com pés-graduandos utilizamos a plataforma
Google Meet, parte integrante do G-suite, pacote disponibilizado pela UFRPE.

Os dados gerados na pesquisa foram analisados para a proxima secao,
resultados e discussao, e posteriormente armazenados em forma fisica e digital por
cinco anos e estdo a disposicéo das e dos participantes.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Esta secéo foi dividida em dois momentos. No primeiro vamos discutir sobre o0s
assuntos que foram pontuados durante a roda de didlogo do Minicurso, realizado com
estudantes do Programa de Residéncia Pedagdgica em Quimica, e quais as
perspectivas desses discentes a respeito da Educacdo em Direitos Humanos, além
apresentar a analise feita por eles em livros didaticos do Ensino Médio. Essa etapa
nao foi realizada na aplicagcdo com estudantes de mestrado e doutorado, a segunda
aplicacao da proposta.

No segundo momento mostramos as propostas elaboradas pelas/os
estudantes do Programa de Residéncia Pedagogica do curso de Licenciatura em
Quimica (UFRPE) e do Programa de P6s Graduacdo em Ensino das Ciéncias
(PPGEC/UFRPE), além das andlises realizadas utilizando o instrumento apresentado
na metodologia.

As analises e propostas de cada grupo de participantes estdo em subsecdes
distintas, para que possamos visualizar as diferencas existentes entre elas, ja que sao

grupos de sujeitos de formacao académica diferentes.

4.1 DIREITOS HUMANOS, GRUPOS MARGINALIZADOS, EDUCACAO EM
DIREITOS HUMANOS E ANALISE DE LIVROS DIDATICOS
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No primeiro momento, as e os estudantes foram divididos em duplas, devido
ao numero de presentes na aplicacdo do minicurso, e cada dupla recebeu um cordel
gue trazia uma tematica a respeito de algum grupo marginalizado na nossa sociedade.
A partir da leitura que cada dupla fez do cordel destinado, abrimos uma roda de
dialogo para ouvir as percepcdes das/os residentes acerca dos temas dos cordéis,
suas vivéncias pessoais e suas percepcoes.

A dupla que ficou com a tematica dos Povos Originarios recebeu o cordel com
o titulo, “A questdo Indigena no Brasil’, de Nando Poeta. O texto fala, de maneira
geral, dos esteredtipos (pregui¢oso, violento, sem cultura) que indigenas carregam
até hoje, que lIhes foram atribuidos pelo homem branco, que por ter uma cultura
diferente se entendiam como superiores, e, para além disso, no direito de acabar com
a cultura dos povos que estavam aqui. Um dos pontos que foi muito bem colocado
pelas/os estudantes foi a percepcéo de escola que indigenas tém, que é diferente do
modelo de escola que conhecemos, em que as criangcas e suas vontades séo
respeitadas, porque ndo estdo formando as criangas para o mercado de trabalho, pois
0 seu modo de trabalho € completamente diferente do modelo capitalista e, por isso,
os indigenas acabam sendo estereotipados como preguicosos.

[...] Outro argumento que usam muito hoje é que o indio tem que se modernizar,
porque ele esta 14, ele ndo trabalha, ndo contribui em nada para a sociedade e
a gente ta se lascando de trabalhar na cidade e o indio esta |14 de boa [...] As
pessoas elas acham, claro que tem toda uma questdo histéria e a midia
influencia muito, que o indio esta |4, ele néo esta fazendo nada, mas ele esta
la cacando, ta plantando, ta cuidando, enfim eles estdo trabalhando, mas
trabalhando da maneira deles, nao € porque a gente trabalha como “escravo”,
burro de carga, que eles vao ter que trabalhar como burro de carga também
(R1).

[...] € muito dificil trabalhar com a secretaria de educacao dos governos, porque
eles chegam la tipo, vamos montar escola na aldeia, mas vamos montar do
jeito que a gente entende escola, hdo vamos respeitar como 0s indigenas
entendem escola [...] E eles vao tratar a educacao do jeito que eles ja tratavam,
do jeito que eles acham que educacéo tem que ser. Eles respeitam as criancas
de um nivel que a gente ndo respeita, a gente ndo escuta as criancas, eles
escutam, as criancas vao falar, eles vao escutar e conversar com a crian¢a de
igual. [...] E tudo isso a gente ndo entende, quando vai quer impor uma forma
gque a gente vive pra um povo que nunca teve forma, que sempre foi
multicultural, e a gente num padrédo europeu achando que tem que seguir
daquela forma, tem que se engessar (R2).

A partir da leitura do cordel “Dandara dos Palmares”, de Jarid Arraes, que fala
guem foi Dandara, mulher negra que lutava ao lado de Zumbi dos Palmares e que

chegou a liderar nas lutas armadas, com destaque para a sua importancia na historia
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do Brasil, foi abordado questdes como género, feminismo e raca. Na roda de diadlogo
as/os estudantes falaram que ndo sabiam quem foi Dandara dos Palmares, sua
histéria era silenciada nos livros didaticos, a sua luta e importancia foram colocadas
de lado, possivelmente por ser mulher, e que apenas a histéria de Zumbi era
apresentada nas escolas. Até hoje historias de mulheres negras sdo apagadas e
silenciadas, ja que a histéria € escrita por homens brancos. Além disso, também
fizeram uma critica ao movimento feminista, que por muitas vezes esquece das
especificidades das mulheres negras, que para além das lutas de género tem ainda
as lutas sobre questdes raciais.

[...]Jisso é classico no movimento negro, isso é classico no movimento feminista,
essa exclusdo das mulheres negras, porque se olha do ponto de vista branco,
nao se olha do ponto de vista dessas mulheres marginalizadas que sofrem
muito mais pra criar os filhos, se as mulheres brancas lutam pra criar seus
filhos, imagina as mulheres negras, periféricas que estdo dentro da favela? E
fora as questbes, quem é que mais vai se prostituir? Quem é que vai precisar
de um pedaco de pao? Isso tirando as mulheres travestis, todo o recorte das
mulheres travestis que estdo dentro disso, que é outra coisa importante da
gente falar dentro do feminismo é lutar por essas mulheres travestis (R2).

[...] E quando a gente fala de mulheres negras e questdo da prostituicdo, é
muito comum a gente falar sobre isso porque ta surgindo, eu ndo sei desde
guando, mas, um movimento que quer naturalizar a prostituicdo dizer que

s

assim, a prostituicdo € um trabalho normal e que as mulheres que sao
trabalhadoras do sexo, elas tém que ser reconhecidas, tem que ter carteira
assinada. Minha gente, uma pessoa que fala isso ela estd negando
completamente a realidade da mulher negra entendeu? [...] ndo é assim
diversdo, ndo é porque elas acham massa. A maioria dessas mulheres se
tivessem condi¢des sairiam dessa vida, sabe? Entdo é muito importante a
gente falar sobre isso, a gente entender que a mulher negra esta totalmente
em desvantagem, em todos os sentidos (R1).

Quando abordamos sobre as questdes relacionadas a mulheres transgéneras
e travestis, utilizando o cordel “Travesti ndo é bagunca”, de Jarid Arraes, 0s estudantes
falaram o quanto essas mulheres sédo estigmatizadas como violentas, prostitutas e
“ndo normais”, na maioria das vezes por questdes religiosas. Arealidade é que essas
mulheres ndo tém acesso a educacdo desde muito cedo, e quando se tem acesso,
nao se tem politicas publicas que garantam a permanéncia delas no ambiente escolar
e académico. Por isso, acabam tendo a prostituicio como solucdo para sobreviver,
uma vez que a educacao é Ihe negada, dificultando o acesso ao trabalho. Para além
disso, as violéncias que essas mulheres sofrem, transfobia, comeca, muitas vezes, no

ambiente familiar.
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O cordel de Jarid Arraes, “O Nordeste é a periferia do Brasil’, possibilitou
debates acerca das lutas do povo nordestino, do processo de apagamento que esse
povo sofre e do quanto o Nordeste € vitima de preconceito geografico e xenofobia, até
hoje, no Brasil. As e 0s estudantes pontuaram os estereétipos que o povo nordestino
carrega, quanto ao sotaque, ao territorio geogréfico, a situacdo da falta de agua, e a
ideia de populacdo sem educacédo. Além disso, foi pautado que quando o nordestino
vai ao Sul ou Sudeste procurando trabalho, os empregos ofertados sdo em
residéncias ou em locais que exijam mao-de-obra mais pesada, sempre com salério

inferior.

[...] Eu passei uns cinco meses tendo treinamento 14 em Mina Gerais, era cada
coisa que a galera falava que eu ficava tipo meu Deus, 0 que € que eu to
fazendo aqui? Tinha hora que eu tinha vontade de chutar o balde e voltar pra
cd, porque o pessoal la eles recebem cerca de tipo assim quatro mil reais, pra
mesma funcéo que eu os tinha recebiam quatro mil reais e a gente recebia mil
e quatrocentos, e tipo é a mesma funcao, as mesmas atividades (R3).

No minicurso apresentamos um modelo de como a professora e/ou o professor
de Ciéncias pode promover uma Educagdo em Direitos Humanos em sala de aula,
entretanto, esse modelo ndo € o Unico possivel. Entendemos que novos outros
modelos podem ser propostos como uma nova possibilidade e por isso perguntamos:
Como a professora e/ou o professor de ciéncias pode promover a educacédo em
direitos humanos em sua sala de aula?

As e os residentes pautaram trés pontos que, segundo eles, a professora e/ou
o professor deve observar enquanto planeja e aplica uma aula com perspectiva
voltada para a Educacdo em Direitos Humanos, que séo: (a) Formagéao inicial das
professoras e dos professores, que deveria ter mais disciplinas sobre como planejar
as aulas; (b) Reconhecimento da/o estudante como um ser humano que tem
conhecimentos prévios e tem suas proprias vontades e vivencias; e (c) o modelo de

avaliacao.

Quimica é uma Ciéncia que é feita por pessoas, as pessoas gue trabalham com
ela e quando vocé, para pessoas ne, e quando vocé tem essa nogao, vocé
passa para seus alunos que a Quimica nao € um negaocio inatingivel, horroroso,
€ uma ciéncia que s6 foram pessoas que tiveram tempo, tiveram condic¢oes,
tiveram acesso a ela conseguiram entender e desenvolver tanta coisa. Se vocé
faz isso e em toda sua formag&o vocé consegue atrelar a ciéncia a aspectos
mais humanizados, vocé vai esta formando seus alunos como seres humanos
que se preocupam um com o0s outros e aprendendo quimica, ndo é deixando a



39

quimica de lado pra ter a questao social, € aprendendo quimica através desse
debate, né? (R1).

[...] € também ter 0 aluno como um ser, é respeitar o aluno, entender ele como

0 outro e um ser né, entender que cada um daquele aluno tem uma vivéncia
em casa [...] a gente precisa escutar, se a gente n&o escuta a gente nao sabe
davivéncia dele entdo a gente ndo tem como fazer nada, mas se a gente escuta
aquelas criancas, aqueles adolescentes, eles tém muita coisa pra trazer pra
gente, pra gente poder trocar esses conhecimentos, é respeitar também o que
eles conhecem o que eles sabem (R2).

[...] a avaliagdo tem que existir, 0 aluno tem que ser avaliado. O problema é,
ele ndo necessariamente tem que ser avaliado como um peixe tentando andar
de bicicleta, entdo eu acho que assim, quando a gente se propdem a se tornar
professores de quimica e se formar em direitos humanos né, a gente tem que
ter esse cuidado de aplicar isso [...]. Porque eu acho que é um direito humano,
a gente ter opcéo de escolha como a gente quer ser avaliado. Porque as vezes
vocé nado é bom escrevendo, mas vocé é muito bom falando entdo porque néo,
o professor da essa oportunidade, de dar o aluno o direito de como tu quer ser
avaliado?! Tu quer ir 14 pra frente, tu quer explicar, tu quer explicar o assunto,
tu quer escrever, tu quer fazer uma peca... eu acho que seria interessante, a
gente falar um pouco mais dos modelos de avaliacao (R1).

No segundo momento do Minicurso, ainda parte do momento de formacao da
proposta, sugerimos para as/os estudantes que formassem quatro grupos e fizessem
uma breve analise, no viés da Educacdo em Direitos Humanos, dos livros didaticos
gue atualmente estdo sendo usados nas escolas. Foram utilizadas quatro obras, de
autoras e/ou autores diferentes e de diversas edicfes, para que, no final da analise,
pudéssemos perceber se houve uma melhoria no material didatico do Ensino Médio.

No Quadro 05, a seguir, temos uma breve descricdo das analises.

iiuadro 05: Analise do Material Didatico

O conteudo quimico do capitulo escolhido foi Equilibrio Quimico. Neste
capitulo o livro traz um contexto social sobre a capitalizacdo da agua,
a diminuicao do acesso a agua que é um direito de todos. Além disso,
fala da poluicdo da agua, e do impacto ambiental que isso causa, e por
fim, fala das comunidades ribeirinhas e do quanto a agua é uma fonte
de renda para essa comunidade. Porém, o livro ndo aprofunda as
guestdes sociais, essas questdbes aparecem como uma
exemplificagéo.

O capitulo escolhido foi o de Drogas Licitas e llicitas. O livro apresenta
apenas termos técnicos sobre o assunto, hdo aborda questdes sociais
Livro 2 (2017) sobre o tema. Apenas cita exemplos de drogas, no caso das licitas, o
alcool, e das ilicitas, a cocaina, de maneira superficial, tratando apenas
do carater informativo.

O capitulo escolhido fala sobre A Quimica das drogas, medicamentos
e funcdes orgéanicas. Os conteudos quimicos no livro estdo bem
apresentados, entretanto quanto a questéo social das drogas o livro faz
apenas exemplificacdes e alerta quanto a saude.

Livro 1 (2009)

Livro 3 (2003)
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O livro apresenta um foco maior nos conteldos especificos da
Quimica, mas nao deixa de lado as questbes sociais. Ele faz uma
analise de situacOes atuais e presentes no cotidiano, e no final de cada
capitulo tem uma sessdo chamada “Ciéncia, Tecnologia e Sociedade”,
gue apresenta minimas situacdes de carater humanizado, trazendo
uma possivel reflexdo para os estudantes.

Fonte: Elaborado pela autora.

Livro 4 (2016)

A partir da breve analise do material didatico chegamos a conclusdo que as
gquestdes sociais ndo sao abordadas nos livros, ou quando abordadas, sédo de maneira
superficial e por meio de exemplificacdes, que nao trazem reflexdbes e nem possuem
potencial de gerar uma possivel indignacdo acerca das injusticas sociais. Além disso,
os livros que apresentam capitulos que poderiam proporcionar maior problematizacao
acerca do tema, abordam esses conteludos de maneira muito informativa, quando
citam a importancia da agua para as comunidades ribeirinhas ndo trazem o contexto
social, cultural e ambiental dessa comunidade; acabam reforcando estere6tipos, como
por exemplo, de que apenas pessoas pobres e pretos usam drogas, de que todo
usuario é traficante, e que as drogas s6 tem pontos negativos para a saude e
sociedade.

4.2 ANALISES DAS PROPOSTAS ELABORADAS POR RESIDENTES

Apresentaremos, a seguir, as propostas elaboradas pelos participantes do
minicurso, bem como a andlise a partir dos critérios elencados na metodologia. Foram

trés propostas, sendo uma sequéncia didatica e duas sequéncias didaticas CTS-Arte.

4.2.1 Andlise da Propostado Grupo 1: Horménios sexuais e 0 Ensino de Quimica

O Grupo 1 escolheu elaborar uma sequéncia CTS-Arte, apresentada em linhas

gerais no Quadro 06:

Quadro 06: Proposta do Grupo 1 — Sequéncia CTS-Arte

Titulo Hormonios sexuais e 0 Ensino de Quimica
Conteldo Composto organicos: grupos funcionais e nomenclatura.
Pablico 3° ano Ensino Médio

1° momento: Sensibilizacdo — Apresentacdo de manchetes sobre
transfobia, LGBTfobia e a nova lei de criminalizagdo da homofobia;
Exibicao de trechos dos filmes “A garota Dinamarquesa”, “Tom boy” e
“Oragoes para Bob”. Debate sobre o conceito de “pessoa trans”. (Tentar

Momentos levar uma pessoa trans para o debate).

2° momento: Conteldo quimico — aula expositiva dialogada sobre
compostos  organicos, grupos funcionais e nomenclatura.
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Exemplificacdo a partir de hormonios sexuais e suas fungdes no
organismo, para que os alunos identifiquem grupos presentes.

3° momento: Conceito Tecnologico — apresentacdo aos alunos como
ocorre 0 processo de fabricacdo de hormoénios sintéticos e seus
impactos econbmicos, sociais e ambientais, a partir de aula expositiva
dialogada.

4° momento: Producgao artistica — apresentagdo de producgdes artisticas
de pessoas trans. Em seguida, os alunos deverdo produzir cartilhas com
imagens e/ou textos que demonstram como se sentiram no decorrer das
aulas, além de incluir imagens de LGBT importantes para 0 movimento
e sociedade.

Serdo avaliados durante todo o processo da sequéncia, e a participagao
na producao artistica.

Fonte: Elaborado pela autora.

Avaliacado

A Sequéncia CTS-Arte apresentada discute os hormoOnios sexuais e 0 ensino
de Quimica. Essa discusséo nado parte de uma ideia original se fomos analisar apenas
0 quantitativopois foi abordada por Pontes e Simdes Neto (2017), porém nos a
estratégia utilizada pelo grupo tras originalidade para sobre o tema, além de despertar
interesse no publico-alvo, estudantes do 3° ano do Ensino Médio. O objetivo da
sequéncia ndo é descrito pelo grupo, mas as atividades séo apresentadas de forma a
possibilitar a compreensédo da proposta. Ndo apresenta problemas com a adequacéao
temporal, por isso, classificamos a estrutura e organizacdo como Suficiente.

O tema e contexto escolhido, Hormonios Sexuais e Transgeneridade, mesmo
ndo sendo original, se torna cada vez mais necessério de ser abordado e debatido na
sala de aula, sabendo que o Brasil é o pais que mais mata mulheres e homens trans

no mundo, conforme o relatério de 2021 da Transgender Europe (TGEU). Entretanto,

sentimos falta de mais momentos, como rodas de didlogo ou debates, que buscassem
evidenciar vivéncias sobre a transfobia e discussdo sobre as violéncias que a
comunidade trans sofre diariamente.O conteddo quimico € bem articulado durante
toda a proposta, por isso, classificamos a categoria tema, contexto e conteddo como
Suficiente.

Por fim, os aspectos metodoldgicos, sensibilizagdo, conteddo quimico, conceito
tecnoldgico e producéo artistica, seguem 0s pressupostos teéricos e metodoldgicos
da estratégia CTS-Arte. Além disso, consideramos que principios da razéao cordial,
importantes para os Contetudos Cordiais, como o principio dialégico, por meio do

momento de sensibilizagdo que aconteceu no primeiro momento, e empoderamento,


https://transrespect.org/en/tmm-update-tdor-2021/
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por meio das producdes artisticas que aconteceu no ultimo momento Por isso, a

proposta teve classificacdo como mais que suficiente nesta categoria.

4.2.2 Andlise da Proposta do Grupo 2: Agro € POP?

O Grupo 2 escolheu produzir uma sequéncia didatica, trazendo uma relacéo
entre o mundo real e o contetdo cientifico com os elementos principais apresentados
no Quadro 07.

Quadro 07: Proposta do Grupo 2 — Sequéncia Didatica

Titulo Agro é POP?
Conteudo Quimica Organica
Pablico 3° ano Ensino Médio

1° Momento: Um questionario sera entregue aos alunos para que
respondam as seguintes perguntas: (1) O que é agronegécio?; (2) O
gue séo agrotéxicos?; (3) Vocé conhece alguma lei que defende as
terras indigenas?; (4) Existe relagdo entre o agronegécio e o
desmatamento?; (5) Para vocé, o que representam as aldeias
indigenas para a histéria e a atualidade do Brasil? Depois da
aplicacdo do questionério, vamos apresentar poemas e musicas que
retratem a realidade indigena e debater sobre isso na sala de aula.

2° Momento: Revisdo sobre fungbes organicas baseada em
compostos utilizados nos pesticidas, transgénicos. Discussao sobre
os impactos na camada de ozdnio decorrente das queimadas, além
Momentos de remédios usados no tratamento de doengas causadas pelo uso
desses compostos e como tratar do ponto de vista quimico (com foco
em guimica ambiental). Usar reportagens e, em grupos, debater
essas reportagens. Abordar as invasdes a terras indigenas, as
gueimadas, os direitos perdidos, a liberacdo de substancias, entre
outros. Pedir que os alunos pesquisem em casa textos de outras
noticias sobre os temas.

3° Momento: Debate sobre os assuntos discutidos nos textos e nas
reportagens trazidas pelos estudantes.

4° Momento: Exibicdo do filme “O veneno esta na mesa”, com
posterior debate.

Avaliacdo N&o foi explicado pelo grupo como seria a avaliacéo.

Fonte: Elaborado pela autora.

A sequéncia didatica proposta pelo segundo grupo tem como titulo “Agro é
Pop?” e aborda algumas questdes, como a utilizacdo de agrotdxicos e a demarcacgao
de terras indigenas, e parece relevante para o atual momento do Brasil. O objetivo da
proposta também néo foi apresentado, porém, as atividades séo descritas de forma

adequada, o que nos permite uma boa compreensdo, e nao existem problemas de
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adequacao temporal. No entanto, existe uma confusdo entre o que se discute em
alguns momentos, quando percebemos uma fluidez muito grande e problemas na
coesdo entre as discussdes sobre demarcacdo das terras indigenas e a o
agronegocio. A relagcdo existe, porém, faltou um pouco mais de organizacdo na
estrutura para que fosse mais perceptivel ao publico-alvo, assim, classificamos a
proposta como Pouco Suficiente, para esse critério.

O grupo escolheu trés termas, Agronegocio, Demarcacao de Terras Indigenas
e Agrotoxicos, que possuem uma inter-relacdo, sao atuais e cada vez mais urgentes
de serem debatidos no ambiente escolar. Porém, percebemos que as rodas de diadlogo
e as questdes colocadas foram abordadas de maneira superficial e com pouca
coeréncia interna, além da falta de tentativa em aproximar os contextos indigena e do
agronegocio, nos momentos de dialogo. Quanto ao conteddo quimico, foi sugerido
pelo grupo apenas uma revisdo das fungdes organicas, 0 que nos parece ser
insuficiente para a proposta da sequéncia didatica, portanto, classificamos a proposta
nesse critério como Pouco Suficiente, apesar de acreditarmos que a proposta tem
potencial para ser melhorada.

Quanto aos aspectos metodologicos, estabelecemos o critério Mais que
Suficiente, mesmo com a auséncia da forma de avaliagdo, pois todos métodos e
recursos didaticos propostos apresentam relacdo com o tema escolhido. Destacamos

a ocorréncia de rodas de dialogo durante toda a aplicacdo da sequéncia didatica.

4.2.3 Andlise da Proposta do Grupo 3: O Ciclo da Agua e o Nordeste

O grupo 3 escolheu produzir uma sequéncia CTS-Arte sobre o Nordeste e o

ciclo da agua, que apresentamos no Quadro 08.

Quadro 08: Proposta do Grupo 3 — Sequéncia CTS-Arte

Titulo O ciclo da agua e o Nordeste
Conteldo Agua, substancia e ciclo da agua
Puablico 1° ano de Ensino Médio

1° Momento: apresentar a musica “Asa Branca”, de Luiz Gonzaga e
promover um debate, a partir de noticias que retratam a xenofobia,
preconceito geografico, éxodo rural, a seca, e questdes como a
transposi¢cédo do Rio S&o Francisco.

Momentos
2° Momento: A partir da questdo social em destaque, a seca, guiar a
discussdo, em associacdo com a apresentacdo de conteudos
cientificos, para que os alunos consigam descrever o ciclo geral da
agua.
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3° Momento: Retomar a musica e solicitar que os alunos associem o
contexto com o ciclo da 4gua. Nesse momento o professor vai
introduzir uma tecnologia, a transposicdo do rio. Serdo levantadas
guestdes como por exemplo: a 4gua é um direito de todos? Por fim,
discutir as implicacdes econbmicas e ambientais.

4° Momento: Solicitar a turma para que elaborem uma peca de teatro
sobre as questdes apresentadas.
A turma sera avaliada durante toda a sequéncia e na elaboragédo da

peca.

Avaliacéo

Fonte: Elaborado pela autora.

A sequéncia CTS-Arte apresentada pelo Grupo 3 busca levantar, no contexto
do ensino de Quimica, um debate acerca da &gua e as questbes sociais,
especialmente para a populacdo nordestina que sofre com a seca, discutindo
aspectos como a agua como um direito da humanidade, o éxodo rural e a migracéo
para as regides sul e sudeste, e como ele reverbera no preconceito geografico. A
proposta apresenta certo grau de originalidade, por discutir aspectos relacionados a
preconceito geografico. As atividades séo descritas de forma adequada e ndo existem
problemas quanto ao tempo, por isso, classificamos a estrutura e organizacdo como
Mais que Suficiente.

Sobre tema e contexto escolhidos, eles possibilitam um debate fundamental,
ndo somente sobre a agua como direito humano, também suas implicagdes do ponto
de vista econdmico e ambiental, além de possibilitar a discusséo sobre as figuras da
sertaneja e do sertanejo, bem como os preconceitos vivenciados na sociedade. Além
disso, existe uma coesdo entre o tema e o conteudo quimico escolhido, portanto, o
segundo critério, tema contexto e conteudo, foi classificado como Mais que
Suficiente.

Os aspectos metodologicos estdo de acordo com o modelo de estratégias CTS-
Arte, embora nem todos os momentos sugeridos por Oliveira e Queiroz (2013) tenham
sido considerados, e a proposta de avaliagdo é interessante eficiente. Diante do

exposto, os aspectos metodoldgicos foram classificados como Mais que Suficiente.

4.3 ANALISES DAS PROPOSTAS ELABORADAS POR ESTUDANTES DE POS-
GRADUACAO
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Apresentaremos as propostas elaboradas pelos participantes proposta
interventiva, bem como a analise a partir dos critérios elencados na metodologia.

Foram apresentadas quatro propostas, descritas a seguir.

4.3.1 Analise da Proposta do Grupo 4: Alimentar-se com dignidade
O Grupo 4 escolheu produzir uma sequéncia didatica, focando na alimentacao
como contexto para estruturacéo da proposta. O Quadro 09 apresenta a proposta em

linhas gerais.

Quadro 09: Proposta do Grupo 4 — Sequéncia Didatica

Alimentar-se com dignidade: Direitos Humanos e seguranca alimentar
para transformar!

Conteldo Bioguimica

Pablico 3° ano de Ensino Médio

1° Momento: Em um primeiro “momento” serd realizada uma
dindmica sobre a alimentacdo diaria dos(as) discentes, sendo
entregue um papel para que possam falar um pouco sobre suas
refeicdes. Essa atividade ser& respondida de forma anénima, visando
compreender se realizam todas as refeices necessarias. Em um
segundo “momento”, sera apresentado um mural de manchetes
envolvendo temas como a seguridade alimentar e a diferenca entre a
alimentagcdo de ricos e pobres. No terceiro “momento”, um video
sobre a importancia da alimentacdo para 0 n0sso corpo.

Titulo

2° Momento: Depois de se analisar as respostas da atividade
apresentada na aula anterior, entregar a eles(as) um texto, intitulado
“‘Alimentos”, que sera lido e debatido. Em um segundo “momento”,
devera ser apresentada a seguinte atividade: “Visitem um mercado
ou supermercado e analisem 4 produtos diferentes, anotando de
cada: a data de validade, o preco e o0 estado de conservacao na
prateleira. Em seguida, respondam as seguintes perguntas: por que
Momentos muitas prateleiras ficam tao cheias a ponto de os alimentos perderem
a validade? Sera que h& alimentos sobrando para a populacéo
brasileira?”

3° Momento: Inicialmente, as respostas a atividade passada no
momento 2 serdo resgatadas e debatidas. A seguir, exibiremos fotos
dos alimentos citados nas secbes “carboidratos”, ‘“lipidios” e
“proteinas” do video da aula 1, visando uma discutir a quimica
envolvida na tematica.

4° Momento: As/os discentes serdo orientadas/os para que se
organizem em grupo e produzam cartazes a respeito da situacao da
alimentacéo precaria vivida pela sociedade brasileira. E preciso que
esta tematica seja vinculada ao universo da Quimica (um cartaz
poderia trazer que alimentos seriam importantes que o brasileiro
tivesse o direito de consumir, e que constituintes quimicos nesses
alimentos faz com que sejam nutritivos). Ao fim, esses cartazes
podem ser colocados nos muros internos da escola.
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Atividade realizada em dupla/trio sobre a ida aos

mercados/supermercados; Atividade em grupo (producdo dos

cartazes); Analisar a participacdo de discentes em sala (como

observando e ouvindo o0 que expressam ao longo dos debates).
Fonte: Elaborado pela autora.

Avaliacado

A sequéncia didatica apresentada pelo Grupo 4, que tem como tema
“‘Alimentacéo saudavel: ndo queremos té-la ou ndo temos acesso a ela?”, e discute a
seguranca alimentar, a fome, a diferenga da alimentagéo entre pessoas de diferentes
classes sociais e 0s nutrientes que o corpo humano precisa para se manter saudavel.
A proposta apresenta certo grau de originalidade, ao trazer aspectos sobre a
desigualdade social presente no nosso pais, 0s objetivos sdo bem identificados e as
atividades séo descritas de forma adequada, por isso, classificamos a estrutura e
organizacdo como Mais que Suficiente.

O tema escolhido apresenta bastante coeréncia com o contexto social
apresentado pelo grupo, e possibilita um debate profundo sobre o nutricidio de
pessoas pobres e pretas, além do aumento da liberacdo do uso de agrotoxicos nos
alimentos. Além disso, existe uma coesdo entre o tema e 0 contexto quimico
escolhido, assim, classificamos o segundo critério como Mais que Suficiente.

Por fim, os aspectos metodologicos foram classificados como Mais que
Suficiente, pois métodos e recursos didaticos propostos apresentam relagcdes com o
tema e objetivos, e as formas de avaliacdo colocam os estudantes como sujeitos

ativos durante as atividades da sequéncia didatica.

4.3.2 Andlise da Proposta do Grupo 5: A producédo da ceramica no contexto do
Parque Nacional Serra da Capivara no estado do Piaui
O Grupo 5 escolheu produzir uma sequéncia didatica, apresentada no Quadro

10, a sequir.

Quadro 10: Proposta do Grupo 5 — Sequéncia Didatica

A producédo da ceramica no contexto do Parque Nacional Serra da
Titulo Capivara no estado do Piaui: origem, condicbes de trabalho,
processos quimicos e conteddos matematicos envolvidos.

Quimica: elementos quimicos, interagdes intermoleculares, ligacbes
guimicas e geometria molecular.

Matematica: razdo e proporcdo, volume de sélidos e unidades de
medida.

Pablico 1° ano de Ensino Médio

Conteldo




a7

Momentos

1° Momento: Resgatar as concepcdes prévias dos estudantes sobre
o tema gerador e a sua relagdo com o0s conteudos quimicos e
matematicos, a partir de debate sobre a relacéo entre a ceramica, as
Ciéncias e a Sociedade.

2° Momento: Exibicdo de dois videos sobre a Serra da Capivara,
contexto geografico da pesquisa, com posterior debate motivado por
guestdes-guia.

3° Momento: Fazer leitura colaborativa e em grupo de diversos temas
gue tratam sobre as ceramicas, para posteriormente realizar uma
pequena apresentacdo sobre um dos temas: histéria da ceramica, a
ceramica na sociedade moderna, producéo industrial das ceramicas,
as ceramicas e a economia na sociedade, producdo da ceramica e
aspectos das argilas.

4° Momento: Apresentar os conceitos quimicos e matematicos
envolvidos na abordagem proposta do tema gerador, as ceramicas,
buscando articula-los com as etapas anteriores da proposta de
ensino.

5° Momento: Nesta etapa, € proposta a visita a ceramica Serra da
Capivara, que fica na regido de S&o Raimundo Nonato, Piaui, guiada
pelo roteiro de trabalho contendo questionamentos que deverao ser
observados durante a visita de campo. Ap6s a visita, as/os
participantes deverdo elaborar um relatério, com base nas questbes
apresentadas no roteiro.

6° Momento: Aplicacdo de um juari simulado, visando tomada de
decisdo e uso da capacidade argumentativa. Serdo dois casos
ficticios levados a julgamento: (1) O sujeito trabalhou 5 anos com
carteira assinada, em uma fabrica de cerdmicas, mas sem condi¢ces
minimas de salubridade. Entrou na justica e pediu uma indenizagao.
O valor da indenizagdo corresponde a 75% do valor total que
representa o valor da empresa se fosse vendida; (2) O sujeito
trabalhou 2 anos em uma cerdmica e sofreu um acidente no
equipamento de molde da ceramica. Tinha carteira assinada. Perdeu
um dos dedos e néo foi indenizado pela empresa por tal acidente.

Avaliacado

As/os alunas/os serdo avaliadas/os em todas as etapas do processo
de construcdo do conhecimento (avaliacdo diagndstica) e por etapas
(avaliacdo formativa), considerando: analise de videos, leitura e
socializacdo do texto colaborativo em grupos, da visita a ceramica
com a producdo do relatdrio e a participacdo ativa no jari simulado.

Fonte: Elaborado pela autora.

O Grupo 5 apresentou uma sequéncia didatica visando discutir a producao de

ceramicas na regido do Parque Nacional Serra da Capivara, no municipio de Séo

Raimundo Nonato, Piaui, e as condi¢des de trabalho de artesés e artesdes. A proposta

€ considerada inovadora por trazer um olhar para a pré-histéria, a partir das pinturas

rupestres, que sao reproduzidas pelos artifices na producdo das ceramicas e estao
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no parque nacional para visitacdo. Acreditamos que tem potencial para despertar
interesse no publico-alvo, estudantes do 1° ano do Ensino Médio. O objetivo da
sequéncia didatica é coerente e as atividades sdo descritas de forma adequada,
sendo interessantes. Entretanto, em relagéo a adequacgéo temporal, percebemos que
as atividades propostas precisam de um longo tempo para execugao, fazendo com
gue a sequéncia ficasse extensa, por isso, classificamos a estrutura e organizagcao
como Suficiente. Destacamos, também, uma limitacdo espacial, pois existe entre as
atividades a visita técnica a uma producao de ceramica, que fica na regido da serra,
0 que impede de ser replicada, sem adaptacdes, em outros locais.

As condi¢des de trabalho de grupos que séo colocados a margem da sociedade
sdo sempre pertinentes e atuais, principalmente quando atrelado a isso temos a
exploracdo ambiental do maior patriménio pré-histérico do Brasil. Os conteudos,
guimicos e mateméticos, articulam bem com o tema proposto, porém, acreditamos
gue o quarto momento, destinado a construcdo desses conhecimentos cientificos,
ficou centrado apenas nos conteudos especificos, de forma a apresentar o contetdo
pelo contetdo e um excessivo numero de conceitos, trabalhados de forma
possivelmente superficial. Uma solugéo para esse problema seria o grupo buscar foco
em alguns conteudos e/ou temas cientificos, fazendo com que o tempo dessa
atividade fosse significativamente menor e a equipe de execucao pudesse aprofundar
mais na discussao. Sendo assim, classificamos o tema, contexto e conteudo como
Suficiente.

Por fim, os aspectos metodoldgicos sdo adequados para a proposta e a de
avaliacao é coerente, por isso a proposta foi classificada como mais que Suficiente.
Tratando de uma perspectiva cordial, o grupo utilizou questionarios, rodas de dialogos
e debates, colocando em prética principio dialégico no quinto momento, quando os/as
discentes vao fazer a visita ao parque da serra da capivara possibilitando que os
mesmos possam dialogar com os/as artesas que produzem as ceramicas; e criticidade
por parte dos estudantes, a respeito das condi¢cdes de trabalho das artesds e dos

artesaos.

4.3.3 Andlise da Proposta do Grupo 6: “As Prisées ndo séo as grades”

O Grupo 6 escolheu fazer uma sequéncia didatica CTS-Arte, apresentada em

linhas gerais no Quadro 11.:



49

Quadro 11: Proposta do Grupo 6 — Sequéncia Didatica CTS-Arte

Titulo

“As Prisdes ndo sdo as grades” uma abordagem de Conteudos
Cordiais sobre Inseguranca Alimentar e Nutricional para o Contexto
Prisional.

Conteudo

Funcdes organicas oxigenadas e nitrogenadas; habitos alimentares;
piramide alimentar; nutrientes; alimentos diet e light; alimentos fora de
validade; conservacéo de alimentos; praticas de alimentacao.

Publico

Reeducandos do Médulo 3 EJA Médio (Turno: Noite)

Momentos

1° Momento: Inicialmente, ser4 apresentada a temética a ser
abordada. Em seguida, serd realizada a escuta, em conjunto, da
musica “Comida” dos Titas, tendo como objetivo incitar discussdes
acerca das experiéncias dentro e fora da escola prisional. Em
seguida, uma roda de dialogo com os reeducandos, buscando ouvir
suas experiéncias durante o periodo pandémico no que diz respeito
as suas praticas alimentares, com algumas questfes orientadoras.

2° Momento: Esse momento permitird que o reeducando reconheca
0S nutrientes presentes nos alimentos e sua importancia para
manutencdo do organismo. A abordagem sera iniciada com uma
discussédo sobre as mudancas ocorridas nos habitos alimentares dos
brasileiros, bem como a restricdo de alimentos no ambito prisional.
No tépico “nutrientes” serdo definidos e exemplificados proteinas,
carboidratos, lipideos, vitaminas e sais minerais, além de apresentar
suas respectivas fontes e fun¢gdes no organismo. No topico “valor
nutricional”’, a definicdo de “piramide alimentar” sera apresentada, e
cada reeducando construira sua prépria piramide alimentar, com o
objetivo de perceber como se encontra a sua alimentacdo e se é
necessario mudancas ou substituicdes em sua dieta alimentar. No
item “diet” e “light” serdo evidenciadas algumas diferencas entre os
produtos que trazem estas denominacdes em seus respectivos
rétulos, enfatizando a dificuldade que o consumidor tem em fazer a
escolha correta. No topico “fora de validade”, a proposta sera voltada
a alertar para possiveis problemas de salde ocasionados pelo
consumo de produtos apos vencimento. Quanto a conservacdo dos
alimentos, serdo apresentadas algumas técnicas de conservacgéo de
alimentos que permitem estender a durabilidade destes itens,
evitando, assim, a acao de fungos e bactérias, além de técnicas para
conservar os produtos alimenticios. Em um segundo “momento”, sera
distribuido um texto intitulado “Comida de rua”, que traz um alerta
para questdes de habitos alimentares de muitas pessoas que optam
por alimentos vendidos e preparados na rua. Com as questdes
levantadas, buscar-se-a promover reflexdes sobre as consequéncias
da alimentacéo de rua, convidando o reeducando a pensar em meios
de manter uma dieta saudadvel mesmo nessas condicbes de
encarceramento. Apés a leitura do texto, em dupla, aos reeducandos
sera solicitada a apresentacao de um plano com alternativas de como
eles podem ter uma alimentacdo saudavel mesmo em condicdo de
encarceramento.

3° Momento: Serdo apresentadas, por meio de uma aula expositiva
e dialogada, algumas definicbes referentes a abordagem
multidisciplinar, envolvendo o conteudo quimico “fungbes organicas”

e biolégico “macronutrientes”, trabalhados a luz das discussdes
previamente realizadas em sala de aula.
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4° Momento: Atividade experimental, que terd& como obijetivo
proporcionar condicbes para que o0s reeducandos possam
compreender a relagdo entre o0s componentes disciplinares
abordados, entendendo a pratica experimental como um elemento
gque favorece a aprendizagem. O experimento consistirda ha
identificacdo de carboidratos (amido) nos alimentos de origem
vegetal. Com os procedimentos realizados durante esta pratica, é
possivel observar a presenca de macronutrientes especificos em
alimentos comuns, além de ser um teste relevante para avaliagdo do
grau de adulteracdo de produtos.

5° Momento: Sensibilizacdo dos reeducandos, bem como a
comunidade da unidade prisional, por meio do grafite, considerado
“arte das ruas”. A partir do que foi dialogado e construido em sala de
aula, os reeducandos poderdo demonstrar, a partir da producéo
artistica, a situacdo de inseguranca alimentar e nutricional na qual se
encontram. As blusas que eles usam diariamente estampardo o
resultado de suas produgcdes. A equipe docente comentara a
importancia do viés sociopolitico das criacdes. Além disso, a atividade
em questdo poderd ser considerada como uma atividade de
reeducacéo e representacdo dos atores envolvidos.

Como forma de avaliacdo, serdo considerados 0s seguintes
elementos: participacdo dos reeducandos nas discussbes, no
experimento, na leitura dos textos e na producdo artistica
desenvolvida.

Fonte: Elaborado pela autora.

Avaliacado

A sequéncia didatica CTS-Arte proposta pelo Grupo 6, que tem como tema “A
Inseguranca Alimentar e Nutricional no Contexto Prisional”, discute sobre a
inseguranca alimentar, sobre os nutrientes basicos que o corpo humano precisa,
conservacdo dos alimentos e desnutricdo, trazendo o contexto do sistema
penitenciario brasileiro, especificamente da penitenciaria do Curado, regido
metropolitana do Recife. A proposta traz o contexto sociocultural e politico do tema,
relacionando com os conteudos quimicos e biologicos, sendo eles, funcdes organicas
oxigenadas e nitrogenadas, piramide alimentar, nutrientes.

A producao é bastante original, pela escolha do tema inseguranca alimentar, e
pelo fato dos reeducandos da Escola Estadual Nossa Senhora das Gracas (EJAI)
fazem parte efetivamente do contexto escolhido, que € o sistema prisional. A proposta
€ descrita de forma adequada, ndo deixando duvidas sobre o0s objetivos apresentados.
A gestao do tempo é apropriada para as atividades descritas, entretanto, a sequéncia
ficou extensa, podendo ser um problema quando falamos do planejamento das

escolas estaduais de Pernambuco. No mais, esse € um ponto que pode ser ajustado
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de acordo com as demandas de cada instituicdo de ensino, por isso, na categoria
estrutura e organizacédo, a proposta € classificada como Mais que Suficiente.

O tema e contexto escolhido apresentam uma 6tima relacdo com a Educacéo
em Direitos Humanos e o Ensino de Ciéncias, uma vez que os proprios reeducandos
sdo o grupo afetado pela inseguranca alimentar que ocorre nos presidios, ou seja,
eles, mais do que ninguém, podem exercer o0 principio dialégico, um dos pilares dos
Conteudos Cordiais. Para além disso, os conteudos cientificos, quimicos e biolégicos,
se articulam muito bem com o tema proposto, trazendo coeséo e coeréncia durante
todo o desenvolver da sequéncia CTS-Arte. Portanto, na categoria tema, contexto e
conteudo a proposta € classificada como Mais que Suficiente.

Por fim, a metodologia abordada pelo grupo, sendo uma sequéncia didatica
CTS-Arte, abrange os aspectos necessarios, com destaque para o Ultimo momento, a
confeccdo de camisas, no qual os reeducandos vao expressar suas emocodes a
respeito da situacdo de inseguranca alimentar que vivem diariamente no sistema
prisional, como uma forma de protesto, utilizando o grafite, que é uma arte téao
marginalizada pela sociedade brasileira. Por meio dessa expressao artistica estéo
exercendo o pilar do empoderamento, dos conteudos cordiais, por isso nos aspectos

metodoldgicos da proposta estéo classificados como Mais que Suficiente.

4.3.4 Analise da Proposta do Grupo 7: Racismo, Direitos Humanos, Educacao
das Relacdes Etnico-raciais e Género

O grupo 7 escolheu produzir uma sequéncia didatica, utilizando o modelo da
Sequéncia Didatica Interativa, com os elementos principais apresentados no Quadro

12, a sequir.

Quadro 12: Proposta do Grupo 7 — Sequéncia Didatica (utilizando o modelo SDI)

Sequéncia didatica interativa e interdisciplinar a ser utilizada para
abordagem dos seguintes contetados transversais: Racismo,
Educacdo em Direitos Humanos, Educacdo das Relagdes Etnico
Raciais e Género.
Conteldo Direitos humanos, educacao das relacdes étnico raciais.

Publico Licenciatura em Ciéncias Naturais

Titulo
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Momentos

1° Momento: Os estudantes serdo orientados a escrever o que
pensam sobre Racismo, registrando suas concepg¢des individuais; Os
estudantes formardo grupos em que serao solicitados a discutir sobre
0 conceito de racismo e a retirar destas discussdes, uma sintese do
conceito de Racismo; Cada grupo ira eleger um representante e os
representantes de cada grupo irdo reunir-se formando um novo grupo
que ficara responsavel por elaborar um conceito Unico sobre Racismo
gue sera apresentado a toda turma; Depois do conceito construido
coletivamente, o/a professor/a distribuird um pequeno texto cientifico
sobre racismo e direitos humanos para que o0s estudantes confrontem
com o que conceito consensuado. Se houver necessidade, a turma
poderd ajustar o conceito. Como atividade para casa, os estudantes
trardo noticias ou situa¢des que vivenciaram (direta ou indiretamente)
de racismo para serem discutidas na sala.

2° Momento: Exibicdo do filme “Alguém falou de racismo?”, com
posterior discusséo sobre o conceito de racismo com uma abordagem
ampliada, baseada no filme, nas relac¢des interpessoais, cor, género,
violéncia e classes sociais vistas e/ou vividas pelo grupo. Em seguida,
0s estudantes serdo divididos em grupos e deverdo construir um
painel, utilizando a ferramenta virtual Jamboard com contetdo das
principais discussdes, relacionando a questdes (noticias e vivéncias)
trazidas para a aula. Como atividade para casa, identificar nas
legislacbes que versam sobre a implantacdo da educagdo para as
relacdes étnico raciais e direitos humanos nos curriculos no Brasil em
todos os niveis de ensino.

3° Momento: Esta dltima atividade ser4 a construcdo de um
documentério coletivo sobre a importancia da educacdo para as
relacdes étnico raciais e direitos humanos.

Avaliacédo

A avaliacdo serd processual e formativa a partir da participacdo dos
estudantes nas atividades realizadas, das producdes solicitadas a
cada momento da sequéncia didatica. A atividade final, sera
publicada nas redes sociais da instituicdo como produto final.

Fonte: Elaborado pela autora.

O Grupo 7 desenvolveu uma sequéncia didatica interativa (SDI) para ser

aplicada em uma turma de formacéao inicial de professoras e professores de Ciéncias

Naturais (Quimica, Fisica, Matematica e Biologia), tendo como tema, “Racismo,

Educacéo das Relacbes Etnico Raciais, Direitos Humanos e Legislacido Educacional”.

A proposta desenvolvida pelo grupo nao foi considerada como inovadora, devido ao

contexto escolhido, de ser ofertada em disciplinas de Estagio Supervisionado

Obrigatorio e Educacéo das Rela¢6es Etnico-raciais, que séo disciplinas que ja trazem

esses discursdes, entretanto, desperta interesse por parte do publico-alvo. Os

momentos da sequéncia didatica sdo bem descritos e organizados, isso se deve

também aos objetivos citados pelo grupo, porém, em relagdo aos objetivos, eles

acabam abrangendo uma diversidade muito grande do tema racismo, o que pode
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gerar uma pequena confusdo de ideias, entdo, seria recomendado que 0 grupo
procurasse especificar os conteudos abordados. A adequacado temporal da proposta
esta coerente com a descricdo dos momentos, por iSso, na categoria estrutura e
organizagéo, a SDI foi classificada como Suficiente.

O tema escolhido é bastante relevante, principalmente quando estamos falando
do contexto social do Brasil, um pais extremamente racista. A proposta foi
desenvolvida para uma turma de graduacéo, Licenciatura em Ciéncias da Natureza
como descreve o0 grupo, entretanto, durante todo o desenvolver da sequéncia nao
aparecem contelddos envolvendo conceitos da Quimica, Fisica, Biologia e/ou
Matematica, o que faz com que néo ocorra a interdisciplinaridade, que é dito como um
dos objetivos do trabalho. Portanto, ndo ocorre uma boa articulacdo entre o tema,
contexto e conteudo, devido a auséncia do conteudo cientifico, porém, é algo que
pode ser ajustado posteriormente, e como o tema é de grande importancia e as
atividades descritas apresentam coesao, a proposta nessa categoria foi classificada
como Suficiente.

Os aspectos metodologicos adotados pelo grupo sdo adequados, com
destaque para a perspectiva cordial, a partir de atividades realizadas em grupos e as
rodas de dialogo que geram reflexdo e criticidade por parte dos discentes, e ainda, a
forma de avaliacdo também é considerada apropriada. Por isso, na categoria terceira
a proposta obteve classificacdo como Mais que Suficiente. Por fim, pontuamos que
a proposta foi pensada para aplicacdo remota, respeitando o momento de pandemia
da COVID-19. No entanto, acreditamos que, se existir seguranga social para tal, a
proposta pode ser aplicada de maneira presencial, 0 que possivelmente possibilitaria
maior interacdo nas rodas de dialogo propostas.

De forma geral, as propostas apresentaram um bom nivel de elaboracéo, se
consideradas, principalmente, que sao produtos de um minicurso e de uma
intervengao de curta duracdo, pensadas e estruturadas em um intervalo de tempo
reduzido, uma semana. O Quadro 13 resume a andlise das propostas de cada grupo,

considerando os critérios estabelecidos.

Quadro 13: Sintese das Analises

CATEGORIA | PARTICIPANTES | GRUPO CLASSIFICACAO
1 Suficiente
OErSt;Lritig;a éeo E;gj(zgr;tlerﬁ ic(:j:) 2 Pouco suficiente
g ¢ 3 Mais que suficiente
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4 Mais que suficiente
Estudantes do 5 Suficiente
PPGEC 6 Mais que suficiente
7 Suficiente
1 Suficiente
Elgtg?g?}ﬁs ic(:ja?) 2 Pc_)uco sufic_ie_nte
Tema, 3 Mais que suficiente
Contexto e 4 Mais que suficiente
Contetdo Estudantes do 5 Suficiente
PPGEC 6 Mais que suficiente
7 Suficiente
Estudantes do 1 Ma?s que suf?c?ente
PRP (Quimica) 2 Ma!s que suf!c!ente
3 Mais gue suficiente
Metodologia 4 Mais que suficiente
Estudantes do 5 Mais que suficiente
PPGEC 6 Mais que suficiente
7 Mais que suficiente

Fonte: Elaborado pela autora.

5 CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo desta pesquisa foi analisar as potencialidades de processos

formativos, para estudantes do Programa de Residéncia Pedagdgica (Quimica) e

estudantes do Programa de Pdés-Graduacdo em Ensino das Ciéncias, ambos da

Universidade Federal Rural de Pernambuco, que culminaram na elaboracdo de

Estratégias Didaticas elaboradas a partir de Contetdos Cordiais na constru¢cdo de um

Ensino de Ciéncias (Quimica) mais humanizado.

Apdés os momentos de sensibilizacdo e formacéo, foram produzidas sete

propostas didaticas, todas apresentadas e analisadas neste trabalho, devido as

caracteristicas e grau de envolvimento com a nocdo de Contetdos Cordiais. As

propostas analisadas tinham como tematicas: (1) Horménios sexuais e a transfobia;



55

(2) Agrotdxicos e demarcacéo de terras Indigenas; (3) Agua como Direito Humano, e
0 preconceito geografico; (4) Seguridade alimentar e desigualdade social; (5)
Producdo de ceramica e condi¢cdes de trabalho; (6) A inseguranca alimentar no
contexto prisional; e (7) Racismo e Educacé&o em Direitos Humanos.

De forma geral, as propostas apresentaram um O6timo nivel de elaboracgéo,
levando em consideracdo o curto prazo de tempo que as e 0s participantes tiveram
para desenvolvé-las, intervalo de uma semana, e para apropriacdo de todos 0s
conceitos apresentados nos outros momentos da intervencdo, uma vez que muitos
dos participantes tiveram contato pela primeira vez com a Educacdo em Direitos
Humanos e com os Conteudos Cordiais.

Destacamos as propostas que tiveram classificagdo como mais que suficiente
em todas as categorias, a sequéncia apresentada pelo Grupo 3, que trouxe uma
discussédo sobre a 4gua como direito humano e a seca no Nordeste, relacionando com
0 preconceito geogréfico, tema que permite um abrangente debate sobre o direito de
um povo gque é esquecido, como o povo do sertdo nordestino, sobre as implicacdes
no meio ambiente e economia, a sequéncia do Grupo 4, que colocou em destaque a
desigualdade social existente em nosso pais, o retorno do Brasil ao mapa da fome,
além de frisar o direito a comida e a necessidade que nos alimentemos de forma
saudavel, consumindo todos o0s nutrientes necessarios, e a sequéncia didatica CTS-
Arte do Grupo 6, que permitiu uma reflexdo e discussdo sobre a alimentacdo do
sistema penitenciario brasileiro, em especial do presidio do Curado em Pernambuco,
e sobre a auséncia de nutrientes basicos para uma alimentacdo saudavel. Além disso,
a sequéncia foi desenvolvida para ser aplicada na Escola Estadual Nossa Senhora
das Gracas, que esta localizada no complexo prisional do Curado, para reeducandos
do EJAI, o que permite que o principio dialégico e o empoderamento seja aplicado
durante todo o processo de ensino e aprendizagem.

Foi possivel observar, durante o processo de analise das propostas didaticas e
dos momentos de intervencdo, no minicurso e na disciplina da pés-graduacéo, que
as/os estudantes participantes tiveram um grande envolvimento com a Educagédo em
Direitos Humanos e os Conteudos Cordiais. Percebemos, ainda, que trabalhar com o
Ensino de Ciéncias (e Quimica) e sua relacdo com os Direitos Humanos possibilita
um novo olhar por parte das futuras professoras e dos futuros professores, que causa

reflexdo, indignacao e vontade de exercer justica.
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Entretanto, percebemos que professoras e professores sao formados na
graduacdo sem ter nenhum ou pouco contato com a Educacdo em Direitos Humanos,
e acabam por consequéncia nao aplicando um ensino de ciéncias mais humanizado
nas escolas. Para preencher essa lacuna, é necesséario que se estabelecam mais
espacos de didlogos dentro dos cursos de formacdo inicial e continuada, sobre
Direitos Humanos e Educacédo em Direitos Humanos, e que docentes, principalmente
de Ciéncias da Natureza, assumam a responsabilidade de formar cidadaos reflexivos
e criticos.

Como perspectivas para futuro, com otimismo na mudanga de cenario com
relacdo a pandemia da COVID-19, buscaremos realizar a proposta formativa com
professoras e professores das redes publica e particular de Ensino do estado de
Pernambuco, bem como acompanhar a aplicacao das producdes, visando avaliar, na
pratica, suas potencialidades como instrumento para um ensino de Ciéncias mais

humanizado.
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APENDICES
APENDICE 1 —- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

“® g

| i

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DE PERNAMBUCO
DEPARTAMENTO DE QUIMICA
GRUPO DE INSTRUMENTAGAO E DIALOGOS EM ENSINO DE QUIMICA G | D E Q

N X Z4

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Convidamos o (a) Sr. (a) para participar como voluntario (a) da pesquisa “ABORDAGEM
CORDIAL DE CONCEITOS QUIMICOS: Razio e Emogéo para construcio de um Ensino de
Quimica mais humanizado” que estd sob a responsabilidade do (a) pesquisador (a) Islley
Kauana Marques de Santana Telefone (81) 98425-0063 e-mail islleykauanaufrpe@gmail.com
e esta sob a orientacdo de José Euzebio Simdes Neto, a qual pretendemos analisar as

potencialidades de estratégias didaticas elaboradas a partir de contetdos cordiais

Todas as suas duvidas podem ser esclarecidas com o responsavel por esta pesquisa. Apenas
quando todos os esclarecimentos forem dados e vocé concorde com a realizacdo do estudo,
pedimos que rubrique as folhas e assine ao final deste documento, que esta em duas vias. Uma

via lhe seré entregue e a outra ficard com o pesquisador responsavel.

Vocé estara livre para decidir participar ou recusar-se. Caso ndo aceite participar, ndo havera
nenhum problema, desistir € um direito seu, bem como sera possivel retirar 0 consentimento

em qualquer fase da pesquisa, também sem nenhuma penalidade.

O (a) Sr (a) ndo tera despesas e também nao receberd remuneracdo. Os resultados da pesquisa
serdo analisados e publicados, mas sua identidade ndo sera divulgada, sendo guardada em si-
gilo.

CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO VOLUNTARIO (A)

Eu, , CPF , abaixo assinado

pela pessoa por mim designada, apés a leitura (ou a escuta da leitura) deste documento e de ter
tido a oportunidade de conversar e ter esclarecido as minhas duvidas com o pesquisador res-
ponsavel, concordo em participar do estudo “ABORDAGEM CORDIAL DE CONCEITOS

QUIMICOS: Razdo e Emogc&o para construgio de um Ensino de Quimica mais humanizado”
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como voluntario (a). Fui devidamente informado (a) e esclarecido (a) pelo (a) pesquisador (a)
sobre a pesquisa, 0s procedimentos nela envolvidos, assim como o0s possiveis riscos e beneficios
decorrentes de minha participacdo. Foi-me garantido que posso retirar 0 meu consentimento a

qualquer momento, sem que isto leve a qualquer penalidade.

Local e data

Assinatura do participante/responsavel legal

(Impresséo do dedo polegar)

(assinatura do pesquisador)
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ANEXO | — FICHA DE ORGANIZACAO DA PROPOSTA

“dg

Bl

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DE PERNAMBUCO
DEPARTAMENTO DE QUIMICA
GRUPO DE INSTRUMENTAGAO E DIALOGOS EM ENSINO DE QUIMICA G | D EQ

N X 2~

ELABORACAO DA SEQUENCIA DIDATICA, SEQUENCIA CTS-ARTE
OU OFICINA

A) TITULO

B) Dados da Proposta

Publico-Alvo:

Contetdos Quimicos:

Tema:

Contexto Escolhido:

Elemento artistico escolhido (se houver):

Objetivos:

C) Descricdo dos momentos:

Momento 1:

Tempo:

Espaco Fisico:

Descricéo da atividade:




Forma de organizacéo da turma:

Recursos Didaticos:

Momento 2:

Tempo:

Espaco Fisico:

Descricédo da atividade:

Forma de organizacdo da turma:

Recursos Didaticos:

Momento 3:

Tempo:

Espaco Fisico:

Descricédo da atividade:

Forma de organizacdo daturma:

Recursos Didaticos:
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Momento 4:

Tempo:

Espaco Fisico:

Descricédo da atividade:

Forma de organizacdo da turma:

Recursos Didaticos:

D) Avaliacéao

Grupo:
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