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RESUMO.

O avanco tecnolégico e as inovacdes no campo da cultura digital trazem
reflexdes sobre o ensino de literatura, considerando-se o dinamismo dos Recursos
Educacionais Abertos- REA e as demandas de aprendizagem dos discentes no
contexto da educacdo bésica. Este estudo tem como objetivo geral investigar
Recursos Educacionais Abertos - REA, visando a aplicacdo de sequéncia didatica
para ensino de literatura no nivel médio, com foco em préaticas de letramentos
literarios de discentes do ensino médio na cultura digital. Na organizacdo do
referencial tedrico, priorizamos as seguintes referéncias sobre: 1) letramentos
digitais e Recursos Educacionais Abertos (REA) — Coscarelli e Ribeiro (2005); Amiel
(2012; 2020) Buzato (2007; 2009); Soares (2002), Lévy (1999, 2003) Marcuschi e
Xavier (2004), Santana; Rossini; Pretto (2012); 2) ensino de literatura no contexto da
cultura digital — Cosson (2006); Silva (2003, 2005, 2014, 2017); Cereja (2005); Dalvi,
Rezende, Jover-Faleiros (2006); Lajolo (2001); Soares (1999); Rouxel (1996, 2013);
Paiva et al (2003, 2005, 2007), entre outros. No tocante a metodologia utilizada,
priorizamos abordagem qualitativa, por meio de estudo de caso, realizado a partir de:
aplicacdo de questionarios, elaboracdo e aplicacdo de sequéncia didatica, e
avaliacao dos resultados obtidos ap0s a aplicacdo da sequéncia. Os resultados nos
trazem provocacgdes sobre como inserir REA nesse contexto de ensino de literatura
no nivel médio, bem como os desafios e possibilidades dessa inser¢cédo. Esperamos
gue o estudo colabore nas discussfes acerca do uso dos Recursos Educacionais
abertos na escola, em especial, no que tange ao letramento literario.

Palavras-chave: Recursos Educacionais Abertos - REA. Ensino de Literatura.
Sequéncia Didatica. Letramento Literario. Ensino Médio.



1. Introducéo

O avanco tecnologico e as inovagfes no campo da cultura digital trazem a
tona a distancia que existe entre o que se produz dentro e fora da escola. Parece
gque os muros da escola vao além das paredes fisicas dos prédios e atingem,
também, as praticas de leitura e escrita. No cenario da cultura digital, as reflexdes
sobre educacdo aberta estdo ganhando destaque, considerando-se o dinamismo
dos recursos tecnologicos e as demandas de aprendizagem dos discentes no
contexto da educacédo basica.

Neste cenario, o principio de uma educacdo aberta é que “a educacéo pode
ser melhorada, tornando ativos educacionais visiveis e acessiveis e aproveitando a
sabedoria coletiva de uma comunidade de pratica e reflexdo.” (IlYOSHI; KUMAR,
2015, p.2).

A escola, e, consequentemente, 0 ensino de literatura parecem néao ter se
adaptado e adentrado no mundo tecnologico, permanecendo permeados de
paradigmas (COSSON, 2020). As praticas de letramento estdo sendo realizadas no
ciberespaco, e a escola ainda parece estar desconectada dessas producdes.

Uma educacgéo aberta, motivada pelo uso de Recursos Educacionais Abertos
(REA), talvez colabore com as praticas de ensino de literatura. Os Recursos
Educacionais Abertos ou REA, “incluem texto, imagens, audio, video, simulagdes
interativas, problemas e respostas, e jogos que sao gratuitos para usar e também
reutilizar em novas formas por qualquer pessoa no mundo.” (BARANIUK, 2015,
p.229.) Portanto, o uso desses recursos pode motivar os discentes nas aulas de
literatura, uma vez que as praticas didaticas no ambito do ensino de literatura
continuam presas ao livro didatico, ou a leituras de paradidaticos apenas para
respostas de questionarios e preenchimento de fichas.

Diante desse quadro em que a escolarizacdo adequada da leitura literaria
(SOARES, 2011) parece nao avancar, professores e alunos aparentam estar
distantes, agindo como desconhecidos, como se a escola estivesse a margem da
sociedade. Portanto, ao pensarmos o ensino de literatura hoje, devemos definir sua
finalidade, que é “a formacao de um suijeito leitor livre, responsavel e critico — capaz
de construir o sentido de modo autbnomo e de argumentar sua recepgdo.”
(ROUXEL, 2013, p. 20).



Os REA surgem com potencial para auxiliar o processo de ensino-
aprendizagem. A chave desse potencial reside no fato que os REA possibilitam a
transformacdo dos recursos disponiveis no ciberespaco, permitindo o
compartilhamento, a adaptagcéo e a remixagem destes.

A pesquisa tem como questdo norteadora: como 0s Recursos Educacionais
Abertos (REA) podem ser utilizados em sequéncias didaticas para o ensino de
literatura, considerando articulacdes com praticas de letramentos literarios de
discentes no nivel médio no cenario da cultura digital?

Tendo em vista as dificuldades do ensino de literatura, bem como a
necessidade de a escola inserir em seu cotidiano praticas de letramento literario que
dialoguem com a cultura digital, a pesquisa em tela podera apresentar contribuicdes
significativas para o ensino de literatura no contexto das escolas de ensino médio,
tendo em vista as praticas de letramentos literarios digitais. Uma vez que o estimulo
a leitura literaria ainda € um grande desafio nas escolas, ampliar as praticas de
letramento e articula-las ao uso de Recursos Educacionais Abertos pode contribuir
para os processos de letramentos.

Esperamos que a pesquisa contribua para o repensar do ensino de literatura
e apresente subsidios que aproximem os estudantes do letramento literario,
considerando as multiplas potencialidades do uso de REA e da autoria
compartilhada.

A pesquisa em foco podera trazer também contribuicbes com vistas a
ampliacdo da producao cientifica sobre ensino de literatura no contexto do nivel
médio de ensino. Ressaltamos ainda possiveis contribuicbes desta pesquisa com
foco no tratamento dado a literatura nas orientacdes da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) do ensino médio. As escolas ainda estdo se adaptando as
diretrizes propostas pela BNCC, e, nesse sentido, € importante ampliar o debate
sobre o processo de escolarizagdo da literatura e possiveis conexdes com praticas
de letramentos literarios dos estudantes motivadas por Recursos Educacionais
Abertos.

Partindo desse pressuposto, a pesquisa em tela tem como objetivo geral
investigar Recursos Educacionais Abertos (REA), visando a aplicacdo de sequéncia
didatica para ensino de literatura no nivel meédio, com foco em praticas de

letramentos literarios de discentes do ensino médio na cultura digital.



Os objetivos especificos que norteiam a pesquisa sdo: 1) Averiguar como as
diretrizes curriculares da BNCC propdem o ensino de literatura no cenario da cultura
digital, considerando competéncias e habilidades propostas para o nivel médio; 2)
Identificar Recursos Educacionais Abertos (REA) para apoiar o ensino de literatura
no contexto do nivel médio; 3) Analisar REA como alternativas didatico-
metodoldgicas para o ensino de literatura; 4) Elaborar e aplicar sequéncias didaticas
em articulagdo com REA, com foco em praticas de letramentos literarios; 5) Avaliar
as percepcoes de docente e discentes do ensino médio, considerando experiéncias
com REA e processos de autoria compartilhada.

Como hipoétese inicial, acreditamos que a utilizacdo de REA contribui para
proporcionar préaticas de letramentos literarios de estudantes da educacéo bésica,
sobretudo no contexto do ensino médio, considerando possibilidades de uma
educacao literaria aberta que promova o protagonismo do discente no acesso, no
compartilhamento e na autoria de REA. Nesse sentido, a pesquisa parte do
pressuposto, segundo o qual o uso de REA revela-se como opcao viavel para aulas
de literatura, no sentido de motivar os discentes para praticas de letramentos
literarios ainda mais criticas e significativas.

Na organizacdo do referencial tedrico, priorizamos as seguintes referéncias
de estudos sobre letramentos digitais e Recursos Educacionais Abertos (REA) -
Coscarelli e Ribeiro (2005); Amiel (2012; 2020) Buzato (2007; 2009); Soares (2002),
Lévy (1999) Marcuschi e Xavier (2004), Santaella (2004), Santana; Rossini; Pretto
(2012). Ainda guanto ao aporte teodrico, recorremos aos trabalhos dos autores a
seguir para ampliar as reflexdes sobre ensino de literatura no contexto da cultura
digital — Cosson (2006); Silva (2003, 2005, 2006, 2014, 2017); Cereja (2005); Dalvi,
Rezende, Jover-Faleiros (2006); Lajolo (2001); Soares (1999); Rouxel (1996, 2013);
Paiva et al (2003, 2005, 2007), entre outros.

Em termos metodolbgicos, trata-se de estudo de caso, realizado em uma
escola publica da rede estadual de Pernambuco, priorizando-se a abordagem
qualitativa. Quanto aos objetivos propostos, a pesquisa enquadra-se no desenho
descritivo/interpretativo. Para alcancarmos o0s objetivos, realizamos pesquisa
exploratdria em portais de Recursos Educacionais Abertos, com vistas a selecionar
REA para producéo e aplicacdo de planejamento didatico para ensino de literatura

no contexto da educacéo basica, sobretudo, no cenario do ensino medio.



O presente artigo esta estruturado da seguinte forma: 1) Introducdo, com a
contextualizacdo tematica, questdo norteadora e objetivos da pesquisa; 2)
Referencial tedrico, o qual apresenta as bases tedricas da pesquisa com reflexdes
sobre: o0 movimento REA na cultura digital; REA e ensino de literatura: conexdes
dialogicas e letramentos literarios e inovacdes tecnoldgicas; 3) Desenho
metodolégico da pesquisa, com descricdo dos procedimentos metodolégicos; 3)
Andlise e discussao de resultados, compreendendo-se a andlise dos dados obtidos
através do estudo de caso, e 4) Consideracdes finais, com a sintese dos resultados
e proposicdes de trabalhos futuros.

Na proxima secdo, sera apresentado o referencial tedrico norteador da
pesquisa, com reflexdes sobre: o0 movimento REA na cultura digital; REA e ensino de

literatura: conexdes dialdgicas e letramentos literarios e inovagdes tecnoldgicas.

1. Referencial tedrico

2.1 O movimento REA na cultura digital

Partimos da premissa de que é necessario democratizar o conhecimento.
Estamos inseridos na cibercultura (LEVY, 1999), entretanto a escola, e, em
particular, o ensino de literatura, parecem ainda nao dialogar com essa cultura digital
de compartilhamento e da aprendizagem colaborativa em rede.

Lévy (1999) conceitua a cibercultura como “conjunto de técnicas (materiais e
intelectuais), de préticas, de atitudes, de modos de pensamento e de valores que se
desenvolvem juntamente com o crescimento do ciberespago.” (LEVY, 1999, p.22).
Diante da definicdo, cabe também trazermos aquilo que se entende por ciberespaco:

novo meio de comunicacdo que surge da interconexao mundial dos
computadores. O termo especifica ndo apenas a infraestrutura
material da comunicacao digital, mas também o universo oceanico de
informagbes que ela abriga, assim como os seres humanos que
navegam e alimentam esse universo. (LEVY, 1999, p.22).

Apés as breves definicdes acima, necessarias para o entendimento do que
versa esta pesquisa, entendemos que urge a escola promover praticas e
abordagens colaborativas, priorizando a inteligéncia coletiva (Lévy 2003) e praticas
de educacédo aberta. Nesse sentido, os REA surgem como recursos multifacetados

para esse processo. Entendemos REA como:



materiais de ensino, aprendizado, e pesquisa em qualquer suporte ou
midia, que estdo sob dominio publico, ou estdo licenciados de
maneira aberta, permitindo que sejam utilizados ou adaptados por
terceiros. O uso de formatos técnicos abertos facilita o acesso e o
reuso potencial dos recursos publicados digitalmente. Os REA podem
incluir cursos completos, partes de cursos, modulos, livros didéaticos,
artigos de pesquisa, videos, testes, software, e qualquer outra
ferramenta, material ou técnica que possa apoiar 0 acesso ao
conhecimento. (UNESCO, 2011, p.6).

Portanto, o uso de REA pode amplificar o acesso e a difusdo do
conhecimento. Materiais e Recursos Educacionais Abertos permitem o acesso, o
uso, a modificacdo, o compartilhamento, permitindo que alunos e professores criem
materiais, divulguem essas criacdes, disponibilizem-nas de forma aberta, para que,
desse modo, outros sujeitos possam acessa-las e modifica-las de acordo com seu
contexto e suas necessidades de ensino e aprendizagem.

De acordo com Pretto (2012):

Compreendemos 0s recursos educacionais abertos como sendo uma
oportunidade — quicAd uma enorme possibilidade — de viabilizarmos
aguilo que argumentamos ao longo dos Ultimos anos, que é o de
possibilitar que professores e alunos possam, efetivamente,
apropriando-se dos recursos oferecidos pelas tecnologias digitais de
informacdo e comunicacdo, em rede, ser produtores de
conhecimentos e culturas, aqui, de forma insistente, escrita e
valorizadas em seu plural pleno. (PRETTO, 2012, p. 104).

O uso de Recursos Educacionais Abertos € um ponto chave para possibilitar
gue professores e alunos se apropriem na e pela cultura digital. Reconhecer as
potencialidades dos REA, e de que esses processos colaborativos tornam discentes
e docentes autores e produtores de conhecimento é essencial para pensar a

educacao e o ensino de literatura no século XXI, como veremos a seguir.

2.2REA e ensino de literatura: conexdes dialogicas

Ao pensarmos no ensino de literatura, podemos indagar: o que é literatura e
qual sua relevancia na escola? Acreditamos na literatura como “[...Juma linguagem
gue usa a propria linguagem para dar sentido ao mundo e aos sujeitos [...].”
(COSSON, 2020, p. 176). Essa linguagem hoje é (re)produzida nas telas, tendo o
ciberespaco como locus de difuséo.

Ancorados em Silva (2014), acreditamos que “a escola parece ainda néo ter
conseguido se adaptar as exigéncias do mundo moderno, no que se refere ao

tratamento dado a literatura.” (SILVA, 2014, p.16). Nestes termos, concordamos que
o}



a escola parece ainda estar distante do mundo digital, dos géneros do ciberespaco,
e as aulas de literatura seguem reduzidas a leituras individualizadas e
preenchimentos de fichas.

Cosson (2010) afirma que:

[...] o ensino da literatura cristalizou-se no uso supostamente didatico
do texto literério para ensinar uma gramatica esterilizada da lingua e
0 que mais interessasse ao curriculo escolar. A leitura da obra,
guando realizada, servia apenas para discussfes in6cuas de temas
vagamente inspirados pelo texto e o preenchimento de fichas de
leitura padronizadas. O conhecimento literario foi reduzido a listas
sem muito sentido de nomes, datas e caracteristicas de autores,
obras e estilos de época. (COSSON, 2010, p. 57).

Cosson (2010) traz a tona a realidade das aulas da Lingua Portuguesa hoje, o
texto literario € usado apenas como pretexto para ensino de gramatica, ou aulas de
leitura “soltas”, em que raramente se |é a obra por completo, e onde se prioriza 0
ensino da historiografia literaria. Nesse sentido, a escola parece ndo valorizar a
funcdo ludica da experiéncia da literatura, possibilitando aos estudantes os meios
para a compreensdo critica do mundo a partir das praticas de linguagem e
letramentos literérios.

Ainda nesse contexto, Geraldi (2011) nos faz refletir:

No sistema capitalista, de uma atividade importa seu produto. A
fruicdo, o prazer, estdo excluidos (para que alguns e somente alguns
possam usufruir a larga). A escola, reproduzindo o sistema e
preparando para ele, exclui qualquer atividade “nao-rendosa’: |é-
se um romance para preencher uma “famigerada” ficha de leitura,
para fazer uma prova ou até mesmo para se ver livre da recuperacao
(Vocé foi mal na prova? Castigo: ler o romance Z, até o dia D.
Depois, férias...). (GERALDI, 2011, p.75, grifos nossos).

Nesse caso, Geraldi (2011) revela algo recorrente nas aulas de Lingua
Portuguesa, que é partir da leitura para fazer outra coisa, n6s ndo vemos nas
praticas escolares de leitura, a fruicdo, proposta inclusive pela Base Nacional
Comum Curricular- BNCC (BRASIL, 2018), ndo é oportunizado aos discentes a
leitura gratuita, os professores sentem a necessidade de ainda utilizar o ler ‘para’,
esse ‘para’ pode se desdobrar em iniUmeras atividades que tem a leitura do texto

como pretexto.

Entendemos, entdo, que o ensino de literatura esta ha tempos defasado.
Precisamos entdo fazé-lo funcionar diante de uma sociedade voltada as telas e aos
hipertextos. Estamos inseridos na era da cibercultura. O mundo todo esta conectado



por meio de tecnologias e midias digitais no ciberespaco, e a interatividade € um dos
pontos chaves dessa sociedade. Ainda em consonancia com Lévy (1999), trés
conceitos nos direcionam para o crescimento do ciberespaco, a interconexdo, a
criacdo de comunidades virtuais e a inteligéncia coletiva.

Aqui, cabe destacar o termo inteligéncia coletiva, que segundo Lévy (2003,
p.28) € “[...] uma inteligéncia distribuida por toda parte, incessantemente valorizada,
coordenada em tempo real, que resulta em uma mobilizagcdo efetiva das
competéncias”. Ou seja, uma inteligéncia que se organiza em prol do coletivo e ndo
é individualizada.

De acordo com os ultimos dados divulgados pela OCDE (Organizacdo para
Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico) com base no relatério “Leitores do
Século 21 - Desenvolvendo Habilidades de Alfabetizagdo em um Mundo Digital”, em
2021, no Brasil, apenas um terco (33%) dos estudantes foi capaz de distinguir fatos
de opinides em uma das perguntas aplicadas no Pisa 2018 (Programa Internacional
de Avaliacdo de Alunos). O relatério mostra que, em sistemas educacionais nos
quais as habilidades digitais sdo ativamente ensinadas, estudantes pareceram mais
capazes de distinguir fatos de opinides.

Os dados do relatério trazem a tona duas realidades: 1) as aulas tradicionais,
sem relacbes com a tecnologia, ndo ajudam o0s alunos no processo de
aprendizagem; 2) € necessario bem mais que inserir tecnologia nas escolas, as
habilidades digitais (como a leitura e producdo em tela) precisam ser ensinadas.
Nestes termos, entendemos que a leitura e a escrita, como praticas sociais,
passaram a ocorrer muito mais nas telas, sendo necessario que a escola também
estabeleca essas relacdes de interconexao.

Esse modelo de educacédo, que ndo considera as demandas da sociedade
atual esta defasado, segundo Starobinas (2012):

Esse modelo, entretanto, tem sido altamente criticado. E considerado
incompativel com as necessidades do mundo atual, que exige uma
formacgao que defina “conhecimento” de forma mais relacional do que
estanque. A aprendizagem que premia o acumulo de informaces e
treina para a aplicacdo de férmulas atende cada vez menos as
demandas de mercado e de participacdo social. E preciso garantir
cada vez mais espagco para uma aprendizagem que dé lugar ao
dialogo com um repertorio cultural menos restrito e que aposte na
investigacao critica, demandando uma postura de participacéo ativa
de todos os envolvidos no processo. (STAROBINAS, 2012,
pp.124-125, grifos nossos).
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Enxergamos, entdo, a educacéo aberta como possibilitadora dessas relacdes
que geram “participacdo ativa de todos os envolvidos”. Quando abordamos a
educacdo aberta - EA, € necessario compreender que nao estamos tratando
necessariamente de tecnologia, uma vez que esse modelo antecede o
desenvolvimento de recursos tecnoldgicos. E importante ressaltar que o avanco das
tecnologias e das novas midias fortalecem a difusdo da EA. A ampliacdo das midias
digitais propiciou um impulso para o surgimento de novas configuracées de ensino.

As potencialidades dos Recursos Educacionais Abertos (REA) representam
oportunidades para que professores e alunos acessem, adaptem, transformem e
compartilhem estes materiais, conectando o letramento literario as inovacoes

promovidas pelas tecnologias, como veremos na proxima secao.

2.3Letramentos literarios e inovacdes tecnoldgicas

Considerando a tematica da pesquisa, cabe também tratarmos sobre os
letramentos literarios, e sua relagdo com os processos desenvolvidos na cultura
digital.

Inicialmente, definimos letramento ancorados em Soares (2002):

[...] letramento designa o estado ou condicdo em que vivem e
interagem individuos ou grupos sociais letrados, pode-se supor que as
tecnologias de escrita, instrumentos das praticas sociais de leitura e
de escrita, desempenham um papel de organizacdo e reorganizacao
desse estado ou condi¢do. (SOARES, 2002, p.6).

Cosson (2009) entende letramento literario como “[...] processo de
apropriagdo da literatura enquanto construgao literaria de sentidos”. (COSSON,
2009, p. 67). Diante dessa perspectiva, de construcdo de sentidos, a literatura
proporciona aos discentes uma leitura de mundo, um atravessar de experiéncias,
uma forma de transformacgao que faz a leitura reverberar.

Entretanto, as tecnologias presentes na sociedade e veiculadas no
ciberespaco, trouxeram a expansdo do termo, e contemplam também os
multiletramentos.

Na proposta de multiletramentos estdo inscritas varias das
caracteristicas dos letramentos. Além do plural duplamente presente
no novo termo, ha o reconhecimento das linguagens e do impacto
das novas tecnologias no modo de funcionamento da sociedade
dita do conhecimento ou da informac¢do. HA o reconhecimento da



diversidade cultural (e também linguistica) com que a sociedade
contemporanea é constituida. Ha também a necessidade de uma
pedagogia que empodere os individuos para lidar com essas
inovacdes e diferencas em um processo de educacao permanente.”
(COSSON, 2015. pp.178-179, grifos nossos).

Nessa definicdo, queremos chamar a atencdo para dois pontos. O primeiro
diz respeito a reconhecer o impacto das tecnologias nos processos da linguagem, é
preciso que a escola, supere o paradigma tradicional de ensino (COSSON, 2020), e
reconheca que os alunos praticam a linguagem na tela. O segundo ponto € a
necessidade de formar os individuos de modo que estes se tornem autbnomos,
sujeitos ativos nas praticas de ensino-aprendizagem. Na cultura digital, a partir da
utilizagdo de REA, os alunos se tornam coautores da aprendizagem.

Em sintese, é preciso superar as velhas posturas da docéncia, reconhecendo
as potencialidades do letramento em tela, pois “como novo espaco de escrita, traz
significativas mudancgas nas formas de interagdo entre escritor e leitor, entre escritor
e texto, entre leitor e texto e até mesmo, mais amplamente, entre o ser humano e o
conhecimento.” (SOARES, 2002, p.9).

Portanto, é essencial que a escola, em especial, as aulas de Lingua
Portuguesa, privilegiem o processo de ensino-aprendizagem a partir da colaboragéo,
da interacdo da cocriardo, superando a “educacao bancaria” (FREIRE, 1987), na
qual apenas o professor dettm o conhecimento e o aluno € um mero receptor.
Apenas deste modo, superaremos a escolarizacdo inadequada da literatura
(SOARES, 2011) e a forma ainda tradicional de abordagem ao texto literario que

atuam, por conseguinte, desestimulando os alunos.

3. Procedimentos Metodologicos

Em termos metodoldgicos, trata-se de estudo de caso, que segundo Yin
(2005), é “uma investigacdo empirica que investiga um fendmeno contemporaneo
dentro do seu contexto de vida real, especialmente quando os limites entre o
fendbmeno e o contexto ndo estédo claramente definidos.” (YIN, 2005, p. 32).

Neste sentido, tendo em vista o contato com o0s sujeitos, o estudo de caso
ocorreu em uma Escola Publica da Rede Estadual, situada no interior do estado de

Pernambuco. A instituicio atende, atualmente 598 alunos entre ensino meédio
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integral, ensino de jovens e adultos e Projeto Travessia, nos turnos integral e
noturno. Como sujeitos da pesquisa temos 24 alunos de uma turma do 3° ano do
terceiro ano do ensino médio.

Quanto ao desenho metodolégico da pesquisa, utilizaremos a abordagem
qualitativa que propicia o aprofundamento da investigagdo das questbes
relacionadas ao fenbmeno em estudo e das suas relacdes, mediante a valorizagao
do contato direto com a situacdo em estudo. De acordo com Silva e Menezes (2001),
a pesquisa qualitativa:

considera que ha uma relagdo dinAmica entre o mundo real e o
sujeito, isto é, um vinculo indissociavel entre o mundo objetivo e a
subjetividade do sujeito que ndo pode ser traduzido em numeros. A
interpretacdo dos fendbmenos e a atribuicdo de significados s&o
basicas no processo de pesquisa qualitativa. Nao requer o uso de
métodos e técnicas estatisticas. O ambiente natural € a fonte direta
para coleta de dados e o pesquisador é o instrumento- chave. E
descritiva. Os pesquisadores tendem a analisar seus dados
indutivamente. O processo e seu significado sdo os focos principais
de abordagem. (SILVA e MENEZES, 2001, p.20).

A pesquisa qualitativa envolve a obtencdo de dados descritivos, obtidos no
contato direto do pesquisador com a situacao estudada, enfatiza mais o processo do
gue o produto e se preocupa em retratar a perspectiva dos participantes.

Quanto a natureza dos objetivos propostos, a presente investigacao
engquadra-se no desenho exploratério/descritivo. Trata-se de pesquisa exploratoria,
porque, segundo Gil (2002):

visa proporcionar maior familiaridade com o problema com vistas a
torna-lo explicito ou a construir hipéteses. Envolve levantamento
bibliogréafico; entrevistas com pessoas que tiveram experiéncias
praticas com o problema pesquisado; analise de exemplos que
estimulem a compreenséo. (GIL, 2002, p.41).

A pesquisa exploratéria foi realizada no ciberespagco para mapeamento de
plataformas digitais de Educacdo Aberta, visando a coleta de dados com foco em
Recursos Educacionais Abertos (REA) que possam ser explorados em propostas
didaticas de ensino de literatura no contexto do nivel médio.

A andlise descritiva, segundo Gil (2002, p. 42), “visa descrever as
caracteristicas de determinada populacdo ou fenbmeno ou o estabelecimento de
relacdes entre variaveis. Envolve o uso de técnicas padronizadas de coleta de
dados: questionario e observagao sistematica.”. Nesse sentido, apdés mapeamento

dos REA, realizamos estudo descritivo, com foco na identificacdo de caracteristicas



préprias de tais recursos, em dialogo com a organizacdo de sequéncia didatica
direcionada para ensino de literatura, com foco especial em reflexdes sobre praticas
de letramentos literarios na cibercultura.

Considerando tais reflexdes, detalhnaremos a seguir as etapas da pesquisa:

Etapa 1: Levantamento de portais de REA na internet

Nesta etapa, iniciamos levantamento de portais de REA, visando a
identificacdo de Recursos Educacionais Abertos (REA) para apoiar o ensino de
literatura no contexto do nivel médio, mapeamos o0s portais e elencamos aqueles

gue seriam objetos do nosso estudo.

Etapa 2: Anédlise de REA

Na segunda etapa, apés a selecdo de portais representativos de REA,

selecionamos e analisamos alguns recursos como alternativas didatico-

metodoldgicas para o ensino de literatura.

Etapa 3: Planejamento e aplicacdo de sequéncia didatica considerando o

cenario remoto de ensino

A terceira etapa consistiu no planejamento e aplicacdo da sequéncia didatica.
Realizamos planejamento didatico para realizacdo da sequéncia, aplicacdo de
guestionarios semiestruturados com estudantes do ensino médio e com a docente
da turma, ambos via Google Formularios, e avaliacdo das acbes propostas na
sequéncia considerando experiéncias com REA e processos de autoria
compartilhada.

Apés realizacdo da sequéncia, avaliamos a percep¢do dos estudantes quanto
a seguéncia didatica proposta. Na etapa de analise e discussdao dos resultados,
utilizamos as orientacfes da analise do conteudo (BARDIN, 2011) para o tratamento
dos dados coletados. Tendo em vista as questdes éticas que envolvem as pesquisas
aplicadas, utilizamos Termo de Livre Consentimento Esclarecido (Apéndice A),

assinado pela docente e pelos alunos.
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4. Discussao dos Resultados

4.1 BNCC, REA e ensino de literatura: em busca de alternativas didatico-
metodoldgicos para apoiar praticas de letramentos literarios na cultura digital

Considerando a relevancia do ensino de literatura e a importancia de
oportunizar o contato dos discentes com textos literarios, buscamos averiguar como
as diretrizes curriculares propostas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
propdem o ensino de literatura para o nivel médio.

Em 2018, foi homologada a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que “é
um documento de carater normativo que define o conjunto organico e progressivo
de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das
etapas e modalidades da Educacgéo Basica”. (BRASIL, 2018, p.7, grifos nossos).

Por possuir “carater normativo”, a BNCC especifica, norteia e direciona o
ensino em todo o pais, aqui, vale salientar, analisaremos as propostas da Base para
0 ensino médio, que esta organizada em quatro areas do conhecimento. A BNCC
traz, em suas orientacdes, competéncias e habilidades, tendo em vista a
apresentacao de competéncias gerais, comuns a toda a Base, além do desenho de
competéncias especificas de cada area do conhecimento. A area de Linguagens e
suas Tecnologias, na qual a literatura esta contemplada, conta com sete
competéncias especificas, que, por sua vez, estao articuladas as habilidades.

A literatura estd inserida na area Linguagens e suas Tecnologias, que
engloba as disciplinas Arte, Educacédo Fisica, Lingua Inglesa e Lingua Portuguesa.
Ou seja, o ensino de literatura vem inserido dentro da disciplina de Lingua
Portuguesa. Para além das divisdes ja apontadas, a BNCC ainda apresenta novas
estruturas, que sdo os campos de atuacao social, ou seja: campo da vida pessoal,
campo artistico-literario, campo das praticas de estudo e pesquisa, campo
jornalistico-midiatico e campo de atuacao na vida publica.

Com vistas a elucidar o dito anteriormente, segue quadro com as divisdes

propostas pela Base:



Quadro 1. Divisdes Propostas pela Base.

AREAS COMPETENCIAS
LINGUAGENS E SUAS COMPETENCIAS GERAIS
TECNOLOGIAS
MATEMATICA E SUAS COMPETENCIAS DA AREA
TECNOLOGIAS (Linguagens e suas Tecnologias)
BNCC _ -
CIENCIAS DA NATUREZA E SUAS COMPETENCIAS DA DISCIPLINA
TECNOLOGIAS (Lingua Portuguesa)
CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS CAMPOS DE ATUACAO: habilidades
APLICADAS gerais e especificas.

Fonte: Elaborag&o da autora (2021), com base na BNCC (2018).

A Base traz sete competéncias da area de Linguagens e suas Tecnhologias,
gue sdo comuns a todas as disciplinas da area, ao nos determos a competéncia
especifica 7, que versa sobre:

7. Mobilizar préticas de linguagem no universo digital,
considerando as dimensdes técnicas, criticas, criativas, éticas e
estéticas, para expandir as formas de produzir sentidos, de engajar-
se em préticas autorais e coletivas, e de aprender a aprender nos
campos da ciéncia, cultura, trabalho, informacéo e vida pessoal e
coletiva. (BRASIL, 2018, p. 482, grifos nossos.)

Percebemos a preocupacdo da Base em inserir os alunos no mundo digital a
partir de praticas de linguagem diversas, além disso, notamos, também, a
necessidade de fornecer momentos de aprendizagens a partir das praticas coletivas.
As habilidades relativas a essa competéncia também nos apontam a insercdo dos
alunos no mundo digital e o incentivo a praticas colaborativas vinculadas as
Tecnologias Digitais da Informacédo e Comunicacéo (TDIC), como podemos perceber
a sequir:

Quadro 2. Habilidades referentes a competéncia 7

(EM13LGG701) Explorar tecnologias digitais da informagdo e comunicacdo (TDIC),
compreendendo seus principios e funcionalidades, e mobiliza-las de modo ético,
responsavel e adequado a préticas de linguagem em diferentes contextos.

(EM13LGG702) Avaliar o impacto das tecnologias digitais da informagéo e comunicacgéo
(TDIC) na formacao do sujeito e em suas préaticas sociais, para fazer uso critico dessa
midia em préticas de selecdo, compreensao e producédo de discursos em ambiente digital.

(EM13LGG703) Utilizar diferentes linguagens, midias e ferramentas digitais em processos
de producéo coletiva, colaborativa e projetos autorais em ambientes digitais.

(EM13LGG704) Apropriar-se criticamente de processos de pesquisa e busca de
informac&o, por meio de ferramentas e dos novos formatos de producéo e distribuicdo do
conhecimento na cultura de rede.

Fonte: Elaboracédo da autora (2021), com base na BNCC (2018).
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A Base demonstra, a partir das habilidades elencadas acima, que os alunos ja
estdo na rede, cabe apenas a escola inserir os nativos digitais (PRENSKY, 2001) em
praticas educativas que contemplem as TDIC, de modo que tais ferramentas
auxiliem o processo de ensino-aprendizagem.

Dentro de tantas divisbes, localizamos, entdo, as orientacdes para 0 ensino
de literatura, dentro dos campos de atuacdo, temos o campo artistico-literario, que,
segundo a Base (2018), consiste em:

No campo artistico-literario busca-se a ampliacdo do contato e a
andlise mais fundamentada de manifestagcées culturais e artisticas
em geral. Estd em jogo a continuidade da formacédo do leitor literario
e do desenvolvimento da fruigéo. [...] (BRASIL, 2018, p. 514, grifos
Nossos.)

Entendemos a hierarquia em que a Base foi construida, e o cenario de debate
em que a mesma se consolidou, fruto de lutas e embates de diferentes grupos e
organizagOes, entretanto a atribuicdo da literatura como arte, e englobada dentro
desse contexto de apenas “fruicdo” pode levar a um esvaziamento do letramento
literario, sendo este simplificado e raso.

Cosson (2020) questiona o papel da escola nas aulas de literatura, tendo em
vista a leitura gratuita, apenas por fruicdo. Segundo o autor,

a leitura por fruicdo parece supor que a leitura literaria € uma prética
natural ou pelo menos uma extensao nao especificada da leitura em
geral, logo basta ser leitor para ser leitor de literatura, como se o
texto literario fosse transparente em sua elaboracdo e as diversas
formas de |é-lo ndo obedecessem a constricbes naturais diversas,
sendo a fruicdo uma delas. (COSSON, 2020, p.138, grifos
N0SSO0S.).

Desse modo, percebemos que o problema ndo estad na leitura por fruicéo,
mas no reducionismo do ensino do letramento literario a apenas isso. Ao
continuarmos a leitura das orientagbes do campo artistico-literario, encontramos
orientagdes acerca do ‘o que’ ensinar nas aulas de literatura.

A andlise contextualizada de producdes artisticas e dos textos
literarios, com destaque para os classicos, intensifica-se no Ensino
Médio. Géneros e formas diversas de producdes vinculadas a
apreciacao de obras artisticas e producgdes culturais (resenhas, vlogs
e podcasts literarios, culturais etc.) ou a formas de apropriacdo do
texto literério, de produgfes cinematograficas e teatrais e de outras
manifestacdes artisticas (remidiacdes, parodias, estilizacoes,
videominutos, fanfics etc.) continuam a ser considerados associados
a habilidades técnicas e estéticas mais refinadas. (BRASIL, 2018, p.
514, grifos nossos.).



Aqui o que deve ser refletido € a amplitude das obras que podem ser
trabalhadas, nao existem orientagdes especificas, a Base indica o destaque para “os
classicos”, mas sem indicagcbes de quais seriam estes, ademais insere também os
mais diversos “géneros e formas diversas de produgdes” que estdo inseridos na
cibercultura, entretanto sabemos do espaco limitado de tempo que as aulas
possuem, ndo ha portanto diretrizes para o que se trabalhar especificamente,
deixando a definicdo do campo aberta as mais diversas interpretagoes.

Cabe ainda ressaltarmos os parametros estipulados pela Base para a
organizacao/progressao curricular:

Quadro 3. Parametros para a organizagao/progressao curricular.

* Diversificar, ao longo do Ensino Médio, produgdes das culturas juvenis contemporaneas (slams,
videos de diferentes tipos, playlists comentadas, raps e outros géneros musicais etc.), minicontos,
nanocontos, best-sellers, literatura juvenil brasileira e estrangeira, incluindo entre elas a literatura
africana de lingua portuguesa, a afro-brasileira, a latino-americana etc., obras da tradigdo popular
(versos, cordéis, cirandas, can¢des em geral, contos folcléricos de matrizes europeias, africanas,
indigenas etc.) que possam aproximar os estudantes de culturas que subjazem na formacéo
identitaria de grupos de diferentes regifes do Brasil.

» Ampliar o repertério de classicos brasileiros e estrangeiros com obras mais complexas que
representem desafio para os estudantes do ponto de vista dos codigos linguisticos, éticos e
estéticos.

» Estabelecer selegdes em perspectivas comparativas e dialégicas, que considerem diferentes
géneros literérios, culturas e temas.

» Abordar obras de diferentes periodos histéricos, que devem ser apreendidas em suas dimensbes
sincrOnicas e diacrbnicas para estabelecer relagfes com o que veio antes e o que vird depois

* Propor a leitura de obras significativas da literatura brasileira, contextualizando sua época, suas
condi¢des de producéo, circulacéo e recepgéo, tanto no eixo diacrénico quanto sincrénico, ficando
a critério local estabelecer ou ndo a abordagem do conjunto de movimentos estéticos, obras e
autores, de forma linear, crescente ou decrescente, desde que a leitura efetiva de obras
selecionadas nao seja prejudicada.

* Encontrar outros tempos e espacos para contemplar a escrita literaria, considerando ferramentas
e ambientes digitais, além de outros formatos — oficinas de criacdo, laboratérios ou projetos de
escritas literarias, comunidades de escritores etc. Trata-se de lidar com um fazer poético que,
conforme ja foi explicado, é uma forma de producéo lenta e que demanda sele¢8es de contetdo e
de recursos linguisticos variados. Assim sendo, essas escolhas podem funcionar como processo
de autoconhecimento, no ir e vir da busca das palavras certas para revelar uma ideia, um
sentimento e uma emogédo, ha experimentacdo de uma forma de composi¢céo, de uma sintaxe e de
um léxico. Esse processo pode até mesmo envolver a quebra intencional de algumas das
caracteristicas estaveis dos géneros, a hibridizacdo de géneros ou o uso de recursos literarios em
textos ligados a outros campos, como forma de provocar efeitos de sentidos diversos na escrita de
textos pertencentes aos mais diferentes géneros discursivos, ndo apenas os da esfera literaria.

Fonte: Elaboracéo da autora (2021), com base na BNCC (2018).

A partir dos parametros acima, percebemos o0 quanto a Base peca pela
abrangéncia, ao querer abarcar tantos géneros, a BNCC nao consegue aprofundar
muitas reflexdes e apresenta uma descricao superficial, sem definir um norte

especifico. Rodrigues (2017), ao encaminhar laudo avaliativo para o Ministério da
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Educacao, realiza criticas ao lugar da literatura no ensino, como podemos verificar a
sequir:

Relegada que esta, como ‘Educacgdo Literaria’, a um aspecto das
Linguagens, perdida entremeio o adestramento de géneros textuais,
sufocada pela normatizacdo da graméatica ou pelo abandono em
fruicdo subjetiva, quando n&o no ‘castigo’ de afastar o aluno da aula
em que incomoda, inquieto e desinteressado, para passar horas na
biblioteca mal iluminada e criadora de acaros, a Literatura é tratada
como apéndice, quando deveria, conforme anotamos acima, ser o
centro irradiador que congrega disciplinas, habilidades e
competéncias. (RODRIGUES, 2017, p. 22).

A partir de tudo que foi elencado ao longo dessa secédo, embora a Base
apresente propostas inovadoras sobre a insercdo de Tecnologias Digitais de
Informacdo e Comunicacdo - TDIC nas aulas, as poucas paginas destinadas ao
letramento literario e as diretrizes relativas ao ensino de literatura sédo abstratas. Nao
existem orientacfes para a selecdo de autores ou obras, classicas ou nao, restando
ao professor identificar e escolher por si s6 o que trabalhar. Como alternativa para
gque nado apenas as obras classicas sejam privilegiadas em detrimento das
producdes da cibercultura, os REA surgem como conciliadores nesse processo

Ccomo veremos na subsecao a seguir.

4.2 Analise de Recursos Educacionais Abertos para apoiar o ensino de
literatura na cultura digital

A fim de atingirmos os objetivos especificos dessa investigacdo, pesquisamos
e analisamos portais e sites de REA. A pesquisa sobre portais de REA nos revelou
quatro portais com potenciais recursos para o trabalho nas escolas. Especificamente
dois portais nos revelaram potencialidades para o trabalho com o letramento literario

de acordo com o quadro a seguir.



Quadro 4: Levantamento Portais/sites com foco em Educacao Aberta e REA.

Site Link Breve descricdo

Escola https://escoladigital.org.br/ E uma plataforma gratuita de busca que

Digital oferece recursos digitais de aprendizagem,
gue proporcionam interatividade, dinamismo e
inovacao as praticas pedagadgicas.

RELIA https://relia.org.br/ Portal que relne recursos educacionais com
licencas abertas, disponiveis no Brasil e no
mundo.

Univesp https://apps.univesp.br/reposit | Portal da Universidade Virtual do Estado de
orio/ Sédo Paulo, gue disponibiliza REA para alunos
e outros interessados.

Fonte: Elaborag&o da autora (2021).

Apébs levantamento acerca de alguns portais de REA disponiveis em nosso
pais, buscamos filtrar aqueles que mais se encaixariam na questao norteadora desta
pesquisa. Para isso, devemos, primeiramente, retornar ao debate sobre concepc¢des
gerais a respeito de letramento e do letramento literario na cultura digital.

Inicialmente precisamos entender o que seria letramento, neste caso, em

consonancia com Soares (2016), entendemos o letramento como:

[...]Jo que as pessoas fazem com as habilidades de leitura e de escrita, em
um contexto especifico, e como essas habilidades se relacionam com as
necessidades, valores e praticas sociais. Em outras palavras, letramento
ndo é pura e simplesmente um conjunto de habilidades individuais; é o
conjunto de praticas sociais ligadas a leitura e a escrita em que os
individuos se envolvem em seu contexto social. (SOARES, 2016, p. 72).

Neste sentido, e expandindo o termo, dialogamos com Paulino e Cosson
(2009), entendendo o letramento literario como processo de construcdo de sentidos.
Diante dessa perspectiva de letramento enquanto construgdo, precisamos entender
gue a forma como se produz e se consome literatura hoje mudou e a escola néao
pode ficar alheia a essa mudanca.

Essa mudanca gerou o que chamamos de letramento digital, neste sentido
dialogamos com Coscarelli e Ribeiro (2005), que definem: “o letramento digital € o
nome que damos, entdo, a ampliacdo do leque de possibilidades de contato com a
leitura e a escrita também em ambiente digital”.

Ainda ampliando o conceito de letramento digital no viés da educacao aberta,
entendemos como Buzato (2009) que:

Os novos letramentos/letramentos digitais sdo particularmente
importantes para pensarmos em apropriacao tecnolégica com vistas
a transformacdes sociais, porque eles habilitam [...Jum novo ethos,
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uma nova mentalidade que enfatiza a participacédo, em detrimento da
publicacéo editorial, o conhecimento (técnico) distribuido em lugar do
conhecimento (técnico) centralizado, a partilha de conteidos em vez
da propriedade intelectual privada, a experimentacdo em oposi¢cao a
normatizacéo, enfim, a troca colaborativa, a quebra de regras criativa
e o hibridismo em lugar da difusdo de conteddos, do policiamento e
da pureza. (BUZATO, 2009, p.2).

A partir desse viés, os Recursos Educacionais Abertos surgem trazendo a
possibilidade de além de apresentar objetos de aprendizagem diversos, tornar
professores e alunos autores em rede. Para entendermos como isso pode se dar no
contexto do ensino de literatura e aprofundarmos nossa pesquisa escolhemos o0s
portais RELIA e Escola Digital.

O Portal Relia possibilita a busca por tipo de midia, o que facilita a acdo do
educador. A busca pode ser realizada para encontrar midias de acordo com a

sequéncia abaixo:

1. Aplicativos moveis; 2. Audio; 3. Infograficos; 4. Jogos; 5. Livro digital; 6. Mapa;

7.Plataformas; 8. Redes; 9. Video.

E possivel ainda personalizar os tipos de midias disponiveis, pois em cada
categoria existe uma subcategoria denominada “para criar”’, onde o educador pode
criar ou remixar determinado recurso.

Outro ponto positivo e relevante do RELIA € que é possivel encontrar
orientacbes e informacdes para os educadores usarem nosS processos de
planejamento ou para sua propria formagdo. Além disso, na guia “visualizagéo
geral”, n0s conseguimos obter panoramas dos objetos digitais mapeados pela
plataforma. Esses panoramas podem ser gerados a partir de algumas combinacdes,
como podemos verificar abaixo.

Figura 4- Visualizag&do Geral — RELIA

S35% RENA

Fonte: https://relia.org.br/visualizacao-geral/



Outra plataforma escolhida foi o site Escola Digital, o qual possui uma
interface dindmica, com ferramentas para uma busca interativa. Abaixo, podemos

observar a primeira visdo que temos ao entrar na plataforma.

Figura 5- Layout plataforma escola digital

C Y @ escolsdigitalorgbr * @ X Ow

ESC LA SOBRE PROFESSORES GESTORES COLABORE CURSOS CONTATO ENTRAR

DIGITAL

ensino remoto ou presencial T ?
ervo milhares de recursos que & préticas pedagégicas e facilita
uso de tecnologias

L —

Explore os recursos digitais do nosso acervo
e encontre caminhos criativos para construir suas aulas

Fonte: https://escoladigital.org.br/

Para realizarmos buscas pelos conteddos que queremos, existem algumas
formas de navegacdo. Como veremos a seguir, € possivel realizarmos pesquisas por

disciplina, tipos de midias ou etapas/anos e modalidades de ensino.

Figura 6- Explorando os conteudos da plataforma

EXPLORE OS CONTEUDOS

DISCIPLINA TIPOS DE MIDIAS ETAPAS, ANOS E MODALIDADES
w P o (TR — a——— _
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Arte Biologia Ciéncias Educacio Ensino Lingua Filosofia
Fisica Religioso Espanhola
=) Hi HE 2 AN
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Geografia Histéria Lingua Matematica Lingua Quimica Sociologia
Inglesa Libras Portuguesa
Lingua
Japonesa
NAVEGUE PELO i ROTE Pl FERI A
m OBJETOS DE OTEIROS .‘j LANOS ]. PR Ly FERRAMENTAS
NOSSO ACERVO: APRENDIZAGEM DEESTUDO &™) DEAULA =} &' PARACRIAR

MAIS RECENTES

SELECIONE AS ETAPAS, ANOS E
MODALIDADES

ROTEIRO DE ESTUDO SELECIONE A DISCIPLINA

Fonte: https://escoladigital.org.br/
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Por fim, um ponto muito interessante é a pesquisa por estado da federacéo.

No site, encontramos um mapa do Brasil, com as producdes de cada estado.

Figura 7- Mapa de REA por estado

ACESSE A REDE DO SEU ESTADO

Conectamos secretarias municipais e
estaduais de educagao que constroem
juntas nosso acervo de objetos digitais
de aprendizagem(ODAs).

Selecione abaixo ou no mapa ao lado.

Acesse a rede do seu Estado

Fonte: https://escoladigital.org.br

ApoGs andlise dos portais anteriormente elencados, buscamos filtrar nossa
busca com vistas a alcancar nosso objetivo, que seriam REA que permitissem
praticas de letramento literario. Na plataforma Escola Digital, selecionamos o recurso

do link a seguir. https://escoladigital.org.br/odas/genero-textual-historia-em-

quadrinhos-65320. O recurso nos direciona para um endere¢co do Google Drive
(https://drive.google.com/file/d/1 _ecYETuM4fcpfOgrghwH1gE8MJIwaZTtG/view), com

uma apresentacdo sobre Histdrias em Quadrinhos - HQ, objetivando o trabalho com

as mesmas. De acordo com a descri¢cdo, o recurso traz uma apresentacdo em power
point, entretanto o professor pode editad-la de acordo com a turma que vai trabalhar.
Deve-se ressaltar que o principal ponto deste recurso é a ferramenta Pixton.

Figura 8. Plataforma Pixton

ONECTE-SE FRANCAIS

- * ‘& St
T B

Fonte: https://www.pixton.com/



https://escoladigital.org.br/odas/genero-textual-historia-em-quadrinhos-65320
https://escoladigital.org.br/odas/genero-textual-historia-em-quadrinhos-65320
https://drive.google.com/file/d/1_ecYETuM4fcpf0grghwH1qE8MJwaZTtG/view
https://www.pixton.com/

Ao acessar a ferramenta pela primeira vez, o usuario seleciona quem a esta
utilizando, o cadastro é realizado por e-mail e a plataforma é muito intuitiva. O
trabalho com Histérias em Quadrinhos (HQ) esta previsto no curriculo do Ensino
Médio do Estado de Pernambuco e também na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). Um ponto muito positivo do recurso € o professor poder adapta-lo ao
contexto da aula, por exemplo, o professor pode propor aos estudantes a elaboracao
de releitura de uma obra literaria, transformando-a em uma HQ. Nesse ponto, o
professor também articula o trabalho com a escrita, uma vez que os alunos poderao
reescrever a historia.

Essa reescrita da histéria, seja ela qual for, ancora-se no que se explicita hoje
nas mais variadas pesquisas em didatica da literatura, pois demonstram que a
valorizac&o do aluno interfere diretamente no tratamento que esse dara a leitura, de
acordo com Rouxel (2013) “é a atengao dada ao aluno, enquanto sujeito, a sua fala
e a seu pensamento construido na e pela escrita que favorece seu investimento ne
leitura.” (ROUXEL, 2013, p. 31).

ApoOs identificAo e analise dos portais, percebemos aquilo que Gonsales
(2012) cita, que o principal objetivo dos REAs é abrir “caminhos para mais e mais
processos colaborativos”. (GONSALES, 2012, p. 153). Esses caminhos podem nos
fazer desembarcar em novos modos de ensinar literatura, como veremos na proxima

secao.

4.3 Proposicdo de sequéncia didatica: REA e praticas de letramentos literarios

de discentes do ensino médio

4.3.1. Planejamento sequéncia didatica

No planejamento didatico da sequéncia didatica “REA: didlogos com Contos e
HQ”, contemplamos como publico-alvo alunos do 3° ano do ensino médio, buscando
trabalhar o conceito de contos, HQ e REA, as principais caracteristicas destes, e a
explanagao de exemplos representativos de contos e HQ, levando em consideracéo

0 conhecimento prévio dos alunos acerca destes. Além disso, alicercados na BNCC,
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buscamos contemplar competéncias e habilidades especificas, considerando o

cenario remoto de ensino. O planejamento da sequéncia encontra-se no Apéndice B.

4.3.2. Sequéncia didéatica na pratica - “REA: didlogos com Contos e HQ”

Apos a realizacao do planejamento da sequéncia, deu-se inicio a parte pratica
do estudo de caso, que foi a aplicacdo da sequéncia via sala de aula no Google
Classroom. Cabe ressaltar que a oficina foi realizada de forma remota, tendo em
vista a pandemia de Covid-19, em uma escola de referéncia da rede publica
estadual de Pernambuco.

A primeira etapa para realizagcdo da oficina consistiu na aplicagdo do Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) para coleta de adesao da professora
de Lingua Portuguesa e da turma de alunos do 3° ano do ensino médio que
constituiu nosso publico-alvo. A escolha da turma deu-se através do fato de a
professora de Lingua Portuguesa da turma ser a supervisora de Estagio
Supervisionado Obrigatoério, componente curricular da Licenciatura em Letras- EAD
da UFRPE, no qual a pesquisadora desta investigacdo estava vinculada no periodo
de realizacdo do estudo. No total, 18 alunos aceitaram participar voluntariamente da
oficina, que ocorreu de 30 de junho a 14 de julho de 2021, mas apenas 12
concluiram a atividade.

Tendo em vista 0 cenario de ensino em que a rede publica se encontra, a
primeira conversa com a turma deu-se através de aplicativo de mensagens
(WhatsApp) e teve a professora da turma como intermediaria, a mesma
disponibilizou o grupo da turma para que eu entrasse em contato com os alunos,
expliquei, via audio, como se daria a aplicacdo da sequéncia e enviei 0s termos de
consentimento a serem assinados pelos alunos via formulario on-line (Google
Forms).

Na primeira etapa para aplicacdo da sequéncia, enviamos, via Google
Classroom, materiais introdutorios sobre os géneros a serem trabalhados, além de
alguns textos com exemplos representativos. Em seguida agendamos o melhor dia
(escolhido por eles) para apresentar os géneros, e fizemos breve explanagéo sobre
REA, além disso, apresentamos o conto Felicidade Clandestina, explicamos que, na

criacado da HQ, os discentes poderiam ficar livres para mudar o final da histéria, por



fim, fiz demonstracdo de como utilizar a ferramenta Pixton, através do link gerado,
explicamos, ainda, sobre a divisdo da turma em pequenos grupos e sobre os prazos.

A segunda etapa consistiu em acompanhar os alunos no processo de
construcdo da HQ e sanar possiveis duvidas. Por fim, na uUltima etapa, realizamos
um encontro sincrono via Google Meet, para socializacdo das producdes dos
grupos, e disponibilizamos o formulario final de avaliacdo da sequéncia. Os
resultados da avaliacdo com as percepcoes dos discentes participantes da pesquisa
séo descritos a seguir.

4.3.3 Vozes dos sujeitos: percepcdes sobre REA e autoria compartilhada

Apés a aplicacdo da sequéncia didéatica, os alunos e a professora realizaram a
avaliacdo da atividade proposta e tiveram a oportunidade de expressar suas
percepcdes. Observar e analisar as respostas dos alunos e da professora (que
também respondeu ao questionario) nos apontam dire¢cdes sobre como seguir com
esse trabalho nas escolas, incluindo de forma satisfatoria os Recursos Educacionais
Abertos.

Iniciaremos a discussdo com as respostas do questionario aplicado com a
docente (Apéndice C). A primeira questdo versava sobre ha quanto tempo a
docente atua como professora de Lingua Portuguesa, e ha quanto tempo atua na
escola - campo de pesquisa? A resposta da docente foi 15 anos de docéncia, e
todos na mesma instituicao.

Na segunda questdo, indagamos como a docente dinamiza as aulas de
literatura, a educadora afirmou que dinamiza, buscando trazer algo do cotidiano
do aluno como uma mdusica, um fato atual, um filme e fazendo a ponte com o
conteudo.”

Ao ser questionada sobre quais entraves percebe na dinamizacédo das aulas
de literatura, a docente nos diz que “ fato de que o aluno ndo vem com a
bagagem literaria necessaria pra série que esta atrapalha”, considerando esse o
principal entrave na dinamizagao das aulas de literatura.

Sobre a frequéncia com que utiliza recursos da web em suas atividades

educacionais, a docente respondeu que “em pelo menos 4 das 6 aulas semanais.”
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Além disso, afirmou que os tipos de recursos que mais utiliza sdo “data show, sites
da web, filmes, musica, o Google Classroom e o Meet, e meu canal do YouTube.”

A docente declara que quando faz download de recursos da web para
utilizacdo em seus trabalhos, “busca recursos cujo autor liberou para uso aberto”.
Na opinido da professora, qualquer recurso disponivel na web pode ser utilizado
em atividades educacionais, “‘desde que a fonte seja citada’.

A docente afirma conhecer Recursos Educacionais Abertos (REA) e define
0s mesmos como “videos assistidos na Internet, aplicativos multimidia, podcasts e
guaisquer outros materiais designados para uso no ensino.” Afirma, ainda, que
utiliza REA durante as aulas, como “podcast, aplicativos multimidia, videos da
internet entre outros.”

A professora diz que conhece as licengas Creative Commons, mas nunca
utilizou tais recursos, entretanto, a mesma declara que, frequentemente, costuma
partilhar recursos (artigos, textos, fotos, videos, apresentacdes etc.) produzidos por
ela na web.

Por fim, a docente afirma ser a favor de que os recursos disponiveis na web
sejam abertos para uso educativo, “porque a propria forma de ensinar vem
passando por transformacfes e a tecnologia trara beneficios para a sala de aula
bem como a melhoria do ensino/aprendizagem.”

O questionario aplicado com os alunos (Apéndice D) comecou indagando
dados gerais do participante. A primeira pergunta era sobre o género dos discentes,

e nos temos como dados o grafico a seguir.

Grafico 1- Dados de identificac@o dos participantes da pesquisa

1. Qual o seu género?
@ Feminino
@ Wasculino

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

12 respostas




O segundo questionamento versava sobre a idade dos sujeitos, como
resposta a questao, identificamos que o publico participante do estudo é composto

por jovens de 16 e 17 anos, como podemos conferir no grafico a seguir.

Gréafico 2- Faixa etéaria dos discentes

2. Qual a sua idade?

12 respostas

® 15anos
@ 16anos
17 anos
@ 13anos
@ acima de 18 anos

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

A terceira e a quarta questdes versavam, respectivamente, sobre acesso a
internet e o tempo de duracdo do acesso. Os dados revelam que todos os alunos
responderam possuir acesso em casa, 10 alunos além de acessar em casa também
acessam na escola, e todos acessam a internet por pelo menos 2 horas por dia,

conforme vemos a seguir.

Grafico 3 — Acesso a internet

3. Vocé costuma ter acesso a internet?

12 respostas

em casa 12 (100%)

na escola 10 (83,3%)

em lan house

ndo fenho acesso a internet

4. Quanto tempo vocé acessa a internet por dia?

12 respostas

@ acesso ainternet 1 hora por dia

@ acesso a internet 2 horas por dia
acesso a internet mais de 2 horas por
dia

@ nio acesso a internat

Fonte: Dados da pesquisa (2021).
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Nesse caso, percebemos que os alunos passam grande parte do seu tempo
nas telas, o acesso rapido a informacdes e as leituras curtas e rapidas nas telas,
também refletem na escola.

Na quinta pergunta, foi questionado o seguinte: Yocé conhece Recursos
Educacionais Abertos (REA)? Comente/defina.” As respostas estdo no quadro
abaixo.

Quadro 5. Respostas dos discentes sobre conhecimento de REA

Aluno 1: “Sim, séo recursos que podem ser usados na escola”

Aluno 2: “REA séo recursos da internet que podem ser utilizados na aula”

Aluno 3: “Como foi explicado, REA séo recursos gue o professor pode usar na aula”
Aluno 4: “REA séo as midias que o professor pode usar”

Aluno 5: “REA sao recursos que podem usados na aula”

Aluno 6: “Sim, sao coisas da internet que podem ser usadas na aula”

Aluno 7: “Sim, séo recursos que podem ser usados na sala de aula.”

Aluno 8: “Sim , sdo coisas que podem ser utilizadas em aula.”

Aluno 9: “Sim, sao coisas que podem ser usadas na aula e que estdo disponiveis na
internet”

Aluno 10: “Sé conheci durante a aula, REA séo recursos que podem ser usados na aula”
Aluno 11: “S&o materiais da internet que podem ser usados na aula”

Aluno 12: “Sim, conheci na aula. sdo 0s materiais que podem ser usados na aula.”

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Como podemos verificar acima, a grande parte dos alunos afirma que REA
sao “recursos que podem ser usados na aula”, entretanto nao identificamos nas falas
dos alunos exemplos do que seriam esses recursos.

Na sexta questdo, indagamos: “Vocé gostaria que seu professor de literatura
trabalhasse com REA em sala de aula?”, 100% dos alunos afirmaram que sim,

como vemos no gréfico a seguir.

Grafico 4- Percepcéo dos discentes quanto ao uso de REA em aulas de Literatura

6. Vocé gostaria que seu professor de literatura trabalhasse com REA em sala de aula?

12 respostas

@ Sim. Gostaria que o professor de
literatura trabalhasse com REA em sala
de aula

@ Nio. Nio gosiaria gue o professor de
literatura trabalhasse com REA em sala
de aula.

Nac conhego REA, portanto, ndo tenho
como responder.

Fonte: Dados da pesquisa (2021).




O sétimo questionamento era amplo, abordando o seguinte: “Como vocé
avalia as suas aulas de literatura na escola? Suas aulas de Literatura sdo
dinAmicas? O professor de Literatura trabalha com o livro didatico em sala de aula?
Vocé se sente motivado para leitura e escrita de textos literarios nas aulas de
literatura? Comente.” As respostas estdo no quadro abaixo.

Quadro 6. Respostas dos discentes quanto a avaliacdo das aulas de Literatura no

ensino médio

Aluno 1: “Sim, s&o dinamicas. O professor trabalha com o livro, ndo me sinto motivado
na maioria das vezes.”

Aluno 2: “Aula é dindmica, mas usa muito o livro ou xerox, ndo gosto muito de ler textos
literarios”.

Aluno 3: “As aulas cansam, as vezes, as aulas remotas usam menos o livro, na escola
usamos mas. Ndo me sinto motivado”

Aluno 4: “As aulas sdo cansativas na escola, online sdo menos. Usam outros recursos,
nao so o livro”

Aluno 5: “As aulas sdo boas, a professora é dinamica, grava podcasts, além das
videoaulas”

Aluno 6: “As aulas sdo muito boas e dinamicas, o professor utiliza o livro na maioria das
aulas, me sinto motivado.”

Aluno 7: “Sao muito boas e bem dinamicas, trabalha sim, me sinto sim.”

Aluno 8: “Boas, a professora € dindmica, principalmente no sistema remoto, as aulas na
escola sao mais longas e se usa muito o livro”.

Aluno 9: “As aulas na escola sdo pouco dinamicas, mas as aulas remotas trouxeram
mais recursos. Eu gosto de ler, mas alguns textos de literatura sdo cansativos.”

Aluno 10: “Sim, sao dinamicas, a professora usa o livro, mas também usa outras coisas.
me sinto motivada as vezes”.

Aluno 11: “Aulas remotas tém mais recursos e sdo mais dinamicas, a professora usa
mais o livro de literatura nas aulas da escola, me sinto motivada as vezes”.

Aluno 12: “Sim, sao dinamicas, a professora usa o livro e outras coisas, como videos e
podcasts”.

Fonte: Elaborado pela autora (2021)
Nas respostas acima encontramos algumas semelhancas, os alunos 3, 4, 8, 9
e 11 afirmam que as aulas no sistema remoto sdo mais dinamicas, porque o0
professor usa menos o livro didatico. Logo, percebemos que o aluno enxerga o uso
de outros recursos como algo que torna as aulas mais dindmicas. Dialogamos aqui
com Silva (1996), sobre o uso do livro didatico, como se apenas através dela o aluno
aprendesse, o autor afirma que:

O livro didatico é uma tradicdo tao forte dentro da educacéo brasileira
que o seu acolhimento independe da vontade e da decisdo dos
professores. [...] E aprender, dentro das fronteiras do contexto
escolar, significa atender as liturgias dos livros, dentre as quais se
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destaca aquela do livro “didatico”: comprar na livraria no inicio de
cada ano letivo, usar ao ritmo do professor, fazer as licdes, chegar a
metade ou aos trés quartos dos conteldos ali inscritos e dizer amém,
pois € assim mesmo (e somente assim) que se aprende. (SILVA,
1996, p.08).

Outro ponto que enxergamos nessas respostas, sdo as conexfes entre as
respostas da docente e dos discentes, quanto aos recursos que a mesma utiliza nas
aulas, alguns alunos citam os recursos “videos e podcasts”, que também foram
citados pela docente, o trabalho com esses recursos é proposto na BNCC e pelos
relatos, os alunos sentem-se mais motivados com esse uso. As questdes 8 e 9

tiveram 100% de respostas positivas, como podemos conferir a seguir.

Gréfico 5 — Percepcbes dos discentes sobre REA em praticas de leitura e escrita de
textos literarios

8. Vocé acredita que os REA podem ser utilizados em sala de aula para motivar as praticas de leitura
€ escrita de textos literarios?

12 respostas

sim
sim.

sim, podem sim

9. Vocé acredita que a sequéncia didatica contribuiu para a sua formagao como leitor critico
de literatura?

12 respostas

@ Sim. A sequéncia didética contribuiu
para minha formag&o como leitor critico
de Iiteratura.

@ NEo. A sequéncia diddtica NAQ
contribuiu para minha formagée como
leitor critico de literatura.

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

A questdo 10 era uma continuacdo da anterior e versava sobre o seguinte
“Se respondeu sim, de que forma a oficina contribuiu para a sua formacdo como
leitor critico de literatura?”

Quadro 7. Respostas de discentes a questdo 10.

Aluno 1: “Aprendi sobre REA e como fazer quadrinhos, foi legal da vida aos
personagens”.

Aluno 2: “O texto era legal, e foi bom usar a ferramenta de quadrinhos”.

Aluno 3: “Gostei muito do texto de Clarice, ja havia lido, mas foi bom reler e fazer a HQ”
Aluno 4: “Me fez perceber outras formas de recriar um texto”.

Aluno 5: “Gostei sim, principalmente de fazer o quadrinho”.

Aluno 6: “Aprendi como criar a partir de um texto que j& existe e o trabalho em grupo




também foi bom pois dividir a autoria pode ser dificil”.

Aluno 7: “Gostei muito do texto de Clarice e de aprender a fazer quadrinhos.”

Aluno 8: “Contribuiu na minha formacao de leitor, e gostei do texto de Clarice.”

Aluno 9: “Contribuiu como forma de enxergar outros jeitos de criar histérias”

Aluno 10: “Contribuiu pg a leitura do texto me fez perceber que podemos usa-lo de
outras formas e fica mais “facil assim”.

Aluno 11: “Me fez perceber que textos podem ser mais de uma coisa, podem se
transformar através da gente”.

Aluno 12: “Contribuiu”.

Fonte: Elaborado pela autora, com base nos dados da pesquisa (2021).
Como vemos acima, para a maioria dos alunos, o interessante foi o recurso
utilizado para criar a HQ, além disso o aluno 11 aborda a questdo da transformacéao
do texto, permitindo novos olhares. Por fim, todos avaliaram positivamente os textos

disponibilizados durante a sequéncia, como podemos conferir abaixo.

Gréfico 6- Avaliagdo dos discentes quanto aos textos trabalhados na sequéncia
didatica

11. Como vocé avalia os textos trabalhados na sequéncia didatica?

12 respostas

@ N3o gostei dos textos trabalhados na
sequéncia didatica, ndo consagui me
identificar com os textos selecionados.
Gostei muito e avalio positivamente os
textos trabalhados na oficina literaria
Consegui me identificar com os textos
selecionados

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

As questdes 12 e 13 nédo tiveram respostas. A questdo 12 era a seguinte: “Se
respondeu que NAO GOSTOU, explique os pontos que levaram vocé a ndo se
identificar com os textos trabalhados na sequéncia didatica?” Ja a questdo 13 era
optativa, e os alunos nédo a responderam. Vejamos o enunciado da questdo 13. “Que
tal elaborar seu depoimento completo sobre a sequéncia didatica realizada? Elabore
breve texto, tentando avaliar, de modo geral, o trabalho realizado. Considere os
textos trabalhados, os recursos didaticos, os exercicios propostos, enfim, tudo o que
vocé destacou positivamente ou negativamente com o trabalho realizado durante a
aplicacao da sequéncia didatica. Coloque sugestdes para proximas atividades deste

tipo em sua escola.”
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A partir dessas respostas podemos tracar novas perspectivas de trabalho com
os Recursos Educacionais Abertos. As respostas dos alunos nos dao um norte sobre
muitos pontos, principalmente, sobre como a escola vem trabalhando o processo de
leitura literaria. Especialmente, as respostas obtidas nos quadros 6 e 7 retratam as
percepcbes sobre as aulas de literatura, letramento literario, e das visdes dos
estudantes sobre REA.

Aplicar a sequéncia de forma remota também possibilitou novas
aprendizagens a partir dos desafios impostos pelo formato, uma vez que a
motivacdo dos alunos mediada pelas tecnologias é diferente daquela realizada na

escola.

5. Consideracdes Finais

Concluimos com base na leitura e estudo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) que, embora a Base apresente propostas inovadoras no que diz
respeito a insercao de TDIC nas aulas, as poucas paginas destinadas ao letramento
literério e as diretrizes relativas ao ensino de literatura sdo abstratas. Ndo existem
orientacdes para a selecdo de autores ou obras, classicas ou nao, restando ao
professor identificar e escolher por si s6 o que trabalhar, de modo que ndo apenas
as obras candnicas sejam privilegiadas em detrimento das producdes da
cibercultura.

A pesquisa de portais REA nos revelou um total de 3 (trés) portais que podem
auxiliar o ensino de literatura no contexto do ensino médio. Apds analise dos portais,
percebemos que o principal objetivo dos REA é facilitar o processo de ensino-
aprendizagem, através de materiais disponiveis nos mais diversos meios e formatos,
atuando dessa forma como agentes de mudanca nos modos de ensinar literatura.

Elaborar o planejamento didatico para realizacdo da sequéncia possibilitou um
novo olhar sobre o letramento literario na escola, principalmente, na perspectiva de
tornar o aluno ativo na producdo de sentidos pos leitura, entendendo que o texto
vem cheio de possibilidades, a constru¢cado da HQ, através do recurso PIXTON, nos
revelou isso.

A aplicagdo da sequéncia e o relato dos discentes nos apontam caminhos.

Precisamos tecer novos olhares para as novas formas de ensino de literatura na



escola, percebendo que o aluno tem direito a ler, e como educadores, nossa funcéo
€ buscar formas de possibilitar esse direito.

Ressaltamos que, como a tecnologia e as midias digitais estdo cada vez mais
presentes na vida dos alunos, a escola ndo pode ficar alheia a isto. Nesse sentido, é
de fundamental importancia que a formacdo docente prepare o educador para
trabalhar aprimorando sua pratica e inserindo Recursos Educacionais Abertos em
suas aulas, reconhecendo a potencialidade de tais recursos no desenvolvimento de
praticas de letramentos literarios.

N&do ha mais como imaginar uma escola a margem da cibercultura, pois o
aluno é nativo desse contexto e dessas producBes. A escola, e os educadores
precisam cada vez mais reinventar-se. Essas praticas de linguagem/leitura
propostas pela BNCC devem ser incorporadas na escola, ndo de forma isolada,
simplesmente para constar no planejamento docente, mas para que essas praticas
produzam transformacdes na forma de pensar dos estudantes.

Por fim, a pesquisa sobre REA no contexto de ensino de literatura nos revelou
a auséncia de estudos dentro dessa tematica, portanto este estudo pode desdobrar-
se em outros que possibilitem uma maior amplitude e discusséo acerca do trabalho
com o texto literario com o auxilio de REA, como por exemplo, REA e formacédo do
professor as possibilidades e praticas pedagdgicas e REA no viés do processo de

aprendizagem dos alunos.
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APENDICE A- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO- TCLE

Titulo da Pesquisa: Recursos Educacionais Abertos (REA) e ensino de
literatura: aplicacdo de sequéncias didaticas com foco em praticas de
letramentos literarios de discentes do nivel médio.

Discente: Maria Kaline de Lima Pedroza
Orientadora: Profa. Dra. Ivanda Maria Martins Silva.
Endereco: Universidade Federal Rural de Pernambuco — UFRPE.

Rua Dom Manoel de Medeiros, s/n, Dois Irmaos.
CEP: 52171-900 — Recife — PE. Fone: (81) 3320-6103

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Ol4, estudante!

Vocé esta sendo convidado (a) a participar de um estudo que tem como objetivo
principal investigar Recursos Educacionais Abertos (REA), visando a aplicacdo de
sequéncias didaticas para ensino de literatura no nivel médio, com foco em préaticas
de letramentos literarios de discentes do ensino médio na cultura digital.

Se vocé concordar em participar voluntariamente, as seguintes condicoes
ocorrerao:

e A pesquisa trara como beneficio, o conhecimento aprofundado sobre o
ensino de literatura no ensino médio, possibilitando, assim, uma possivel
intervencao para o incremento desse estudo;

e Os dados coletados ficardo sob a guarda da coordenacéo da pesquisa, sendo
garantido seu sigilo e confidencialidade;

e Vocé terd os seguintes direitos: a garantia de esclarecimento e resposta a
qualquer pergunta; a liberdade de abandonar a pesquisa a qualguer momento
sem prejuizo.

CONSENTIMENTO

Li e entendi as informacbes precedentes descrevendo este projeto de
pesquisa e todas as minhas davidas em relagdo ao estudo e a minha participacéo
nele foram respondidas satisfatoriamente. Livremente, dou 0 meu consentimento
para minha participacdo neste estudo, até que me decida pelo contrério.

Nome completo Assinatura
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APENDICE B- PLANEJAMENTO SEQUENCIA DIDATICA-

1.TITULO DA SEQUENCIA
REA: didlogos com Contos e HQ.
2. PUBLICO-ALVO
3° ano do ensino médio.
3. EMENTA
Contos: conceito, caracteristicas e exemplos representativos.
HQ: conceito, caracteristicas e exemplos representativos.
REA: conceito, caracteristicas e exemplos representativos.
4. CONTEUDO PROGRAMATICO

e Contos e HQ (definicdo dos géneros e exemplos);

e Breve apresentacao do conceito de REA;

e Leitura e producao textual de HQ a partir de contos;

e Estratégias de escrita: textualizacdo, revisao e edicao.
5. COMPETENCIAS E HABILIDADES
COMPETENCIAS

1. Compreender o funcionamento das diferentes linguagens e praticas (artisticas,
corporais e verbais) e mobilizar esses conhecimentos na recepc¢éo e producdo de
discursos nos diferentes campos de atuacdo social e nas diversas midias, para
ampliar as formas de participacdo social, o entendimento e as possibilidades de
explicacdo e interpretacao critica da realidade e para continuar aprendendo.

7- Mobilizar préaticas de linguagem no universo digital, considerando as dimensdes
técnicas, criticas, criativas, éticas e estéticas, para expandir as formas de produzir
sentidos, de engajar-se em praticas autorais e coletivas, e de aprender a aprender
nos campos da ciéncia, cultura, trabalho, informacao e vida pessoal e coletiva.

HABILIDADES



(EM13LGG703) Utilizar diferentes linguagens, midias e ferramentas digitais em
processos de producdo coletiva, colaborativa e projetos autorais em ambientes
digitais.

(EM13LGG704) Apropriar-se criticamente de processos de pesquisa e busca de
informacédo, por meio de ferramentas e dos novos formatos de producdo e
distribuicdo do conhecimento na cultura de rede.

(EM13LP13) Planejar, produzir, revisar, editar, reescrever e avaliar textos escritos e
multissemidticos, considerando sua adequacéo as condicfes de producédo do texto,
no que diz respeito ao lugar social a ser assumido e a imagem que se pretende
passar a respeito de si mesmo, ao leitor pretendido, ao veiculo e midia em que o
texto ou producdo cultural vai circular, ao contexto imediato e sdcio-histérico mais
geral, ao género textual em questdo e suas regularidades, a variedade linguistica
apropriada a esse contexto e ao uso do conhecimento dos aspectos notacionais
(ortografia padréo, pontuacdo adequada, mecanismos de concordancia nominal e
verbal, regéncia verbal etc.), sempre que 0 contexto o exigir.

(EM13LP16) Utilizar softwares de edi¢cdo de textos, fotos, videos e audio, além de
ferramentas e ambientes colaborativos para criar textos e producdes
multissemidticas com finalidades diversas, explorando o0s recursos e efeitos
disponiveis e apropriando-se de praticas colaborativas de escrita, de construcao
coletiva do conhecimento e de desenvolvimento de projetos.

6.0BJETIVOS
Geral

v" Introduzir a cultura REA em aulas de Lingua Portuguesa/Literatura no ensino
médio.

Especificos
v' Apresentar os géneros HQ e Contos;
v' Possibilitar o contato dos alunos REA (Recursos Educacionais Abertos);
v" Colaborar com o estudo e compreensao de autoria compartilhada;

v' Ampliar as percepcdes dos alunos acerca dos géneros disponiveis no
ciberespaco.

7.RECURSOS DIDATICOS

Contos; HQ; Celulares/ notebook; software de producao.
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8. METODOLOGIA
ETAPA 1: duracédo variavel (Plataforma Google Classroom).

Passo 1: no primeiro passo para a realizagdo da oficina o educador disponibilizara
na plataforma Google Classroom materiais introdutérios sobre os géneros
trabalhados. Além de exemplos representativos para os alunos terem acesso antes
do encontro sincrono (a ser agendado no melhor horario para a turma)

Passo 2: O segundo passo sera 0 encontro sincrono, onde sera apresentado aos
alunos os géneros (em breves slides), a explicagdo sobre REA e sobre como se dara
a producdo colaborativa, onde os alunos produzirdo uma HQ a partir do conto
“Felicidade Clandestina” de Clarice Lispector (deixar claro que os alunos podem
mudar o final da histéria). Em seguida ocorrera a divisdo dos grupos, a explicacao
sobre prazos e a apresentacdo da ferramenta Pixton (https://www.pixton.com/).

ETAPA 2: (duracéo variavel.)

Passo 3: neste passo os alunos ja divididos em grupos devem entrar em acordo
sobre como produzirdo a HQ (final original, novo desfecho). Os alunos terdo prazo
para entrega dos projetos finais.

ETAPA 3:

E a Ultima etapa da sequéncia, nessa etapa o professor agendara mais um encontro
sincrono, para apresentacdo das producdes dos grupos. Sera disponibilizado
formuléario para avaliacéo do trabalho com REA.

9. AVALIACAO

A avaliacdo sera realizada mediante a analise da producédo dos alunos, observando-
se se a HQ atende as caracteristicas do género.

REFERENCIAS
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APENDICE C- Questionéario Docente

1. Ha quanto tempo vocé atua como professora de Lingua
Portuguesal/Literatura? E nesta escola?
2.  Como vocé dinamiza suas aulas de literatura?
3. Quais entraves vocé percebe na dinamizacéo das aulas de literatura?
4. Com que frequéncia utiliza recursos da web em suas atividades
educacionais?

5. Quais séo os tipos de recursos que mais utiliza?

6. Quando faz download de recursos da web para utilizacdo em
seus trabalhos:

a) Apenas utiliza, sem nenhum procedimento especifico.
b) Cita a fonte, incluindo seu endereco.

c) Busca sempre recursos gratuitos.

d) Busca recursos cujo autor liberou para uso aberto.

7. Em sua opinido, qualquer recurso disponivel na web pode ser
utilizado em atividades educacionais?

a) Sim. Desde que a fonte seja citada.

b) Sim. Desde que ndo se faca uso comercial.

c) Na&o. Pois todos os recursos disponibilizados na web tém seus
direitos reservados.

d) Na&o. Pois os recursos disponiveis na web podem ter restricdes
de uso.

8. Vocé conhece RECURSOS EDUCACIONAIS ABERTOS (REA)?
Comente/defina.

9. Caso tenha respondido sim a questdo anterior, vocé ja utilizou
algum REA durante suas aulas de Lingua Portuguesa?

10. Vocé conhece as licengas Creative Commons?

a)  Nunca ouviu falar.

b)  J& ouviu falar, mas n&o sabe bem o que significam.

c)  Sim, mas nunca utilizou.

d) Sim, sempre verifica qual a licenca de um recurso antes de
utiliza-lo.

e) Sim, ja utilizou em publicacdo de conteudos que partilhou na
web.

11- Costuma partilhar recursos (artigos, textos, fotos, videos,
apresentacoes etc.) produzidos por vocé na web?
a) Sempre
b) Frequentemente
c) Raramente
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d) Nunca
12 - Vocé é contra ou a favor de que os recursos disponiveis na web
sejam abertos para uso educativo? Justifique.

APENDICE D- QUESTIONARIO DO DISCENTE

Pesquisa: Recursos Educacionais Abertos (REA) e ensino de
literatura: aplicagcdo de sequéncia didatica com foco em praticas de
letramentos literarios de discentes do nivel médio

Ola, estudante!

Sou Maria Kaline de Lima Pedroza, discente de Licenciatura em
Letras. Estou desenvolvendo pesquisa intitulada Recursos
Educacionais Abertos (REA) e ensino de literatura: aplicacdo de
sequéncia didatica com foco em préticas de letramentos literarios de
discentes do nivel médio. O objetivo principal da pesquisa € investigar
Recursos Educacionais Abertos (REA), visando a aplicacdo de
sequéncia didatica para ensino de literatura, com foco em praticas de
letramentos literarios de discentes do ensino médio na cultura digital.
Gostariamos de contar com seu valioso apoio para participar desta
pesquisa, respondendo o questiondrio proposto a seguir.

Agradecemos desde ja a sua valiosa colaboracao!

- DADOS GERAIS DO PARTICIPANTE

Qual o seu género? ( ) Masculino ( ) Feminino

1.
2. Qualasuaidade? ( )15anos ( )16anos ( )17 anos
( )18anos( )acimade 18 anos

3. Vocé costuma ter acesso a internet? (  )emcasa ( ) na
escola ( )emlanhouse ( )ndotenho acesso a internet

4. Quanto tempo vocé acessa a internet por dia? ( ) acesso a
internet 1 hora por dia () acesso a internet 2 horas por dia ( ) acesso
a internet mais de 2 horas por dia () ndo acesso a internet.

[I- Recursos Educacionais Abertos - REA

5. Vocé conhece RECURSOS EDUCACIONAIS ABERTOS (REA)’
Comente/defina.

6. Vocé gostaria que seu professor de literatura trabalhasse com RE/
em sala de aula?

( ) Sim. Gostaria que o professor de literatura trabalhasse com RE#
em sala de aula.
( ) N&o. N&o gostaria que o professor de literatura trabalhasse con



REA em sala de aula.
( ) Nao conheco REA, portanto, ndo tenho como responder.

7. Como vocé avalia as suas aulas de literatura na escola? Suas aulas
de Literatura sdo dinamicas? O professor de Literatura trabalha com o
livro didatico em sala de aula? Vocé se sente motivado para leitura e
escrita de textos literarios nas aulas de literatura?

Comente:

8. Vocé acredita que os REA podem ser utilizados em sala de aula
para motivar as praticas de leitura e escrita de textos literarios?

Il SEQUENCIA DIDATICA

9. Vocé acredita que a sequéncia didatica contribuiu para a sua
formacédo como leitor critico de literatura?

() Sim. A sequéncia didatica contribuiu para minha formacéo como
leitor critico de literatura.

() N&o. A sequéncia didatica NAO contribuiu para minha formacéo
como leitor critico de literatura.

10. Se respondeu sim, de que forma a oficina contribuiu
para a sua formacao como leitor critico de literatura?

11. Como vocé avalia os textos trabalhados na sequéncia didatica?
() Gostei muito e avalio positivamente os textos trabalhados na
oficina literaria. Consegui me identificar com os textos selecionados.

( ) Ndo gostei dos textos trabalhados na oficina literaria, nao
consegui me identificar com os textos selecionados.

12. Se respondeu que NAO GOSTOU, explique os pontos
gue levaram vocé a ndo se identificar com o0s textos
trabalhados na sequéncia didatica?

13. Que tal elaborar seu depoimento completo sobre a sequéncia
didatica realizada?

Elabore breve texto, tentando avaliar, de modo geral, o trabalho
realizado. Considere os textos trabalhados, os recursos didaticos, os
exercicios propostos, enfim, tudo o que vocé destacou positivamente
ou negativamente com o trabalho realizado durante a aplicacdo da
sequéncia didatica. Coloque sugestdes para proximas atividades deste
tipo em sua escola.
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