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RESUMO. O presente artigo acerca do objeto de estudo, o discurso erético e
pornografico presente no romance francés e oitocentista ‘’As Aventuras do rei
Pausolo’’, tem como intengdo refletir sobre o letramento critico e literario, haja vista
que esses tipos de textos ndo recebem devida ateng@o no espaco escolar. Para isso, sob a
Otica de Bakhtin (2000) entendemos os tipos de letramentos como discursos que sao
dialdgicos, ideoldgicos e relacionados ao marco histérico social em que estdo inseridos.
O estudo sustenta uma espécie de manifesto e protesto contra as praticas de poder
exercidas no espago escolar, cujas marcas de omissdao e desigualdade as diversidades
literarias e de linguagem séo visiveis. Portanto, opta-se por uma abordagem qualitativa
de andlise critica ao discurso para o ensino-aprendizagem de literatura. A atencédo volta-
se para a formacdo de sujeitos criticos ao discurso erotico e pornografico. Uma
perspectiva de humanizacdo da literatura e sociointeracionismo do discurso, a fim de
desmistificar o preconceito e o0 apagamento de obras e autores do género pelo canone,
uma vez que seus textos descrevem de maneira explicita e implicita sobre o amor, o
desejo e o prazer como um instrumento alegérico e satirico para critica e ataque ao
poder. Nesse caminho, entendemos que a literatura promove uma experiéncia
humanizada, capaz de mudar a percep¢do de mundo e de si mesmo. Com isso, pregamos

o discurso erético e pornogréfico como forma de reflexdo, critica e poder através do
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ensino de literatura. No desenvolvimento do trabalho, apresentaremos as secoes:
“Palavras Iniciais” como introducdo, “Letramento Critico”, “Letramento Literario”,
“Discurso, Erotico e Pornogréfico”, “Orientagdes basicas para o ensino de Literatura”,
“Analise do romance francés As Aventuras do Rei Pausolo” “metodologia” e “Palavras
finais”, seguido das “Referéncias” para encerramento do trabalho.

Palavras-chave: Literatura. Erético. Pornografico.

1. Palavras Iniciais

Existe uma sucesséo de equivocos ao tratar de literatura, erotismo e pornografia,
sobretudo, tendo por base tedrica estudos sobre lingua, linguistica, literatura e ensino.
Fruto de uma colonizacdo historica, ideoldgica, cultural e politica que se repete
dominante e dicotomicamente. Pois, na educagdo bésica, o processo dessa préatica
escolarizada se dé principalmente pela leitura, que segundo Certeau (1994, pag.264) “ler
¢ peregrinar por um sistema imposto”, ou seja, um sistema dominante que exerce o
poder de disciplina, normatizacéo, controle, mas que a depender, essa mesma pratica
torna capaz a oportunidade de ser um sujeito leitor dominante e dominado, “a
criatividade do leitor vai crescendo a medida que vai decrescendo a instituicdo que o
controlava” (CERTEAU, 1994, p. 267) isto é, normas.

Dito isto, o julgamento de hierarquia para o que € boa e ruim literatura é
preocupante. Das categorias presentes no campo literario, com denominagdo a sua
identidade, tais como o erético e o pornogréafico, trabalhada para a formacéo critica do
sujeito leitor no espaco escolar praticamente nao existe, quando contrario, em exemplo
da literatura erética marca uma pratica reconhecida por entretenimento, além de inferior
comparada as outras.

O trabalho para com as literaturas “dependem as maneiras pelas quais 0s textos
podem ser lidos e lidos diferentemente por leitores que ndo dispdem das mesmas
ferramentas intelectuais, € os que nao mantém uma mesma relagdo com o escrito”
(CHARTIER, 1999, p. 13), um processo de maturacdo por etapas com transposicao

apropriada ao publico alvo.



Candido (2004, pag.174) se refere a literatural como um direito basico do ser
humano, além de expressdo da “maneira mais ampla possivel”. Complementa dizendo
que “’desse modo, a literatura aparece claramente como manifestacdo universal de todos
os homens e todos os tempos’’(CANDIDO, 2004, pag.174). E nesse vieis, em respeito a
diversidade de categorias literarias e de linguagem para todos que refletimos a questéo
temaética que intitula o trabalho.

Nos processos, apostamos nas técnicas de metodologia a pesquisa documental e
bibliogréfica, portanto, qualitativa. Definimos como objeto de pesquisa, o discurso,
atentando ao seu papel no processo de letramento a partir da linguagem de textos e
categoria literéria erotica e pornografica. Haja vista que ha& hierarquia das classes
textuais e literarias. Por questbes diversas de forma massiva, quase inquestionavel, o
que faz assumirem ainda nos tempos atuais um lugar de ultimo grau de inferioridade. O
que entendemos como desvalorizagdo as diversidades de categorias literarias e de
linguagem.

Tendo em vista a importancia do espaco escolar para a formacdo de sujeitos
criticos, que papel o discurso erético e pornografico pode assumir no processo de
letramento critico e literario? A partir dessa questdo norteadora, definimos como
objetivo central: Compreender e refletir o papel da mediagdo docente no processo de
letramento critico e literario com textos de categoria erética e pornografica no espaco
escolar como forma de ruptura as marcas de opressdo, dominacao, discriminacédo, poder
e politica desigual no ensino, sobretudo da linguagem e do discurso na literatura.

Para isso, realizou-se uma etapa crescente com cinco objetivos especificos, que
foram: Revisar o género, a técnica e o estilo de linguagem que compdem o objeto de
analise; compreender conceitos, diferencas e perspectivas tedricas e praticas sobre
letramentos e literatura; apresentar partes do discurso erotico e pornografico do romance
oitocentista ‘’As Aventuras do Rei Pausolo’ para referéncias do estudo; fazer
assimetria entre estudos teoricos e praticos relacdo aos documentos da educacdo Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e o ensino de literatura e resgatar obras e autores
silenciados pelo canone por trazerem a tematica erotica e pornografica em seus textos.

A motivagdo maior para a realizagdo deste trabalho advém de interesses pessoais
por estudos das praticas discursivas e sociais, da literatura, dos letramentos, do discurso

e da linguagem, além de aprofundar os estudos tedricos e praticos sobre o processo de

! Literatura como um direito basico, expresso da forma mais ampla possivel, conceito presente na obra
“Varios escritos”. In: CANDIDO, Antonio. Vdrios escritos. Sdo Paulo: Ouro sobre azul, 2004, pag.174.
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ensino e aprendizagem como forma pedagdgica decolonial capazes de contribuir em
combate as omissdes, desigualdade e discriminagdes empregadas no curriculo escolar

ao ensino de literatura.

2. Letramento Critico

Compreende-se letramento ou literacia como resultado da acao de ler e escrever
a partir da linguagem como pratica social. Os sujeitos apropriam-se da escrita como
simbolo tecnoldgico de forma critica com a finalidade de interagirem e agirem em
diversos contextos sociais. Nesse contexto, € um fendmeno que ndo se limita aos
espacos nas relacGes escolares. Haja vista que nossa interacdo social € um conjunto de
praticas sociais em eventos em curso que revela valores ideoldgicos e ralacdo de poder
Kleiman (2008), de acordo com Soares (2012, p.47) “[...] é estado ou condigdo de quem
ndo apenas saber ler e escrever, mas cultiva e exerce as praticas sociais que usam a
escrita” de diversas formas.

Segundo Hasan (1996, p. 377), a expressao “letramento” acha-se hoje
“semanticamente saturada”, ou, como diz Costanzo (1994, p. 11), “letramento parece ter
hoje em dia tantas definigdes quantas sdo as pessoas que tentam definir a expressao”,
por isso, se configurou varios tipos de letramento nas perspectivas: autbnoma e
ideologica. Aquela sustenta questbes técnicas, a funcionalidade formal da lingua (o
social), producdo e compreensdo dos textos dentro do contexto da prética. E esta
compreende o0 contexto como um elemento importante, por entender que as praticas de
linguagens estdo ancoradas em estruturas culturais e de extremo poder (do cotidiano).

Considerando a importancia da abordagem docente nos processos de letramento

critico, sem se perder para o autoritarismo, percebe-se que:

O letramento critico leva em consideragdo uma série de principios da
educagdo que visam o desenvolvimento das praticas do discurso e de
construcdo de sentidos. Inclui também uma consciéncia de como, para que €
porque, e ainda para quem, e de quem € o interesse que 0s textos podem
funcionar em particular. Ensind-lo é encorajar o desenvolvimento das
posicdes e praticas leitoras alternativas para que ocorram 0s questionamentos
e as criticas as suas fungdes sociais. E, ainda mais, pressupdem o
desenvolvimento de estratégias para que se possa falar sobre, reescrever e
contestar os textos da vida cotidiana (LUKE E FREBODY, 1997, P.218)

Portanto, o letramento critico, no contexto em que se baseia este trabalho, deve
propiciar aos estudantes o desenvolvimento de sua capacidade proficiente ou leitora,
tornando-os capacitados para saber criticar e refletir todas as praticas sociais por meio

de suas diversidades de géneros, textos e linguagens, que segundo Mota (2008),



“O letramento critico busca engajar o aluno em uma atividade critica através
da linguagem, utilizando como estratégia o questionamento das relagdes de
poder, das representagdes presentes nos discursos e das implicaces que isto
pode trazer para o individuo em sua vida e comunidade” (MOTTA, 2008,

S.p).

Como visto, ha varias perspectivas tedricas sobre o letramento critico. Ambas
requerem uma abordagem ativa e desafiadora em relacdo a leitura e as praticas sociais
diversas. Em comum, todas, envolvem analise, reflexdo e critica da relagdo entre textos,
linguagem, poder, grupos sociais e praticas sociais.

O letramento critico pode ser considerado um estado superior da consciéncia do
sujeito, logo, possibilitar transparéncia as experiéncias literarias é reconhecer o sujeito
daquele espaco como capaz de letrar-se, formar-se literariamente. Haja vista que, tudo é

fruto de uma construcao, tudo sdo refém do sistema e suas normas.

2.1 Letramento Literario

Sabendo que existem varios tipos de letramentos, entdo, o letramento mdltiplo
sob visdo ideoldgica sustenta essa investigacdo por entender que se trata de uma préatica
de leitura e escrita além da codificacdo e decodificagdo da lingua. Compreende varios
contextos de producdo e sentido o que fortalece suas identidades e sua acdo numa

promocdo de mudanca social. Ser letrado para Rojo (2004, p.2):

[...]. Busca-se escapar dessa armadilha controladora politicamente colonizada
[...] escapar da literalidade dos textos e interpreta-los, colocando-os em
relacdo com outros textos e discursos, de maneira situada na realidade social;
é discutir com os textos, replicando e avaliando posicGes e ideologias que
constituem seus sentidos; é, enfim, trazer o texto para a vida e coloca-lo em
relagdo com ela.

O que nos faz (re) pensar e refletir sobre as armadilhas colonizadoras que
omitem ou ndo demonstra iguais valores para as diferentes categorias literarias. Um
retrato problematico de questdo sociopolitica a respeito da defini¢cdo das coordenadas da
abordagem, muito marcante por sinal desde os séculos passados na catalogacdo dos
livros.

Se tratando do Letramento Literario, Cosson (2014, p.23) alega que “[...]é uma
pratica social e, como tal responsabilidade da escola”, a mesma “ [...] escola que
enfatiza demasiadamente o conhecido e 0 mensuravel, negando espaco para o estranho e
o inusitado” (PAULINO; COSSON, 2009, p. 71). Nesse encontro e desencontro que

sucinta a fragilidade da prética literéria.



Dito isto, Cosson (2014, p. 34) ressalta afirmando que a “[...] literatura na escola
tem por obrigacdo investir na leitura desses varios sistemas para compreender como o
discurso literario articula a pluralidade da lingua e da cultura”, pois, entre a leitura
literaria normativa, posta pela escola e a formacdo do leitor direcionada ao desejo e a
fruicdo da literatura (MANGUEL, 1997), vale entender o contexto e a condi¢do de
producdo do enunciado, bem como seus propositos.

Na compreensédo de Candido (2004, pag.174) sendo a literatura um direito, torna
a pratica de sua leitura, uma forma de liberdade para quem ler de quem porta desejo
além daquilo que lhe é instituido. Paralelo, Vasconcelos afirma que (2012, p. 21) “o
texto literario é uma obra de natureza complexa, resultado de intencGes, operagdes
linguisticas e producdo de sentidos que coloca em jogo o uso da linguagem além da
referencialidade”. Dessa forma, a literatura aperfeicoa nosso repertdrio e competéncia
simbdlica interna e externa a nds mesmos de forma significativa. Se fazendo preciso
trabalhar as diversidades literarias.

Candido (2004, pag.174) se refere a literatura como um direito basico do ser
humano, além da “maneira mais ampla possivel” complementa dizendo que (2004,
pag.174) “deste modo a literatura aparece claramente como manifestagdo universal de
todos os homens e todos os tempos”. Nesse entendimento claro da literatura como
pratica linear e por processos, Cosson (2014, p.25) afirma que “ao tomar o letramento
literario como processo esté se tratando de um fenbmeno dindmico, que ndo se encerra
em um saber ou pratica delimitada a um momento especifico”, ele segue numa linha de
sucessao praticamente ilimitada, por varias formas e meios.

A [..] leitura, que faz com que o ser social estabeleca graus de interacdo com
outros membros da sociedade, ou seja, a leitura é um dos modos da interacdo verbal, no
sentido que abrem as portas para compreensdo e interpretacao das atividades simbolicas
caracterizadora dos mais variados tipos de contato social. (VASCONCELQOS, 2012.
p.17). Para isso, cabe a responsabilidade de uma orientagdo para que essa leitura ndo
seja perdida pela superficialidade que venha a se destacar explicitamente, o que seria 0
grau de letramento.

Sobre a importancia dessa mediacdo no processo de letramento literario Cosson
(2009) diz que a leitura literaria € em si e com o0 mundo, sendo necessario esse contato,
essa mediacdo para uma pratica responsiva e qualificada para a formagao dos sujeitos,

evitando a limitacdo na superficialidade tematica e linguistica do texto. Grando (2012,



p.6) diz que “o letramento também influencia na relagdo, ndo somente do sujeito com a
sociedade, mas também com outros sujeitos”, ou seja, mais que uma questdo de
proficiéncia da leitura e escrita letramento é uma questdo de cidadania.

A prética de letramento literario retrata um “problema de padronizagao,
atribuicdo de direitos e apropriacdo de poder” que no processo passa a definir o que é
adequado ou rejeitado’” ao ensino, Shuman (1993, p. 247). Trazendo essa afirmativa
para 0 processo escolar como de letramento € perceptivel tal engessamento. Street

(1993), entendendo e insatisfeito atenta para,

perceber as praticas de letramento como inextricavelmente ligadas as
estruturas culturais e de poder na sociedade e reconhecer a variedade de
praticas culturais associadas a leitura e & escrita nos diferentes contextos.
Evitando a reificacdo do modelo autdbnomo, [esses autores] estudaram essas
praticas sociais ao invés do letramento-em-si-mesmo por suas relacbes com
outros aspectos da vida social. (STREET, 1993, p.7).

Logo, esse padrdo da mais atencdo para o papel das praticas de letramento na
reconstrucdo ou na ameaca das estruturas de poder na sociedade, o que Street (1993,
p.7) adota batizando-o de “modelo ideologico de letramento”. Quando Marcos Bagno
(2003, p. 15-21) ao defender que as retaliacOes e as dicotomias da lingua ndo se tratam
de ‘preconceito linguistico’, mas de ‘preconceito social’, equivale de forma comparativa
a discriminacéo de tudo aquilo que ndo foi bem aceito na sociedade ao longo da histdria.

Entdo, a escola torna-se uma agéncia de letramento no intuito ndo de criar
nenhum tipo de juizo de valor sobre as diferentes posicdes ideoldgicas e literarias, mas
apresenta-las para reflexdo e compreensdo quanto a diversidade representativa da

linguagem.

2.2. Discurso, Erotico e Pornografico

O discurso como sendo uma pratica social e humana de construir texto cabivel a
toda situacdo que envolve a comunicagédo dentro de um determinado contexto por meio
da linguagem arraigada de influéncia ideoldgica, Van Dijk, (2000, p. 6) diz que
discursos sdo “formas de ag&do e interagdo social, situadas em contextos sociais dos
quais 0s participantes ndo sdo apenas falantes /escritores e ouvintes/leitores, mas
também atores sociais que sdo membros de grupos e culturas”. Orlandi (2012) neste
aspecto diz que os sentidos do discurso, desse modo, sdo definidos por ideologias. N&o
sdo determinados pela lingua em si, mas de modo plural constituem e se relacionam na e

pela formacéo do discurso. Isto €, pelo processo continuo do letramento.



Van Dijk (2000:39) compreende que o conhecimento cultural é a base de todas
as crencas avaliativas, incluindo as opinides, atitudes e ideologias, socialmente
compartilhadas. Logo, a pratica discursiva disputa pelo poder da aceitabilidade, por
Isso, Maingueneau (2010):

Na perspectiva da Teoria literaria ou na perspectiva da analise do discurso,
diz que a literatura pornografica passa a ser mais considerada um discurso,
assim como um discurso politico ou religioso, por exemplo. Mas, sendo
género, todo o agrupamento de textos em e para um determinado critério, a
literatura pornogréfica constitui, sim, um género (Maingueneau, 2010, p.18,
grifus da autora).

Deixando claro que “essa nocao de género sé é pertinente a depender do nivel da obra e
ndo a depender de qualquer obra, de qualquer outro género tendo no seu corpo textual
sequéncias, isto €, passagens pornograficas” (Maingueneau, 2010, p.18, grifus da
autora).

O discurso, mesmo em suas regras de prondncia direta, indireta e livre sempre
estara apoiado em contexto a outros discursos, contudo de maneira personalizada a sua
identidade, ou seja, todo e qualquer discurso é dialdgico a relacdo interna e externa a
interlocucdo.

“O estudo da literatura pornografica nao se faz sem dificuldades. Para comecar,
0 préprio termo designa uma realidade sobre a qual todos pensam ndo haver mistério
[...]”. (MAINENGUEAU, 2010, p.7). A “sexualidade” marca um auténtico problema
filosofico, eminentemente pejorativo, desqualificado. Ja o “erético” marca um elevado
grau de civilizacdo, de aceitacdo comparada ao pornografico. Contudo, mesmo com essa
distingdo de valores agregados, ambos sdo constantemente contrapostos. A valorizacdo

de uma permite muito mais a condenacao da outra.

A distincdo entre pornografia e erotismo é atravessada por uma série de
oposicdes, tanto nas afirmativas espontdneas quanto nas argumentacdes
elaboradas: direto vs. indireto, masculino vs. feminino, selvagem vs.
civilizado, grosseiro vs. refinado, baixo vs. alto, prosaico vs. poético,
quantidade vs. qualidade, chavao vs. criatividade, massa vs. elite, comercial
vs. artistico, facil vs. dificil, banal vs. original, univoco vs. plurivoco, matéria
vs. espirito etc. (MAINGUENEAU, 2020, p.31)

Ambas se diferem pelo modo de gerir o cddigo, a escrita visual. Na qual a escrita
pornografica é univoca, descarta ambiguidade, embora apresente sentidos ndo tdo a
mostra. Fornece uma mensagem direta e de forma simples.

Foucault (1996, pag.10) diz que “Por mais que o discurso seja aparentemente
bem pouca coisa, as interdi¢cdes que o atingem revelam logo, rapidamente, sua ligacao

com o desejo e com o poder”. Portanto, esse cuidado direcionado ao letramento é



principalmente necessario, pois varias pesquisas apontam um alto indice de consumo da
pornografia e sua influéncia no comportamento dos individuos. Na qual, a questdo por
ndo ter devido aprofundamento nas pesquisas, carece ser mais discutida, pois, a
pornografia e o discurso pornografico sdo questdes distintas e, portanto ndo devem ser
justapostas.

Essa tematica, um tanto delicada, é bastante discutida fora dos territorios
brasileiros em defesa de uma discussdo adequada para desde a educacdo infantil. No
Brasil, por motivo de regimento de leis, como a “infincia sem pornografia” e 0
reconhecimento da maioridade penal que dispde sobre o respeito dos servigos publicos a
crianga, ao adolescente e pessoas em desenvolvimento e em condicdo de especial
fragilidade psicologica, proibe tal abordagem propriamente dita. Mas, esse projeto
impede 0 acesso a esse tipo de texto ou impede de uma formacéo de sujeitos criticos a
linguagem explicita do amor, do desejo e do prazer presente no texto?

Em diferentes espagos encontramos vestigios da linguagem e do discurso erético
e pornogréafico, nas ruas, nos coletivos e banheiros publicos e escolares, nos museus e
varios outros meios. Logo, entender a especificidade enunciativa do discurso erotico e
pornografico é um ato de letramento tdo relevante quanto qualquer outro. E sobre esse
processo de letramento critico e literario que nos desafiamos a refletir e analisar. E
ultrapassar as barreiras para o entendimento, histérico, sobretudo, discursivamente.
Como ja dizia Austin (1990) “dizer” é um (constativo) do “fazer” (performativo). O
texto por meio do discurso tanto diz como faz.

Estudos sobre essas questbes ja foram feitos, mas voltado para o ensino da
literatura erotica, contudo, em defesa de estimulo, incentivo e realizacdo de uma leitura
artistica, considerando o despertar da curiosidade dos leitores. Por razdes legais, como
ja explicados aos contetidos proibidos para menores de idade, se a categoria erotica é
baixa, a categoria pornografica é nula. Em proposta, apostamos refletir na orientacéo e
propoésito dessas leituras de categoria erdtica e pornogréfica, de fruicdo critica para
ampliacdo do nivel de letramento literario, uma vez que sdo adjetivados de acordo com
0 contexto.

Searle (1983:72-73) diz que “o querer dizer ¢ mais do que uma questdo de
inten¢do; ¢ também uma questdo de convengdo.” Desmistificar essas impregnacdes
generalizadas pela categoria literaria € uma das razbes que nos incentiva a refletir.
Principalmente, por de acordo com Gnerre (1991, pag.5) citado por Bourdieu (1977) “’o

poder da palavra consiste no poder de mobilizar a autoridade detida pelo falante e
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centra-la no ato da sua expressividade’’. Isso é o poder da agdo através do discurso pelo
processo de letramento, que em sua ordem de producdo pode levantar criticas,
denuncias, etc.

Por muito tempo a categoria literdria supracitada tem sofrido com a
inferiorizacdo de sua existéncia e funcdo social. A partir dessas apresentacdes
percebemos a relacéo dialdgica entre aspectos do discurso, na historia com a literatura.
Para Bakhtin (2000, pag.302), essa relacdo é dialdgica a medida que interna e externa a
nds mesmos. Logo, a relacdo interlocutora do leitor com o texto literario é resposta para

uma leitura responsiva, que para tal precisa ser concreta.

2.3 Orientac0es bésicas para o ensino de Literatura

Com base no altimo documento base norteador da educacdo basica brasileira, a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento de carater normativo que define
0 conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos
devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Baésica, da reforma
curricular brasileira, principalmente ao ensino médio, destacamos trés competéncias

béasicas da educacdo:

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o
mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade,
continuar aprendendo e colaborar para a construgdo de uma sociedade justa,
democrética e inclusiva.

6.Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relagdes
préprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade.

9.Exercitar a empatia, o diélogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacéo,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos,
com acolhimento e valorizagdo da diversidade de individuos e de grupos
sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos
de qualquer natureza.(BRASIL, MEC,2017, p. 9-10)

Essas competéncias em adequacdo ao Projeto Politico Pedagdgico de cada
escola e seus aspectos locais defendem um modelo de ensino de literatura na
perspectiva dialdgica, a partir dos eixos que modela a sequéncia de Cosson (2009), que
sdo: leitura, producdo textual, oralidade e analise linguistica.

Para que desse modo, o estudo do texto literario, possa recuperar as formas

instituidas da construgdo do imaginario, da criativa e livre leitura literaria, mas sem se



perder na superficialidade do texto. Ou seja, cria-se uma ligacdo de “funcionalidade dos
elementos constitutivos da obra e sua relagdo com seu contexto de criacao” (BRASIL.
MEC, 1997, p. 71). A literatura em seu discurso de ordem especifica sempre faz a ponte

entre a historia e a criacdo pelo marco historico influenciado da época.

Trata-se de uma educacdo literaria, ndo com a finalidade de desenvolver uma
historiografia, mas de desenvolver propostas que relacionem a recepcéo e a
criacdo literarias as formas culturais da sociedade. Para ampliar os modos de
ler, o trabalho com a literatura deve permitir que progressivamente ocorra a
passagem gradual da leitura esporadica de titulos de um determinado género,
época, autor, para a leitura mais extensiva, de modo que o aluno possa
estabelecer vinculos cada vez mais estreitos entre o texto e outros textos,
construindo referéncias sobre o funcionamento da literatura e entre esta e o
conjunto cultural; da leitura circunscrita a experiéncia possivel ao aluno
naquele momento para a leitura mais histérica por meio da incorporagdo de
outros elementos que o aluno venha a descobrir ou perceber com a mediagdo
do professor ou de outro leitor; da leitura mais ingénua que trate o texto como
mera transposi¢do do mundo natural para a leitura mais cultural e estética, que
reconheca o carater ficcional e a natureza cultural da literatura (BRASIL.
MEC, 1997, p. 71).

No entanto, o processo de letramento critico e literario acredita na evolugdo do
sujeito-leitor pelo vinculo de obras cujas categorias do discurso foram apagadas ou
esquecidas pela historia do poder politico na educacdo ou pelo préprio canone
brasileiro.

Na percepcdo de Cosson (2009) quanto a importancia da literatura na formacao
por seu carater humanizador e critico nos processos de sequéncia basica, consiste em

guatro momentos:

1) Motivacdo Recepcdo ao texto e

Respostas aos estimulos.

2) Introducéo Apresentacdo de obra, autor e contexto.

3) Leitura Proposta de letramento (leitura diagnostica),

mediada aos objetivos definidos.

4) Interpretacdo Construcéo de sentidos.

Quadro 1:Sequéncia basica para o Letramento Literario

Fonte: Adaptada a referéncia tedrica defendida por COSSON, Rildo. Letramento Literério:
teoria e prética. 2.ed. S&o Paulo: Editora Contexto, 2012.

Essa sequéncia, na tentativa de garantir ao ensino de literatura sua especificidade

e valor que é a humanizacdo, a fluidez e a satisfacdo enquanto se realiza a leitura,
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Cosson (2021) organiza como apoio norteador etapas para serem aplicadas como
metodologia basica e essencial. Todavia, atentando para que no processo nao se perca
nas superficialidades do texto.

Pensando na possibilidade de se trabalhar a literatura erotica e pornogréafica no
espaco escolar, partimos da premissa na sequéncia basica para o Letramento Literario
apresentado por Cosson (2012) conforme mostra no quadro 1, acima. Principalmente
para as turmas do ensino medio.

Partindo da obra “As Aventuras do Rei Pausolo” como referéncia literaria dessa
suposta sequéncia didatica, ressaltamos que possui uma linguagem antiga, mas
acessivel, e por essa também razao, relevante para acesso, a exploracao e ao resgate da
historia e cultura do leitor, autor e obra a partir da pratica de atividades que permitam
fazer a leitura, a pesquisa, a reflexdo e a socializagdo textual, pois, a relacdo com a
diversidade literaria acima de tudo permite emancipagdo critica e afetiva do sujeito

leitor. Logo, destacamos as seguintes etapas:

1) Area de estudo Literatura

2) Obra de estudo Romance juvenil “As Aventuras do Rei Pausolo”

escrito pelo francés Pierre Louys em 1949 no

século XX.
3) Pdblico alvo Ensino Médio (1°, 2°, 3°)
4) Objetivos -Desenvolver o habito e a pratica pela leitura

critica e reflexiva, bem como o senso de pesquisa
sobre temas relacionados a histéria da literatura;
-Proporcionar ao estudante uma visdo dialogica
sobre a obra literaria, mediando-o para a
compreensdo do texto dentro do contexto historico
em que foi escrito e esta sendo lido;

-Estudar e resgatar obras e autores esquecidos pelo

canone.

5) Contetdo pragmatico -0 contexto historico-social;
-Manifestacdo literaria: p6s-moderna;
-Prética de leitura: contextualizacdo fisica, espacial
e temporal por meio dos elementos textuais e

narrativos.



6) Motivacdo

7) Introducéo

8) Leitura

Recepcdo a0 romance “As Aventuras do Rei
Pausolo” de forma seriada, ou seja, leitura por
partes, periodicamente, haja vista que se trata de
um texto extenso. Acompanhado de perguntas e
respostas curiosas sobre a tematica, para que ao
decorrer das leituras tenha-se estimulo e seja
também atrativa.

Despertar o desejo e o interesse pela leitura é

essencial para esse primeiro momento.

Criar uma forma descontraida e diferente para
fazer a apresentacdo da obra, dos leitores, do autor
e do contexto em que a obra foi escrita e em que
contexto esta sendo lido o romance. Podendo ser
através de uma dinamica aleatdria ou por ordem
alfabética, ordem crescente ou decrescente do ano
de nascimento dos estudantes.

A criatividade para causar interesse na pesquisa e
na socializacdo do autor e obra é o que permitird
nesse segundo momento a introducdo para inicio

da leitura, quanto mais dindmico melhor.

Partindo da ideia que toda leitura parte da
interacdo reciproca entre leitor, autor via texto, 0s
quais expressam diferentemente e de acordo com a
subjetividade de cada estudante-leitor, ou seja,
quanto aos seus conhecimentos, experiéncias e
valores ja previamente obtidos, promovem uma
inferéncia, isto é, uma relacdo entre o que se sabe e
0 que é novo. Processualmente fazem do leitor um
sujeito ativo que modifica e constrdi o sentido do
texto a medida que o ler. Logo, discutir algumas
questdes no processo que antecede, perpetua e
sucede a leitura, tais como sobre a categoria
literaria, o contexto, as questbes pontuadas, a
expectativa da leitura e a possivel intengcdo do
autor objetiva, alinha uma forma de nortear a
leitura de modo associativo que como tal torna-a
significativa. Para isso, pode-se, por exemplo,
construir perguntas colaborativamente, bem como
compartilhar perguntas guias para o processo da

leitura.
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9) Interpretagdo Nesse momento vale-se da construcdo de sentidos
a partir da leitura em processo de inferéncia entre
leitor, texto e contexto. Pois, como se sabe, a
leitura, sobretudo literdria ndo se resume as
palavras gréficas. E preciso entender que uma
experiéncia nova de leitura literaria permitird a
formacdo de um novo sujeito leitor critico, capaz
suficiente de certificar, construir e resolver
paradigmas antigos e atuais. Para tal, pode-se
fazer uma roda de conversas, seguido da producédo
de um texto-memoria sobre o que se pensava e
sobre as novas descobertas a respeito do romance.
A socializagdo autoral torna e marca uma relacdo
humanizada e afetiva da leitura literaria, o que
destaco como essencial nesse momento de

interpretacdo e compreensao textual.

Quadro 2:Sequéncia béasica para o Letramento Literario Erético e Pornogréfico

Fonte: Adaptada a referéncia tedrica defendida por COSSON, Rildo. Letramento Literério:
teoria e pratica. 2.ed. Sdo Paulo: Editora Contexto, 2012.

Diante desta sequéncia basica sobre uma possivel maneira de trabalhar a
literatura erotica e pornografica em sala de aula, ressaltamos a importancia da mediacao
norteada por objetivos contundentes, capazes de ndo banalizar a leitura pela
superficialidade da ideia que se denota ao que é erdtico e pornografico. Principalmente,
uma vez que essa tematica apresenta-se na contemporaneidade mais acessivel ao
publico leitor. Logo, trabalhar essa categoria literaria de forma critica rompe tabus,
valoriza a diversidade literaria, amplia os vocabularios e permite o senso de respeito,

inclusdo, autonomia e cidadania.

3.Metodologia

Tendo em vista que o trabalho teve como objeto de anélise o discurso erético e
pornografico na obra francesa, o interesse pelo tema surgiu com o ingresso no grupo de
pesquisa pelo programa de Iniciacdo Cientifica/AcGes Afirmativas (PIBIC/Af) cuja

categoria de andlise € pornografica.



Para atingir os objetivos principais da pesquisa, partimos para a utilizagcdo
conjunta de técnicas, tais como: pesquisa bibliografica. Assim como foi feita uma
sequéncia de atividades como: 1) levantamento e revisao bibliografica; 2) construcéo do
corpus; 3) selecdo e analise dos dados; 4) discussdo e revisdo dos resultados
preliminares; 5) produgéo e defesa do trabalho de concluséo de curso.

As fontes de pesquisa gratuitas utilizadas para a pesquisa foram livros de
referéncia, romance pornografica oitocentista, escrita pelo francés Pierre Louys no
século XX ano de 1901 na Franga, cujo titulo é “As Aventuras do Rei Pausolo”, teses e
dissertaces disponiveis em bibliotecas digitais, artigos publicados em periddicos
cientificos da CAPES, Scielo e Google Académico.

A andlise foca no discurso erotico pornografico no processo de letramento
critico e literédrio a partir da assimetria de apagamento a didatica e ao curriculo do
ensino de literatura. Sobretudo, uma vez que, segundo Azevedo (2012), e outros
estudiosos, o papel social da educacgdo para 0 empoderamento de sujeitos professores e
estudantes deve refletir acerca do tipo de estruturas discursivas responsaveis pela
construcdo de identidades, pois estando “nas salas de aula e intervir nesses discursos,
tornando a escola um espaco reflexivo sobre as praticas discursivas que nos constroem’’
(AZEVEDO, 2012, p.55) é preciso.

Com abordagens de métodos qualitativos, caracterizamos a pesquisa, pois,
buscamos sempre a via da investigacdo exploratoria, reflexiva e analitica. Zanette
(2017), afirma que na investigagao qualitativa, “o objetivo principal do investigador € o
de construir conhecimentos e nao dar opinido sobre determinado contexto” (Apud
Bogdan e Biklen, 1997, p. 67). Logo, a Unica inten¢do ¢ explicar que: “o processo € o
foco principal de abordagem e néo o resultado” (GODOY 1995, p.58). O que configura
um processo dinamico.

Como aporte teodrico as questdes levantadas citamos: sobre Letramentos
Kleiman (2008), Rojo (2004), Street (1993), Cosson (2009, 2014), sobre o Discurso van
Dijk, (2000) e Orlandi (2012), sobre o Discurso Erético e Pornografico Maingueneau
(2010) sobre a Leitura Manguel (1997), sobre dialogismo Bakhtin (2000) e Marcuschi
(2002), sobre cultura e poder Chartier (1999), Certeau (1994), e outros mais de forma a
complementar, ndo menos importante.

Dessa forma, o trabalho compreende a categoria literaria referida como tendo
larga escala de leitores, mas que € baixa, sendo nula no quesito de analise e percepc¢ao

critica aos elementos e da natureza que a constitui.
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Essa atencdo favoreceu na tarefa de qualificacdo dos estudos, bem como
influenciou e contribuiu para a apresentacdo real das conclusdes, sendo elas favoraveis

ou n&o aos objetivos definidos.
4. Analise do romance francés “As Aventuras do Rei Pausolo”

A pornografia assim como outras categorias literarias Oitocentistas passou por
adaptacGes em diferentes veiculos de circulacdo ou mesmo de género literério. O
romance francés “As Aventuras do Rei Pausolo” escrito no século XX por Pierre Louys,
edicdo por traducdo feita em nome de Frederico dos Reys Coutinho no ano de 1949 pela
Editora: Mundo Latino, colecdo Extase/Eros comporta uma capa com estrutura antiga,

tipica da época, dividida em quatro livros e contendo 248 paginas.

Figura 1: Capa do romance “As Aventuras do rei Pausolo”.

Fonte: https://www.traca.com.br/livro/56703/as-aventuras-do-rei-pausolo

A obra faz paralela a ficcdo com a realidade, bem como destaca dissonancia
entre 0s marcos sociais da época e da atualidade como o regime do governo monarquia
e republica. Em resumo, no desenrolar da trama, um dos personagens protagonistas
como o Rei Pausolo, debaixo de uma cerejeira, na terra ficticia de Tryphemia governava
seu povo e tomava importantes decisdes sob as seguintes leis “1- N&o prejudique o
préximo. 2- Isto posto, faga aquilo que quiser”, colocando sempre o prazer individual
acima de tudo, seguindo uma filosofia hedonista.

O rei possuira um harém com varias esposas, uma para cada dia do ano, na qual

admitia todas as religides, pois acreditava desfrutar dos paraisos oferecidos por elas.


https://www.traca.com.br/livro/56703/as-aventuras-do-rei-pausolo

Realidade esta que explorou situacfes contrérias da ordem normativa estabelecida da
época, expondo ao leitor préticas socialmente reprovadas, como por exemplo, a
poligamia protagonizada pelo rei em seus relacionamentos conjugais.

A princesa Alina, unica filha do rei, que perdera sua mée ainda quando crianca, a
dancarina Mirabella, Taxis (o brago direito que governa a ordem do rei), Diana (uma
das rainhas do rei) e Giguelillot (0o agente que resgata a princesa) Sdo outros
personagens que brilham no enredo da narrativa. Contudo no desenrolar da trama outros
personagens como Sr. e Sra. Lebirbe e outros véo surgindo.

Pausolo se mostrava tolerante as diversidades religiosas e de costume com seu
povo, exceto com sua filha Alina, que por se sentir presa e impedida de desfrutar das
liberdades defendidas as mulheres de seu reino fugira com a dancarina Mirabela
travestida com trajes masculinos, as quais por curto prazo desencadeiam uma paixao.

A relacdo ndo é tratada como profano como nos discursos religiosos propagados
em meados do século XIX, também ndo era um discurso relacionado a psiquiatria e a
medicina, no qual a homossexualidade estava ligada a uma doenca ou desvio de
conduta. Tempos depois dessa relacdo passageira, Alina se encanta por Giguelillot e
passa a ter um vinculo mais que amizade. Levando-a de volta ao castelo, faz um pedido
ao seu pai e entdo, rei. Para que possa ter mais liberdades como todas as mulheres de
seu povoado. O rei aceita e vivera um final feliz tipico do conto de fadas.

Feito a contextualizacdo, partindo para analise, nota-se que na narrativa é citado
espacos geograficos reais como a Europa especificamente a Franga com personagens de
origem francesa. Esse reino encontrava-se, a beira do Mediterraneo. Logo, presume-se a
criacdo de um mundo imaginério a partir de um mundo existente.

O texto acompanha de mais explicacdes do narrador, que detalha tramas e pensamentos,

sentimentos dos personagens.

A literatura ndo é um discurso que possa ou deva ser falso (...) & um discurso
que, precisamente, ndo pode ser submetido ao teste da verdade; ela nao ¢
verdadeira nem falsa, e ndo faz sentido levantar essa questdo: é isso que define
seu proéprio status de "ficcdo". (TODOROV 1981 p. 18, apud HUTCHEON,
1991, p.146).

Distinguir ficcdo de histdria tem ocupado o primeiro plano em grande parte da
teoria literaria contemporanea e da filosofia da historia. Segundo Hutcheon (1991, p.
169), muitas obras utilizam da criacdo comica e intertextual tanto para recuperar a
histéria e a memoria, quanto para pér em duvida “a autoridade de qualquer ato de

escrita por meio da localizagdo dos discursos da historia e da ficcdo dentro de
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uma rede intertextual em continua expansdo que ridiculariza qualquer nocéo de origem
unica ou de simples causalidade”. Esse aspecto ¢ uma das caracteristicas presente na
obra, considerando o uso de alegoria e satira para ridicularizar um alvo.

Outro aspecto se encontra na referéncia intertextual ao final da histéria ficticia
tipica do conto de fadas. Em que a figura da princesa Alina, criada por madrastas, bela e
de final feliz com um rapaz no reinado de seu pai, o rei. Dessa forma, percebemos que
toda criacéo ficticia acarreta tracos familiares para associacdo e compreensao rapida do
leitor.

Embora, as obras literarias de um modo geral tenham consonéncias em sua
estrutura no sentido histdrico, social, cultural e ideol6gico, cada uma possui sua ordem
de discurso. Essa ordem ndo € a mesma. Se tratando da criacdo do discurso erético e
pornografico desta obra, se da através da satira® e da alegoriaproferidas como forma de
atague ao meio politico social da época, a partir da linguagem descritiva sobre o desejo
e a instituicdo de quem profere ou partilha desse sentimento. Essas seriam as
especificidades da literatura, como forma de representatividade contextual.

Em partes do romance francés, considerando que o rei tem uma rainha para cada
dia do ano, podemos notar indiretamente a ordem de um discurso cujo prazer de Diana
(uma das rainhas) ao lado do rei é limitado a um Unico dia, enquanto sabe-se
explicitamente que ele goza do contrario. Ndo foi preciso falar para se chegar a esse

SENsO.

— Como esta noite lembra a de minhas ndpcias! —murmurou Diana —H& um ano
gue ndo faz uma noite tdo bonita. Esta é de fato irméa da primeira. Realmente
ndo ha noites estranhas, em que a paisagem que nos fita parece conter toda a
felicidade que desejariamos conter em nés? (LOUY'S, 1949, p.38)

Certificamos isso, quando em outro trecho o narrador diz que “Diana, ficando sozinha
com o rei, agarrou a oportunidade pelo fio de cabelo”.

Em outro momento do romance, nas primeiras paginas, se faz a narrativa e a
descricdo de seu oficio, que é receber em baixo da cerejeira as reclamagfes de seu

reinado para por meio da consciéncia da lei de sua cidade orientar, aconselhar.

Trajava a indumentaria predileta das mogas de Trifeme: na cabeca um lengo
amarelo cor do sol, nos pés chinelas cor de luar e o resto do corpo inteiramente

2 Satira na Literatura Latina é composicdo poética e irdnica contra instituicdes, costumes e idéias da
época de forma a ridicularizar o alvo como referéncia. Definices de Oxford Languagens. Disponivel em
https://languages.oup.com/google-dictionary-pt/. Acesso em 14, agosto, 2021.

3 Alegoria, modo de expressdo ou interpretacdo que consiste em representar pensamentos, idéias,
qualidades sob forma figurada. Definices de Oxford Languagens. Disponivel em
https://languages.oup.com/google-dictionary-pt/. Acesso em 14, agosto, 2021.
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nu. Pausolo achava, de fato, que o espetaculo de uma pessoa feia, velha ou
aleijada é um sofrimento para alguns, e proibira ndo somente as compleicées
defeituosas, mas também aos rostos grotescos, apresentaram-se a descoberto.
Mas como o espetaculo de u’a mulher jovem ou de um homem em plena
virilidade s6 pode provocar idéias absolutamente sadias e de todo adequadas a
verdadeira virtude, Pausolo fizera seu povo compreender que urgia revelar a
todos um dom t&o precioso e fugidio quanto a beleza humana. (LOUYS 1949,
pag.11).

Diante desta fragmentacdo da obra, em que se admira a beleza da mulher,
descrevendo sua nudez, sua mocidade e sua beleza como encanto e espetaculo,
implicitamente fazendo aversdo a quem ndo atende os padrdes de beleza sociais da
época, 0 que ridiculariza, partindo do texto quem é velha, aleijada, feia. Esse
desprestigio acentuado € uma das caracteristicas especificas da satira. J& quando faz
comparagdo entre “um dom tdo precioso” e “quanto a beleza humana”, faz jus a
alegoria. Ambas as especificidades da linguagem, fazem possivelmente critica
ideoldgica a construcdo da imagem corporal aos sentidos atribuidos ao corpo,
especificamente o da mulher.

Em outro momento na passagem de um dialogo entre a princesa Alina e a

dancarina Mirabela que diz,

—Vem para um cantinho escuro, ja...

—Por qué?

—que eu te beije...Se me permitires.

Entraram numa rua escura e encontraram o abrigo desejado. Atrds de um
caixote de areia que haviam deixado ali em cima de cunhas, as duas mogas, de
bocas unidas, provaram-se reciprocamente fiel ternura. (LOUYS, 1949, p.221,

p.)

Havendo nos estudos tedricos uma distincdo entre o que é erético e
pornografico®, julgamos por contexto deste trabalho, pornografico quaisquer descricdes
explicitas que expressem o desejo e o prazer pela instituicdo que o rege, que o alimenta.
Como assim se apresenta no dialogo entre Alina e Mirabela.

Segundo Mainengau (2010, p.19), as principais obras pornograficas dos séculos
passados, sdo em sua maioria, didlogos. E isso explica de que o dialogo é a forma
dominante nessa época. Além de que foi no século XVIII que o romance
definitivamente marca o formato para o relato pornografico.

O discurso erotico, principalmente o pornografico sdo discursos compensatérios
e reativos das inquietacBes humanas que no marco da historia e cultura da literatura,

sem precisar invocar autoridades a respeito, € compreensivel e perceptivel a repressdo

4 Distingdo entre o que é Erético e Pornogréfico. In: MAINGUENEAU, Dominique. O discurso
pornografico. Traduc¢do: Marcos Marcionilo. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2010, p.30-31.
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sofrida pela ideia de expressar de forma explicita ou implicita 0 desejo e seu poder
institucional na sociedade como inapropriada, contudo, sua ordem de linguagem
incomum, permite critica, ataque, provocagdo ao poder.

E importante destacar nessa analise também, a relagdo importante da
Metaficcdo® na construcdo do discurso pornografico satirico e alegorico por meio dos
elementos que constituem e enredam o texto adaptado a seu modelo de circulagédo
social, ou seja, o romance em livro de brochura, cuja escrita estd mais detalhada e
explicativa, sua finalidade torna-se mais reflexiva, principalmente para analise,
mediando o leitor de modo a mais.

O espelhamento que a obra oferece ao que é real e ficticio, estrategicamente
qualifica as representacdes e praticas culturais representadas através da escrita, dando
énfase a formacao e possibilidade de analise dos discursos produzidos sobre moralidade,
sexualidade e costumes de forma imagética e artisticamente proposital.

Palavras Finais

O discurso erético e pornografico € uma categoria literaria cujo texto possui uma
especificidade linguistica incomum. Seu estilo de linguagem explicito e implicito dos
sentimentos, desejos e prazeres, na maioria das vezes de forma alegorica e satirica além
de proporcionar sensacdo ao leitor, permite outro nivel de criticidade. Segundo,
Maingueneau (2010, pag.15) por essa especificidade natural de sua origem ““a literatura
pornografica esta destinada a proibigdo”. Sera mesmo que deveria ser?

No marco dos tempos hipermodernos, a educacdo, especialmente ao ensino de
literatura deve insepcionar e atualizar os conceitos e metodologias para ganhar
progresso no que tange ser critico, significativo e emancipador aos sujeitos-leitores
envolvidos, com isso, ndo distanciar e desconsiderar as mudancas sofridas com o tempo.

Os letramentos como um conjunto de praticas sociais em torno da linguagem,
adjetivadas a dado contexto, permitiria ao discurso erotico e pornografico um lugar para
trabalhar e desmistificar inverdades por ordem de discursos ultrapassados durante uma

trajetdria historica, cultural, ideoldgica e politica.

5 Metaficcdo, é, no seu significado original, um tipo de texto que revela propositadamente os
mecanismos da produgdo de uma obra literaria. Por extensdo e em uso mais recente, serve para
designar outras formas de expressao artistica. Disponivel em:
https://pt.m.wikipedia.org/wiki/Metafic%C3%A7%C3%A30. Acesso em 21.Agosto.2021.



https://pt.m.wikipedia.org/wiki/Metafic%C3%A7%C3%A3o

Em anélise ao discurso pornografico na obra francesa, nota-se que as
especificidades do discurso pornografico sdo marcantes, assim como de qualquer outro
género textual. Sendo assim, tal discurso assume um papel de escopo as diversidades de
linguagem e género para o letramento com potencial de sustentar enunciados de forma
provocante e curiosa. Uma vez negado, omisso e censurado sua identidade e seu papel
na escolarizacdo, assina-se um contrato de perda a um dentre varios géneros e aspectos
especificos da linguagem.

A escola tem o dever de contemplar o ensino dirigido de todos 0s géneros. N&do
se compartilha a experiéncia critica de um género trabalhado para outro tdo facilmente.
E preciso exercitar, tomar familiaridade de suas especificidades. Essa categoria vem
perdendo para a omissao e a censura no processo de letramento. S6 a formacao é capaz
de combater essa violéncia. Com humanizacdo literaria contrariando a impregnada
subestimacéo do leitor.

O desconforto e a inseguranca serdo realidades de quem vive essa experiéncia,
mas em razdo de “letrar” uma comunidade a uma linguagem muito acessivel, porém
sem orientaces, se faz necessario.

De modo geral, a importancia dessa investigacdo qualitativa sobre o discurso
erético e pornografico, a partir de referéncias diversas consiste em compreender que
a mediacdo docente, é uma forma de gerenciamento de conflitos e agenciamento de
sujeitos na jornada continua e permanente que é o ensino-aprendizagem nos Processos
de letramentos. Valida para além do patamar académico, para além do resgate de obras
e autores silenciados pelo canone por trazerem a tematica erética e pornografica em
seus textos.

E uma forma de decolonizar o saber de uma linguagem natural e
institucionalizada aos nossos desejos e prazeres mais comuns. Nesse vieis, 0 ensino de
literatura, mais que uma forma de fazer critica e interpretacdo € uma questdo de
sensacao.

Este trabalho a luz de perspectivas multiplas permite continuar e contribuir com
os estudos literarios quanto ao panorama conceitual, historico, cultural e termoldgico do
que é erdtico e muitas vezes pornografico no Brasil, e, portanto na literatura. Em que a
visdo de literatura se limita ao que & canoénico, conservador e popular, esquecendo
muitas vezes das multiplas categorias e obras literarias esquecidas pelo canone, bem

como das multiplas representagdes de cultura e questdes em ascendéncia também e
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ainda na sociedade vigente. Afinal, a literatura em sua totalidade ¢ um tratado da

sociedade e sua diversidade.
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