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RESUMO

A Pedagogia dos Multiletramentos destaca-se no contexto da cultura digital e pode
apoiar a formacao docente no Ensino Normal Médio, tendo em vista os desafios vivenciados e
as estratégias didatico-pedagogicas para o ensino de Lingua Portuguesa. A expressao
multiletramentos € motivada pela multiplicidade de canais de comunicacdo e pela grande
diversidade cultural e linguistica, bem como pelos novos meios de comunicacdo que estdo
remodelando a maneira como usamos a linguagem, sendo o significado construido de modo
cada vez mais multimodal. O objetivo geral desta pesquisa é desenvolver reflexdes tebrico-
metodoldgicas sobre a Pedagogia dos Multiletramentos para apoiar a formagédo docente no
Normal Médio, considerando-se estratégias didatico-pedagogicas para o ensino de Lingua
Portuguesa na cultura digital. Quanto ao aporte teérico, a pesquisa esta norteada pelas
abordagens de Soares (2002) e Kleiman (1995) que discutem a nogdo de letramentos, New
London Group (1996) e Rojo (2012) que analisam os fundamentos da Pedagogia dos
Multiletramentos e Gomes (2014), Buzato (2006), Gaydeczka e Karwoski (2015), autores que se
debrucam sobre a formacao docente. Em termos metodolégicos, trata-se de estudo de caso em
escola publica estadual de Pernambuco, priorizando-se abordagem qualitativa. Os resultados
apontam para a relevancia da formacdo docente sobre a Pedagogia dos Multiletramentos, no
sentido de fortalecer a producgéo, no espaco escolar, de materiais didaticos-digitais interativos e
colaborativos entre professores e estudantes.

Palavras-chave: Normal Médio. Multiletramentos. Ensino de Lingua Portuguesa. Formacédo
Docente.
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1. Introducéo

A Pedagogia dos Multiletramentos pode apoiar a formacéo docente no contexto
do Normal Médio, tendo em vista os desafios vivenciados e as estratégias didatico-
pedagdgicas para o ensino de Lingua Portuguesa. A articulacdo entre a Pedagogia dos
Multiletramentos e as metodologias ativas pode dinamizar os processos de ensino e
aprendizagem no campo da lingua materna, tendo em vista as demandas dos
estudantes na cultura digital. A expressdo multiletramentos é motivada pela
multiplicidade de canais de comunicacdo e pela grande diversidade -cultural e
linguistica, bem como pelos novos meios de comunicacdo estdo remodelando a
maneira como usamos a linguagem, sendo o significado construido de modo cada vez
mais multimodal.

A proposta da Pedagogia dos Multiletramentos surgiu em 1996, com as reflexdes
do New London Group (NLG,1996), o qual iniciou o debate sobre o estado da
pedagogia dos letramentos, em funcdo das disparidades nos resultados educacionais
que pareciam ndo estar melhorando nos Estados Unidos, Australia e Reino Unido. Para
os autores do New London Group - NLG (1996, p. 63), a palavra multiletramentos
representa uma “nova ordem emergente cultural, institucional e global, ou seja, a
multiplicidade de canais de comunicacdo e midia, e a crescente saliéncia da
diversidade linguistica e cultural”. (AGUIAR; FICHER, 2012, p.109-112).

Considerando a importancia de ampliar o debate sobre a Pedagogia dos
Multiletramentos, esta investigacdo partiu da seguinte questdo norteadora: como a
Pedagogia dos Multiletramentos pode apoiar a formacdo docente no contexto do
Normal Médio, tendo em vista desafios vivenciados e estratégias didatico-pedagdgicas
para o ensino de Lingua Portuguesa?

Partimos da hipoétese inicial de que a Pedagogia dos Multiletramentos propicia
processos formativos significativos da docéncia no cenario do Normal Médio quanto as
praticas de linguagens no campo do ensino de Lingua Portuguesa, considerando-se as
demandas da cultura digital em relacdo ao protagonismo dos educandos em formacao.

O objetivo geral da pesquisa é desenvolver reflexdes tedrico-metodologicas

sobre a Pedagogia dos Multiletramentos para apoiar a formagdo docente no Normal



Médio, considerando-se estratégias didatico-pedagdgicas para o ensino de Lingua
Portuguesa na cultura digital. Como objetivos especificos, listamos: 1) Discutir aspectos
tedrico-metodoldgicos em relacdo a Pedagogia dos Multiletramentos para apoiar a
formacao docente no Nivel Médio; 2) Descrever principais desafios vivenciados quanto
ao ensino de Lingua Portuguesa no contexto da formacdo docente do Nivel Médio,
considerando estudo de caso em escola publica estadual de Pernambuco; 3) Elaborar
planejamento didatico-pedagogico com foco na Pedagogia dos Multiletramentos
aplicada ao ensino de Lingua Portuguesa no contexto da formacdo docente no Nivel
Médio.

Quanto ao aporte teorico, a pesquisa esta norteada pelas abordagens de Soares
(2002) e Kleiman (1995) que discutem a nocao de letramentos, New London Group
(1996) e Rojo (2012) que analisam os fundamentos da Pedagogia dos Multiletramentos
e Gomes (2014), Buzato (2006), Gaydeczka e Karwoski (2015), autores que se
debrucam sobre a formacé&o docente.

Em termos metodologicos, a investigacdo prioriza abordagem qualitativa,
considerando-se estudo de caso em escola publica estadual de Pernambuco e
elaboracdo de planejamento didatico-pedagdgico, com foco na Pedagogia de
Multiletramentos, aplicado ao ensino de Lingua Portuguesa no contexto da formacéo
docente no Nivel Médio.

Partindo dessa premissa, a preocupacado com o perfil de saida dos estudantes do
Normal Médio, diante de tantos desafios e mudancas na educac¢do, devido ao cenario
pandémico, iniciado em 2020 no pais e no mundo, corroborou para o processo de
pesquisa de como contribuir, significativamente, para a formacdo pedagdgica dos
educandos concluintes da Educacdo Basica. E importante refletir sobre como a
sociedade ira receber tais estudantes que irdo atuar profissionalmente na Educacao
Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental e EJA. Junto a isso veio a
preocupacao com o processo de ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa, levando-
se em consideracdo, também, a utilizacdo de ferramentas tecnologicas atreladas ao
ensino, o que remonta a perspectiva dos multiletramentos.

O presente artigo estd estruturado da seguinte forma: 1) Introdugdo, com a

contextualizacdo tematica, questdo norteadora, hipétese e objetivos da pesquisa; 2)



Referencial tedrico, o qual apresenta as bases tedricas da pesquisa com reflexdes
sobre letramentos e Pedagogia dos Multiletramentos; 3) Desenho metodolégico da
pesquisa, com descricdo dos procedimentos metodoldgicos; 3) Andlise e discussao de
resultados, compreendendo-se o estudo de caso realizado em escola publica em turma
do Normal Médio; 4) Consideracdes finais, com a sintese dos resultados e proposi¢coes

de trabalhos futuros.

2. Referencial Teorico

E sabido que a escola visa a formac&o integral do estudante e sua preparacio
para a vida pessoal, académica e profissional. Assim, faz-se necessario que o
estudante seja motivado a ler, interpretar e, principalmente, expressar-se, para que
compreenda 0 seu lugar na sociedade tecnolégica e globalizada. Nesse sentido, a
nocao de letramento tem sido importante para o repensar das praticas de leitura e
escrita dentro e fora da escola.

Kleiman (1995) indica que "podemos definir hoje o letramento como um conjunto
de praticas sociais que usam a escrita, enquanto sistema simbdlico e enquanto
tecnologia, em contextos especificos, para objetivos especificos". (KLEIMAN, 1995, p.
19). Nessa concepcdo, letramento envolve as praticas sociais de leitura e escrita e 0s
eventos em que essas praticas sado postas em acdo, bem como as consequéncias
delas sobre a sociedade.

Para Soares (2007), letramento é o estado ou a condi¢cdo de individuos ou de
grupos sociais de sociedades letradas que exercem efetivamente as praticas sociais de
leitura e de escrita, participam competentemente de eventos de letramento.
Redimensionando essa nogéo para o contexto das tecnologias digitais, Soares (2002)
aponta para o letramento digital como certo estado ou condi¢cdo que adquirem 0s que
se apropriam da nova tecnologia digital e exercem praticas de leitura e de escrita na
tela, diferente do estado ou condicdo — do letramento — dos que exercem praticas de

leitura e de escrita no meio impresso. Ainda segundo Soares (2002), ndo € apenas a



tela do computador que gera um novo tipo de letramento, mas todos os mecanismos de
producao, reproducéo e difusdo da escrita e da leitura no mundo digital.

Segundo Cunha (2010), pode-se considerar o letramento digital como uma
pratica que pode dar sentido as a¢des discursivas e inserir o aluno em um contexto em
que cada vez mais a linguagem tecnoldgica, através do aparato digital, assume um
importante fator de inclusdo social e desvelamento de identidades — aqueles que tém
acesso a esse modo de dizer sobre o mundo — em uma sociedade volta aos recursos
tecnologicos. (CUNHA, 2010, p. 3).

Nesse contexto de reflexbes sobre a nocéo de letramento, precisamos ampliar o
debate e introduzir as discussdes sobre a Pedagogia dos Multiletramentos. Diante
disso, é de suma importancia investir na formacao continuada dos professores, na
perspectiva dos multiletramentos, no sentido de que os docentes possam planejar as
aulas e refletir sobre a sua pratica docente, em beneficio da aprendizagem significativa
dos estudantes.

Como aponta Silva (2016), “a Pedagogia dos Multiletramentos visa ao
desenvolvimento da capacidade de agéncia na construcdo de sentidos, com
sensibilidade para as diferencas, mudancas e inovacfes” (SILVA, 2016, p. 14). Além
disso, as concepcfes do ensino remoto provocaram a necessidade de estudar novas
metodologias de ensino e ressignificaram o uso das midias no processo educativo,
tendo em vista a cultura digital que foi ganhando espaco.

Na proxima sec¢do, discutiremos as conexdes entre 0s eixos tematicos dos

multiletramentos e da formacé&o docente, considerando o cenario do Normal Médio.

2.1. Multiletramentos e formacdo docente no contexto do normal médio:
conexdes dialdgicas

A realidade contemporanea reflete a necessidade de utilizar ferramentas
tecnoldgicas em sala de aula, visto que muitos estudantes fazem uso de smartphones e
estdo lidando com os reflexos da pandemia de Covid-19, o que acarretou 0 ensino
remoto e, posteriormente, o modelo hibrido, a partir da utilizacdo de dispositivos

tecnoldgicos para estudar. Segundo Bacich, Neto e Trevisani (2015):



As modificacBes possibilitadas pelas tecnologias digitais requerem novas
metodologias de ensino, as quais necessitam de novos suportes pedagdgicos,
transformando o papel do professor e dos estudantes e ressignificando o
conceito de ensino e aprendizagem. Nesse sentido, o ensino on-line permite tal
personalizagdo, uma vez que pode ajudar a preencher lacunas no processo de
aprendizagem. (BACICH, NETO e TREVISANI, 2015, p. 73).

O desafio foi lancado e muitos educadores passaram e ainda estdo nesse
processo de ressignificacdo de sua préatica pedagogica. Até meados do més de margo
do ano 2020, muitos professores ja haviam construido planejamentos didatico-
pedagdgicos para 0 contexto do ensino presencial, mas precisaram fazer uso de novas
metodologias adequadas ao ensino remoto. Neste cenario, percebemos mudancas na
metodologia do ensino de Lingua Portuguesa, com a crescente incorporacdo de
elementos da cultura digital. Nesse sentido, os textos verbais, ndo verbais e
multissemidticos passaram a assumir destaque com a integracdo de tecnologias e
considerando a convergéncia de linguagens, midias, suportes, audios, videos e tantos

outros recursos que foram se inserindo no contexto pedagogico. Assim,

O conceito de multiletramentos vai além, entdo, das nog¢des de letramento e de
letramentos mudltiplos, pois, mais do que focalizar diferentes abordagens de
ensino, a proposta é que a escola forme cidaddos capazes de analisar e
debater a respeito da multiplicidade de culturas e de canais de comunicagao
gue o cercam, podendo, assim, participar de forma ativa da esfera publica, seja
no aspecto profissional ou pessoal. (GARCIA, et. al 2016, p. 126).

Diante do que fora exposto, a elaboracdo de planos de aula de Lingua
Portuguesa que contemplam os multiletramentos, partindo do uso de midias digitais, €
pertinente para que docentes e discentes lidem com a leitura contextualizada e
potencializada em fomentar a oralidade, a escrita e a andlise linguistica dos estudantes,
atreladas a cultura digital.

A prética pedagogica dos multiletramentos exige uma reflexdo aprofundada do
gue vem a ser o letramento digital, tendo em vista que ndo é mais aceitdvel um modelo
de ensino que ndo oportunize ao estudante de se tornar um ser autbnomo e solidario,

capaz de lidar com a resolucdo de diferentes situacdes cotidianas. Vale ressaltar que o
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professor precisa assumir o papel de mediador no processo de ensino-aprendizagem.

Assim, Soares (2002) ressalta que

[... ] na propria formag&o da palavra letramento esté presente a ideia de estado:
a palavra traz o sufixo -mento, que forma substantivos de verbos,
acrescentando a estes o sentido de “estado resultante de uma agao”, como
ocorre, por exemplo, em acolhimento, ferimento, sofrimento, rompimento,
lancamento; assim, de um verbo letrar (ainda nao dicionarizado, mas
necessario para designar a acdo educativa de desenvolver o uso de praticas
sociais de leitura e de escrita, para além do apenas ensinar a ler e a escrever,
do alfabetizar), forma-se a palavra letramento: estado resultante da acédo de
letrar. (SOARES, 2002, p. 146).

Diante do que fora exposto, o ingresso do estudante na escola indica uma
mudanca de situacéo, e, isso também reflete em relacdo a aquisicdo da escrita, pois se
as criangas tém contato com livros, notebooks, smartphones, no ambiente familiar e
social, sentirdo mais facilidade na sala de aula. Vale enfatizar que as habilidades de
leitura e escrita podem ser desenvolvidas a partir do entendimento de diversos tipos e
géneros textuais existentes, concomitantemente de praticas sociais: na escola, na
familia e com a sociedade de maneira geral. Dessa forma, alguns recursos sao
essenciais para que os estudantes sejam oportunizados ao letramento digital. Nessa

perspectiva, Rojo (2017) enfatiza que:

[...] no paradigma da aprendizagem curricular, o professor dispde de
compéndios, manuais, livros e sequéncias didaticas, apostilados etc., também o
professor imerso no paradigma da aprendizagem interativa precisara dispor de
materiais didaticos digitais adequados a aprendizagem interativa e
colaborativa... Os materiais digitais disponiveis mais evidentes, mais usados e
mais frequentemente citados na literatura académica de referéncia sdo os
ODAs (objetos digitais de aprendizagem) e as propostas digitais de aulas e
atividades que neles se baseiam. Esses materiais se encontram por toda a
Web, mas sdo também curados, organizados, catalogados, indexados e
disponibilizados em repositérios publicos e gratuitos, tais como o Portal do
Professor e 0 Banco Internacional de Objetos Educacionais-BIOE (ambos do
MEC — Ministério da Educacdo do Brasil), a Plataforma Escola Digital (mantida
pelo Instituto Inspirare, Instituto Natura e a Fundacao Telefénica/VIVO). (ROJO,
2017, p.12).

Levando-se em consideracdo o que fora dito, a formacdo docente precisa ser
continuada e proporcionar o acesso a diferentes ferramentas, a fim de que os

professores possam refletir sobre sua pratica, a partir do pressuposto tedrico-
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metodoldgico de maneira que corresponda a sua realidade em sala de aula. Para isso,
ja existem materiais didaticos digitais disponiveis, de forma gratuita. Nisso, percebe-se
que o estudante que conclui o Normal Médio precisa ter em mente que “somos seres
inacabados”, como dizia Freire (2011), e, nisso, consiste a necessidade de conhecer e
fazer uso de materiais didaticos digitais para que possam planejar as aulas interativas,
capazes de formar novos leitores e produtores de textos multimodais e

multissemidticos, tendo em vista que:

Chegando o momento da leitura, sabe-se que apropriar-se da sua técnica ndo
representa ‘ser leitor’. Para que isso acontega, a leitura deve ser acompanhada
do prazer, do encantamento, do manuseio prazeroso de livros, da liberdade de
escolha, da curiosidade provocada de buscas e descobertas. Este € o caminho
e o desafio para que a escola forme leitores. (ANTUNES, 2009, p. 20).

Assim, a escola e os professores oriundos do Ensino Normal Médio precisam
acolher bem os educandos, respeitando o conhecimento de mundo que trazem para a
escola, para que eles se sintam estimulados a fazer parte desse “novo” mundo da
cultura digital, envolvendo a aprendizagem da leitura e da escrita, a partir da concepcao
dos multiletramentos. Nessa perspectiva, o Curriculo de Pernambuco do Ensino

Fundamental enfatiza que:

Cabe destacar que justamente a simbiose entre a multiplicidade de linguagens
e de culturas configura o que se denomina hoje por multiletramentos, os quais
apresentam, segundo Rojo (2012), algumas caracteristicas essenciais: mais do
gue interativos, sdo colaborativos; transgridem as relacbes de poder
estabelecidas, em especial as relacdes de propriedade (das ferramentas, das
ideias, dos textos etc.); sdo, sobretudo, hibridos, com fronteiras ténues,
mesticos (de linguagens, modos, midias e culturas). (PERNAMBUCO, 2018, p.
79).

Em consonédncia com o que foi dito, desde os anos iniciais do Ensino
Fundamental, se faz necessaria a pratica dos multiletramentos nas aulas,
principalmente nas de Lingua Portuguesa, para que o discente nao so identifique como
também compreenda a funcdo que determinados videos, audios, imagens, textos em
movimento, entre outros, imersos numa multiplicidade de cultura e linguagem

apresentam para a sua vida em sociedade. Levando-se em consideracao, também, os
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avancos tecnologicos e seus reflexos no processo de ensino-aprendizagem da lingua

materna. Segundo Martins (2007):

Quando comeg¢amos a organizar 0os conhecimentos adquiridos, a partir das
situacdes que a realidade imp6e e da nossa atuacéo nela; quando comegamos
a estabelecer relacfes entre as experiéncias e a tentar resolver os problemas
gue se nos apresentam — ai entdo estamos procedendo leituras, as quais nos
habilitam basicamente a ler tudo e qualquer coisa. Esse seria, digamos, o lado
otimista e prazeroso do aprendizado da leitura. D4-nos a impressédo de o mundo
estar ao nosso alcance; ndo s6 podemos compreendé-lo, conviver com ele,
mas até modifica-lo a medida que incorporamos experiéncias de leitura.
(MARTINS, 2007, p. 17).

Diante disso, a leitura “abre portas” para a vida social, pessoal, profissional e
académica. Desta feita, faz-se necessario que professores estejam preparados para o
letramento digital dos estudantes, visto que a sociedade esta cada vez mais capitalista,
0 que denota que o mercado de trabalho se tornou mais tecnolégico. Sendo assim, os
jovens precisam se preparar para corresponder a demanda contemporanea. Pensando
nisso, Gomes (2014) ressalta que

Dessa maneira, ser letrado digitalmente também envolve ler e escrever no meio
digital, manusear a grande quantidade de dados online, bem como lidar com a
publicacdo e republicacdo de informagdes. Isso vem acarretando implicacdes
nas maneiras de como ensinar e aprender, como lidar com as facilidades da
convergéncia de midias, o que consequentemente gera mudancas para a

pratica escolar, que ja ndo se pode sustentar confinada a uma nocao estreita de
letramento, restrita ao impresso ou a leitura linear. (GOMES, 2014, p. 4).

Isso ressalta que a leitura € essencial para que o ser humano se torne mais
participativo na sociedade, sem sofrer exclusdo, e, para isso, ele necessita nao
somente se limitar ao que é ensinado na escola, mas ir a busca de aperfeicoar o que
aprendeu, através de pesquisas e leituras complementares também nas plataformas
digitais.

As orientagfes curriculares, como a Base Nacional Comum Curricular- BNCC, ja
apontam para a necessidade de se incorporar elementos da cultura digital na pratica
pedagogica. Nesse sentido, a BNCC (2018) procura contemplar “a cultura digital,
diferentes linguagens e diferentes letramentos, desde aqueles basicamente lineares,

com baixo nivel de hipertextualidade, até aqueles que envolvem a hipermidia”. (BNCC,
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2018, p. 70). Logo, o documento que norteia 0 processo educativo ressalta a grande
relevancia de se trabalhar pedagogicamente o letramento digital no espaco escolar, a
fim de que professores e estudantes coloquem em pratica a leitura e a producédo de
textos multimodais e multissemio6ticos, de forma interativa e colaborativa, a partir de
projetos interdisciplinares, que contemplem os textos digitais disponiveis para o

processo de ensino-aprendizagem.

2.2. Desafios para o Ensino de Lingua Portuguesa: rumo a Pedagogia dos
Multiletramentos como estratégia para préaticas de linguagem na Educacao Basica

Decerto, os processos de ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa, no
cenario contemporaneo, revelam-se desafiadores. Isso porque o advento das
Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo (TDIC) provocaram mudancas
significativas em diferentes segmentos da sociedade, o que se reflete, também, em sala
de aula, visto que o trabalho docente para a alfabetizacdo e o letramento dos
estudantes ndo podem excluir as contribuigcdes da cultura digital.

Pensando nisso, a preocupacdo consiste em fortalecer a formacgédo continuada,
partindo da perspectiva da Pedagogia dos Multiletramentos para os professores ainda

em formacéo, na Educacéo Basica, a partir do Ensino Normal Médio. Indubitavelmente,

O Brasil precisa de professores criticos, ousados, inovadores e motivados que
topem o desafio de repensar a divisdo canbnica disciplinar das escolas — que
comprovou ndo ser atrativa aos estudantes da atual geracdo — para implantar
uma cultura de praticas de leitura e escrita voltada a formacdo critica dos
estudantes, capazes de criar novos sentidos numa sociedade hipermultimodal
em constante transformacgéo. Por isso a necessidade de implantar nas escolas
a “pedagogia dos multiletramentos”. (GAYDECZKA; KARWOSKI, 2015, p. 156-
157).

Ao se fazer uso de ferramentas tecnoldgicas, atreladas ao ensino, ndo significa
necessariamente dizer que a aula foi ministrada, por meio da utilizacdo do computador
com acesso a internet em sala de aula. O uso de ferramentas e dispositivos
tecnolégicos precisa estar integrado ao planejamento de estratégias didatico-

pedagdgicas para o ensino de Lingua Portuguesa em articulagdo com aprendizagens
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criativas, ativas, colaborativas, praticas e significativas, por meio da leitura e escrita de

textos multimodais, multissemidticos e hipermidiaticos. Vale ressaltar que:

A internet possibilita a escola o desenvolvimento de atividades que podem
contribuir para a aprendizagem dos alunos e dos professores, como: busca de
informacBes (em diferentes lugares/museus, portais de universidades etc);
interagbes com pessoas (féruns, chats, e-mails, comunidades virtuais);
entretenimento (jogos e simulacfes); e, principalmente, espacos abertos para a
producdo individual e coletiva de contetddos. (COUTO, 2012, p. 48).

Em sintese, ndo se concebe mais a pratica pedagogica que desconsidere o
letramento digital, visto que a maioria dos estudantes esta vinte e quatro horas
conectada as redes sociais e aos jogos digitais. Assim, cabe a escola refletir sobre o
seu papel, de maneira que o estudante se perceba como protagonista, quando traz
para a escola suas experiéncias — pessoais, familiares, socioculturais, politicas e
econbmicas — e sao valorizados nos processos de ensino e aprendizagem.

De fato, enquanto alguns educandos possuem recursos tecnoldgicos e acesso a
internet, outros precisam ser inseridos no processo e a escola necessita estar
preparada para atender as duas realidades, de maneira ética e respeitosa. Vale
ressaltar que algumas escolas possuem computadores e rede de internet aberta para
os estudantes. Isso ajuda bastante para que os docentes planejem suas aulas, numa
perspectiva dos multiletramentos.

Ndo se pode deixar de frisar a importancia da formacdo continuada dos
professores, especificamente os de Lingua Portuguesa, tendo em vista que eles irdo
trabalhar com a lingua materna, partindo do pressuposto das novas demandas
educacionais, advindas da expansao da globalizacdo no Brasil e no mundo. Assim, o
mercado de trabalho esta precisando, ainda mais, de profissionais letrados digitalmente
para corresponder as novas demandas. Entdo, o professor formado no contexto do
Normal Médio deve tomar conhecimento dessa realidade e se preparar, a partir da
participacdo em cursos de extensdo, ndo se esquecendo que nao pode deixar de ser

pesquisador, critico, criativo, inovador e aberto ao novo, pois

Quando integramos letramentos digitais as praticas escolares e de formacao de
professores, a autoridade do professor e do formador (no sentido
institucional, mas também no sentido de ser o "autor" de uma "obra") ja
ndo se manifesta apenas na definicdo e supervisdo de um "percurso”, mas
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também, e crescentemente, na concepcao, justificacdo e comprometimento
com "projetos" para 0os quais muitos percursos sao possiveis... Penso que
isto s6 se conseguira a medida em que professores e alunos partilhem
um universo mais abrangente de letramentos, e percebam-se como
interlocutores capazes de, em colaboracdo, adentrar as novas esferas, géneros
e letramentos nos quais as TIC exercem um papel significativo. (BUZATO,
2006, p. 13).

Em suma, faz-se necessério ter em mente que o professor contemporaneo
precisa ser um mediador, ndo mais um transferidor de conhecimentos. Fazer uso de
diferentes aplicativos, plataformas e dispositivos eletrbnicos, que estiverem ao seu
acesso, no sentido de primeiro se inserir no universo da cultura digital, para que possa
se planejar para a pedagogia dos multiletramentos e paulatinamente possa envolver os
estudantes no processo, tendo em mente que:

Mais radical ainda é a ruptura se pensarmos na questao da multissemiose que
as possibilidades multimidiaticas e hipermidiaticas do texto eletrdnico traz para
0 ato de leitura: j& ndo basta mais a leitura do texto verbal escrito — é preciso

coloca-lo em relagdo com um conjunto de signos de outras modalidades de
linguagem que o cercam, ou intercalam ou impregnam. (ROJO, 2007, p. 65).

Portanto, o trabalho pedagdgico, que envolve o0s processos de ensino e
aprendizagem de textos eletrbnicos na Educacédo Bésica, é fortalecido a partir do
momento em que textos multimodais e multissemidticos s&o introduzidos no
planejamento das aulas de Lingua Portuguesa, tendo em vista, também, a reflexdo
sobre os multimidiaticos e hipermidiaticos, sem desconsiderar os textos escritos, que

sao de grande relevancia para o letramento dos estudantes. Segundo a BNCC (2018):

para além da cultura do impresso (ou da palavra escrita), que deve continuar
tendo centralidade na educacgéo escolar, é preciso considerar a cultura digital,
0s multiletramentos e 0s novos letramentos, entre outras denominagfes que
procuram designar novas praticas sociais de linguagem. No entanto, a
necessaria assuncao dos multiletramentos ndo deve apagar o compromisso das
escolas com os letramentos locais e com os valorizados. E preciso garantir que
as juventudes se reconhecam em suas pertencgas culturais, com a valorizagédo
das praticas locais, e que seja garantido o direito de acesso as préaticas dos
letramentos valorizados. (BNCC, 2018, p. 487).

Logo, para que a Pedagogia dos Multiletramentos se torne uma pratica, faz-se
necessario o processo de reflexdo-acao-reflexdo dos objetivos, metodologias e

avaliacdo das aulas, com foco na aprendizagem conectada ao uso de diferentes



16

recursos semioticos e utilizacdo dos novos meios de comunicacéo, que se tornaram tao
necessarios para a educacao, a partir do ensino remoto, em decorréncia da pandemia
da Covid-19.

3. Metodologia

3.1. Caracterizacdo da pesquisa

Em se tratando da metodologia adotada no trabalho de pesquisa qualitativa, com
estudo de caso, intitulado “Pedagogia dos Multiletramentos na Formacédo Docente no
Contexto do Normal Médio: Desafios e Possibilidades para o Ensino de Lingua
Portuguesa”, esta investigacao baseia-se em autores da metodologia da pesquisa, tais
como Severino (2013), Gil (2002) e Lakatos (2003), os quais tratam do assunto com
muita propriedade, tendo em vista que existem algumas etapas que precisam ser
obedecidas para que o trabalho metodolégico seja coerente com os objetivos que foram
tracados.

Assim, as etapas da pesquisa partem da: discussdo dos aspectos tedrico-
metodoldgicos em relacdo a pedagogia de multiletramentos para apoiar a formacgéo
docente no Normal Médio; descricdo dos principais desafios vivenciados quanto ao
ensino de Lingua Portuguesa no contexto da formacdo docente do Normal Médio,
considerando estudo de caso em escola publica estadual de Pernambuco; e elaboracao
de planejamento didatico-pedagogico com foco na Pedagogia de Multiletramentos
aplicada ao ensino de Lingua Portuguesa no contexto da formacdo docente no Nivel
Normal Médio.

Além disso, os procedimentos de andlises de dados partiram de fichas de

observacdes espontanea e roteiros de entrevista com estudantes e professores.

3.2. Métodos de pesquisa

A decisdo na preparacao da pesquisa se apresenta como etapa pertinente para o

desenvolvimento do trabalho, visto que “a investigagdo pressupfe uma série de
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conhecimentos anteriores e metodologia adequada”. (LAKATOS; MARCONI, 2003, p.
156). Nisso, muitas leituras foram realizadas sobre a formacdo dos professores e os
desafios para a préatica da Pedagogia dos Multiletramentos na Educac¢éo Bésica.

Partindo dessa perspectiva, a abordagem de pesquisa adotada foi a qualitativa,
porque “sdo varias metodologias de pesquisa que podem adotar uma abordagem
qualitativa, modo de dizer que faz referéncia mais a seus fundamentos epistemolégicos
do que propriamente a especificidades metodologicas”. (SEVERINO, 2013, p. 103). As
leituras realizadas para a pesquisa tomaram por base autores como Rojo (2012),
Soares (2002) e a BNCC (2018).

Em suma, durante o desenvolvimento do trabalho, percebeu-se a necessidade
de se realizar um estudo de caso em escola publica estadual de Pernambuco, no
sentido de

a) explorar situacdes da vida real cujos limites ndo estéo claramente definidos;
b) preservar o caréater unitario do objeto estudado; c) descrever a situagcdo do
contexto em que esta sendo feita determinada investigacdo; d) formular
hip6teses ou desenvolver teorias; e e) explicar as variaveis causais de
determinado fendmeno em situa¢cdes muito complexas que ndo possibilitam a
utilizagé@o de levantamentos e experimentos. (GIL, 2002, p. 54).

Desta feita, 0 estudo de caso mostra-se pertinente para que se possa, a partir de
fichas de observagdo espontanea e roteiros de entrevista com estudantes e
professores, refletir sobre a pratica da Pedagogia dos Multiletramentos na Educacéo

Basica.

3.3. Cenério, publico-alvo e amostra da pesquisa

O estudo de caso foi realizado numa escola publica estadual de Pernambuco
gue contempla o Ensino Médio Normal Médio, durante um periodo de trés anos. Nisso,
foi possivel observar os estudantes, desde o0 seu ingresso e também outros que ja

estavam na etapa de conclusao do curso.
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3.4. Procedimentos e etapas da pesquisa

A pesquisa qualitativa levou em consideragdo seus fundamentos
epistemologicos, no sentido de se construir o conhecimento, a partir da linha de estudo
de grandes estudiosos, refletindo no fato de que a sociedade contemporanea tem
exigido a pratica do letramento digital para diferentes fins. O estudo de caso foi
realizado, no sentido de investigar como est4 a formacdo dos professores em nivel
médio para atender & demanda da Pedagogia dos Multiletramentos.

Nisso, a pesquisa exigiu muitas leituras, por se tratar de um assunto amplo e que
estd em continuo estudo e reflexdo sobre a sua pratica. Algumas dificuldades foram
surgindo, devido a evasado de alguns estudantes que desistiram do curso, sobretudo
aqueles discentes muito envolvidos em praticas de leitura e producdo de textos

multimodais e multissemioticos.

3.5. A etapadacoletade dados

No processo da coleta de dados, estudantes em formacdo, egressos e
professores que atuam nas turmas de Normal Médio foram entrevistados, para que se
pudesse analisar os processos de ensino e aprendizagem, levando-se em consideracao
a realizacdo de projetos colaborativos e interdisciplinares. Além disso, as perguntas
realizadas nas entrevistas, também foram organizadas no questionario de formato on-
line (Formulario do Google) para que fosse possivel alcancar um maior numero de
participacdo na coleta de dados. Foram elaboradas, também, fichas de observacdo dos
estudantes em projetos vivenciados pela escola, durante o periodo de pesquisa, o0 que
colaborou bastante, no sentido de refletir sobre as atividades vivenciadas antes e

durante a pandemia de Covid-19.

3.6. Método de anélise para os dados

A andlise dos dados coletados foi realizada, a partir do estudo de caso

instrumental, que é “aquele que é desenvolvido com o propdsito de auxiliar no
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conhecimento ou redefinicdo de determinado problema”. (GIL, 2002, p. 139). Nisso,

foram observados os discursos dos atores envolvidos no processo.

3.7. Questdes éticas da pesquisa

Para a coleta de dados, os sujeitos participantes foram convidados ao
preenchimento do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE, conforme
Apéndice 4. Os participantes foram informados sobre o objetivo geral da pesquisa e os
termos éticos que envolvem a nado identificacdo dos informantes quanto ao
preenchimento dos instrumentos de coleta de dados. Além disso, os dados de
identificacdo da escola campo da pesquisa também foram suprimidos neste artigo, em

conformidade com os principios éticos e a natureza da pesquisa realizada.

4. Analise e Discussao dos Resultados

4.1. A formacdo docente no Normal Médio: estudo de caso em escola publica

estadual de Pernambuco

A escola campo da pesquisa esta situada em area urbana, mas tradicionalmente
atende, também, a estudantes oriundos da area rural, o que denota alguns desafios de
acessibilidade, em tempos chuvosos, e problemas de conexdo com a internet para
alguns estudantes. Além disso, a turma iniciou com um bom numero de participantes,
ndo obstante de acordo com a Ultima andlise, estdo entre 10 a 20 estudantes, com
namero maior do género feminino, do que masculino e idade maior de dezoito anos.

Em se tratando da coleta de dados, apresentamos a seguir 0s instrumentos

correspondentes aos objetivos da pesquisa:
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Quadro 1: Desenho de objetivos e instrumentos de coleta de dados da pesquisa

Objetivos Instrumentos de coleta de dados

1) Discutir aspectos tedrico-metodoldgicos em e Entrevista e questionario com professores
relagdo a Pedagogia dos Multiletramentos gue lecionam em turmas do Ensino Médio
para apoiar a formacdo docente no Nivel Normal Médio.
Médio.

2) Descrever principais desafios vivenciados e Ficha de Observacao Espontanea.
qguanto ao ensino de Lingua Portuguesa no
contexto da formagdo docente do Nivel
Médio, considerando estudo de caso em
escola publica estadual de Pernambuco.

3) Elaborar planejamento didatico-pedagdgico e Entrevista e gquestionario com estudantes

com foco na pedagogia de multiletramentos em formacdo e estudantes egressos do
aplicada ao ensino de Lingua Portuguesa no Ensino Médio Normal Médio.

contexto da formagdo docente no Nivel

Médio.

Fonte: Elaboragéo da autora (2021).

No Quadro 1 acima, mencionamos quais Sao os instrumentos da coleta de dados
correlatos aos objetivos, porém a pesquisa esta disponivel nos Apéndices 1, 2 e 3.
Nisso, nos instrumentos utilizados para a pesquisa, percebe-se que houve uma analise
acerca da formacgéo docente, diante dos desafios apresentados pela Covid-19, tendo
em vista que os educadores entrevistados relataram que ja atuam em turmas de Normal
Médio entre sete e dez anos.

Em relacdo ao periodo pandémico, afirmaram ser um cenario desafiador, porém
de grandes aprendizados, visto que foram necessarios uma nova adaptacao € um novo
olhar para adequar o trabalho pedagdgico a essa realidade. A busca por novas
estratégias e a procura de aperfeicoamento para se adaptar ao novo foi, sem duvida,
foram fatores importantes para ajustar a pratica pedagogica ao novo modelo de ensino,
com apoio de tecnologias digitais, a exemplo do ensino remoto.

Na Ficha de Observacdo Espontanea, notamos que atividades gradativas vém
sendo elaboradas, no sentido de que a escola possa promover praticas de letramento
digital, embora alguns estudantes ndo disponham de recurso tecnoldgico proprio, mas
fazem uso dos materiais didaticos digitais da instituicdo. Na entrevista com discentes,
observamos o fato de eles ja terem conhecimento sobre os multiletramentos, embora

desconhecam as especificidades da Pedagogia dos Multiletramentos.
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4.2 Planejamento didatico-pedagodgico para pedagogia dos multiletramentos no

Normal Médio: proposicdes para ensino de Lingua Portuguesa

Ao refletir sobre as estratégias didatico-pedagogicas para o ensino de Lingua
Portuguesa, a partir da proposta da pratica da Pedagogia dos Multiletramentos,

organizamos a seguinte Sequéncia Didatica:

Tema: Pedagogia dos Multiletramentos — Formacao Docente e Préticas de Linguagens

Finalidade: Revisar géneros digitais por meio da leitura e producdo de materiais
multimodais, multissemioticos, multiculturais, multimidiaticos e hipermidiaticos sobre a
tematica da Pedagogia dos Multiletramentos, em rede social escolhida pela turma de
estudantes do Normal Médio.

Publico-alvo: Estudantes do Ensino Normal Médio

Habilidades da BNCC:

e (EM13LP17) Elaborar roteiros para a producéo de videos variados (vlog, videoclipe,
videominuto, documentario etc.), apresentacdes teatrais, narrativas multimidia e
transmidia, podcasts, playlists comentadas etc., para ampliar as possibilidades de
producéo de sentidos e engajar-se em praticas autorais e coletivas.

e (EM13LP18) Utilizar softwares de edi¢do de textos, fotos, videos e audio, além de
ferramentas e ambientes colaborativos para criar textos e producdes
multissemidticas com finalidades diversas, explorando os recursos e efeitos
disponiveis e apropriando-se de praticas colaborativas de escrita, de construgéo

coletiva do conhecimento e de desenvolvimento de projetos.
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Sequéncia Didatica

12 AULA: Apresentacdo da proposta da atividade para os estudantes e
organizacdo das equipes para a pesquisa e producao dos materiais didaticos
digitais.

22 AULA: Votacdo da rede social a ser escolhida para a publicacdo dos
materiais. Criacdo da conta de e-mail, cards e videos para a divulgacéo.

32 AULA: Periodo de pesquisa sobre a Pedagogia dos Multiletramentos, numa
vertente de formacédo docente e praticas das linguagens, leituras e visitacdo de
outras paginas de Facebook, Instagram e TikTok para analise dos designers.

43 AULA: Elaboracdo do Projeto para as redes sociais, tomando por base a
formacdo docente e o ensino da lingua portuguesa, de maneira interativa,
colaborativa, interdisciplinar e de valorizagdo do multiculturalismo.

52 AULA: Producdo dos materiais didaticos digitais (multimodais,
multissemidticos, multiculturais, multimidiaticos e hipermidiaticos), através da

utilizagéo de plataformas digitais.

Produto Final: Publicacdo de todos os materiais produzidos pelas equipes, nas redes

sociais escolhidas.

Em sintese, por meio da elaboracdo da sequéncia didatica indicada, a presente

pesquisa revelou seu carater propositivo, considerando contribuicdes da Pedagogia dos

Multiletramentos para o ensino de Lingua Portuguesa. A seguir, apresentamos as

consideracdes finais com a sintese dos resultados da investigagéo.

5.Consideracdes Finais

A Pedagogia dos Multiletramentos, a partir da pesquisa numa escola publica

estadual de Pernambuco, mostrou-se assunto ndo totalmente conhecido para os

estudantes, embora eles tenham mostrado que possuem praticas, em suas vivéncias

socioculturais, na esfera digital. Exemplo disso esta disponivel nos Apéndices 1, 2 e 3.
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Em sintese, apresentamos, no Quadro 2, os objetivos especificos da pesquisa e

seus respectivos resultados:

Quadro 2- Resultados por objetivos especificos

Objetivos Resultados

Discutir dos aspectos teérico-metodolégicos em | Embora desafiador, os docentes tém buscado
relacdo a pedagogia de multiletramentos para | contemplar a leitura e a producdo de textos
apoiar a formagédo docente no Nivel Médio. multimodais e multissemiéticos com suas turmas.
Além disso, consideram que o0s projetos
colaborativos sao essenciais para a pratica
docente, pois os contelddos se completam e a
prépria cultura dos estudantes é vivenciada.

Descrever principais desafios vivenciados quanto | O crescimento gradativo das praticas da
ao ensino de Lingua Portuguesa no contexto da | Pedagogia dos Multiletramentos, do periodo antes
formacdo docente do Nivel Médio, considerando | da pandemia até o momento de Ultima andlise das
estudo de caso em escola publica estadual de | atividades desenvolvidas na escola publica
Pernambuco. estadual de Pernambuco.

Elaborar planejamento didatico-pedag6gico com | De fato, os estudantes j4 leem e produzem
foco na Pedagogia de Multiletramentos aplicada | materiais digitais para as suas vivéncias sociais,
ao ensino de Lingua Portuguesa no contexto da | embora ndo conhe¢cam  claramente as
formacao docente no Nivel Médio. especificidades da Pedagogia dos
Multiletramentos para a pratica em sala de aula,
de maneira interativa, colaborativa e
interdisciplinar.

Fonte: Elaboragéo da autora (2021).

Diante do exposto, reafirmamos a grande relevancia de inserir as
particularidades da Pedagogia dos Multiletramentos no planejamento dos professores
para que o diadlogo colaborativo e interdisciplinar seja uma constante nas aulas de
Lingua Portuguesa.

Vale ressaltar que os textos multimodais e multissemidticos ja fazem parte do
cotidiano das pessoas. Assim, é imprescindivel que haja formag¢do docente sobre o
assunto, a fim de que se possa fortalecer a produgéo, no espacgo escolar, de materiais

didaticos-digitais interativos e colaborativos entre professores e estudantes.
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APENDICES

Apéndice 1 - Instrumento de coleta de dados 1

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM DOCENTES

1. Ha quanto tempo vocé leciona/lecionou em turmas de Ensino Normal Médio?

2. Como descreveria o seu trabalho pedagdgico, diante do atual cenéario de ensino
remoto?

3. A BNCC "procura contemplar a cultura digital, diferentes linguagens e diferentes
letramentos, desde aqueles basicamente lineares, com baixo nivel de
hipertextualidade, até aqueles que envolvem a hipermidia”. (BNCC, 2018, p. 70).
Em se tratando da sua formacdo docente, como vocé avalia as suas
experiéncias em relacao a Pedagogia dos Multiletramentos?

( ) E um assunto novo e ainda estou estudando.

( ) E desafiador, tendo em vista que muitos estudantes ndo possuem
dispositivos eletrbnicos, nem acesso a internet.

( ) Embora desafiador, tenho buscado contemplar a leitura e producdo de
textos multimodais e multissemiéticos com minhas turmas.

( ) Ja obtive resultados maravilhosos, a partir da pratica dos
multiletramentos com meus estudantes.

( ) Outro:

4. Comente um pouco sobre a sua prética de realizagdo e participacdo de projetos

colaborativos e interdisciplinares com sua turma?
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Apéndice 2- Instrumento de coleta de dados 2

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM DISCENTES

1. Quais as suas motivacdes para cursar o Ensino Normal Médio?

2. Levando-se em consideracdo que “somos seres inacabados” como dizia FREIRE

(2011), como vocé se sente em relacdo ao ensino hibrido?

3. Descreva suas experiéncias em relagdo a producéo e participacdo de projetos

escolares.

4. Ao se fazer uma reflexdo sobre a cultura digital, vocé costuma ler e produzir

materiais digitais para as suas redes sociais ou préaticas da sala de aula?

( ) Tik tok ( ) Podcast

( ) Meme ( ) Poema visual

( ) Edicdo de foto, com musica e video. ( ) Mapa Conceitual
( ) Outro:

5. De que forma vocé descreveria a sua experiéncia em relacdo a pratica da

Pedagogia dos Multiletramentos?

( ) Ainda ndo li muito sobre o assunto.
( ) Ja tenho experiéncia, através da pratica de leitura e produgéo.
( ) Outro:
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Apéndice 3- Instrumento de coleta de dados 3

FICHA DE OBSERVACAO ESPONTANIA

TURMA ANO ATIVIDADE DESAFIOS POSSIBILIDADES OBSERVACAO

Apéndice 4 -Termo de Consentimento Livre e Esclarecido- TCLE

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido- TCLE

Meu nome é MARIA DE JESUS FERREIRA DE SOUZA e estou desenvolvendo
a pesquisa “Pedagogia dos multiletramentos na formagdo docente no contexto do
normal médio: desafios e possibilidades para o ensino de lingua portuguesa”, com o
objetivo principal de desenvolver reflexdes tedrico-metodoldgicas sobre a Pedagogia
dos Multiletramentos para apoiar a formacgédo docente no Normal Médio, considerando-
se estratégias didatico-pedagodgicas para o ensino de Lingua Portuguesa na cultura
digital.

Gostariamos de contar com sua participagdo quanto ao preenchimento de
instrumentos de coleta de dados indicados. Informamos que 0s sujeitos participantes da
pesquisa ndo serao identificados, em virtude de questbes éticas.

Se vocé tiver alguma davida em relacdo ao assunto ou ndo quiser mais fazer
parte da pesquisa, pode entrar em contato com a pesquisadora. Se vocé estiver de
acordo em participar, podemos garantir que as informacdes fornecidas seréo
confidenciais (ou material coletado) e s6 seréo utilizados neste trabalho.

Assinaturas:
Pesquisador principal
Pesquisador responsavel

Eu, , fui esclarecido sobre a pesquisa
e concordo que meus dados sejam utilizados na realizacdo da

mesma.

(local e data)

Assinatura: RG.:




