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RESUMO

O presente trabalho tem como principal objetivo compreender a atuagcéo do
profissional de Educacao Fisica enquanto professor na area de Bacharelado e na
Licenciatura, tomando como base a natagao/esportes com a intencao de evidenciar o
esvaziamento dos direitos dos trabalhadores e dos espacos destinados a atuagéo dos
egressos dos referidos cursos no mercado de trabalho. A pesquisa também possui
como objetivos especificos: Identificar a producédo do conhecimento sob o prisma da
legislacdo desde a criacdo do curso e sua divisdo, além de questdes subjacentes e
analisar na producdo do conhecimento na area de Educacédo Fisica as diferencas
entre os curriculos dos cursos de licenciatura e bacharelado, tomando como base a
natacao/esportes aquaticos. Deste modo, foi realizada uma revisdo de literatura
seguida de uma andlise de conteiudo amparada em Bardin (1988) nos permitindo
concluir que as justificativas para a separacao curricular a partir dos contetdos das
disciplinas de natacéo ndo séo suficientes para fomentar um discurso em defesa da
manutencdo dos curriculos da maneira como se encontram atualmente, sendo

necessaria a reunificacdo do curso em uma licenciatura Unica e ampliada.

Palavras Chave: Educacéo Fisica, bacharelado, licenciatura, natacao.



ABSTRACT

The main objective of the present work is to understand the performance of the
Physical Education professional as a teacher in the area of Bachelor and Teaching,
based on swimming/sports with the intention of highlighting the emptying of workers'
rights and spaces intended for the performance of workers. graduates of these courses
in the labor market. The research also has as specific objectives: To identify the
production of knowledge under the prism of the legislation since the creation of the
course and its division, in addition to underlying issues and to analyze in the production
of knowledge in the area of Physical Education the differences between the curricula
of the courses of degree and bachelor's degree, based on swimming/water sports. In
this way, a literature review was carried out followed by a content analysis supported
by Bardin (1988) allowing us to conclude that the justifications for the curricular
separation from the contents of the swimming disciplines are not enough to promote a
speech in defense of the maintenance of the curricula as they are currently, requiring

the reunification of the course in a single and expanded degree.

Keywords: Physical Education, bachelor's degree, licentiate, swimming.
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1. INTRODUCAO

A motivacao para a escrita do referido estudo surgiu das duvidas ao iniciar o
curso de licenciatura em Educagéo Fisica, uma vez que acreditava que meu campo
de atuacdo ndo encontraria limitacdes, podendo desempenhar atividades didaticas
dentro ou fora dos muros escolares. Tais conclusdes precipitadas foram nutridas pela
minha auséncia de informacéo e apos a leitura das especificidades do curso descritas
na pagina eletrbnica da UFRPE, a qual destaca no campo referente ao mercado de
trabalho que o egresso atuara prioritariamente em instituicées de ensino basico, assim

como também em ambientes n&o formais de educacéo.

O egresso podera atuar, prioritariamente, nas areas da docéncia em
educacdo basica, em instituicdes publicas e privadas, no planejamento, na
execucao e na avaliacdo da disciplina de Educacao Fisica, bem como nas
articulagdes interdisciplinares com as demais areas e em ambientes néo
formais de educacdo, pela compreenséo de que todo espaco social é passivel
de ser entendido com espaco educacional, articulando as pedagogias formais
com as pedagogias culturais dispostas na sociedade geral. UFRPE ([20107]
ano provavel;)

Porém no decorrer de minha vivéncia no curso compreendi que a graduacéo
em Educacéo Fisica se encontra dividida em dois campos de atuacédo, sendo eles a
licenciatura e o0 bacharelado. Entretanto quanto mais me aprofundava nos
conhecimentos curriculares da area, maiores também eram as minhas inquietacfes
sobre o porqué dessa divisado, haja vista as similaridades dos conteudos curriculares
ap6s comparaces com cursos de outras instituicdes que oferecem a modalidade
bacharelado. Desta forma, surgiu o interesse em me aprofundar sobre as
problematicas significativas atreladas a temética referente as diferencas e
similaridades dos cursos de bacharelado e licenciatura em Educacéo Fisica a partir
de uma pesquisa bibliogréfica de fontes secundarias com o objetivo de encontrar
elementos solidos que possam justificar a segregacdo de uma classe profissional e o
esvaziamento dos espacos destinados a atuacdo dos mesmos no mercado de
trabalho.

A escolha deste tema tem por intencdo contribuir para a discussédo sobre a
atual situacéo do curso de Educacao Fisica conforme as dimensdes especificadas no

Conselho Nacional de Educagéo (CNE), assim como destacar o papel de 6rgdos como
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0 Conselho Regional de Educacéao Fisica - CREF e o Conselho Federal de Educacéo
Fisica - CONFEF na manutencéao das diretrizes curriculares vigentes. Logo o presente
trabalho pretende justificar a necessidade de uma formacéo unificada em um curso
de licenciatura plena ampliada com base em referéncias bibliograficas que dissertem
sobre o assunto, contribuindo deste modo para o enriquecimento curricular e a
ampliacdo do mercado de trabalho para todos os profissionais da area, pois alunos e
professores ndo podem ser definidos a partir dos ambientes em que se encontram.

Quando nos debrucamos sobre o estudo das diretrizes curriculares para o
curso de Educacdo Fisica logo nos deparamos com a realidade de uma classe
profissional segregada em dois cursos e que sofre as consequéncias de uma
separacdo que sO beneficia os agentes econémicos, pois esses tém como principal
fungcdo a exploragdo da forgca de trabalho e o esvaziamento dos direitos dos
trabalhadores. Visto isso observamos a implantacdo de cursos de formacdo de
licenciatura e bacharelado normatizados a partir da resolugdo CNE 07/2004 a qual
culminou no empobrecimento do curriculo e dos espacos destinados a esses
profissionais no mercado de trabalho, tendo em vista que a definicdo de espaco para
o aprendizado que na area da Educacdo Fisica tem como objeto a apreenséo da
cultura corporal, ndo se limita as paredes de uma escola.

O aprendizado pode e deve ocorrer em qualquer espaco onde sejam dadas as
condicdes materiais e a fundamentacao pedagogica para sua pratica, salientando que
o aluno continuara aluno tanto na sala de aula quanto no clube ou academia, assim
como também cabera ao professor cumprir 0 seu papel. A critica a ser desenvolvida
no referido trabalho tem por objetivo mostrar as consequéncias negativas que ja
podem ser constatadas apds mais de 15 anos de separacao curricular, assim como a
defesa de uma formacao unificada em um curso de licenciatura plena ampliada,
destinado a preparacdo integral do futuro professor de Educacéo Fisica. Salientamos
gue o referido trabalho esté estruturado em duas partes, na primeira parte observando
a literatura sobre a legislacédo de como o curso foi criado unificado e depois foi dividido
e as questdes que subjazem e justificam essa divisdo. Na segunda parte do trabalho
observaremos o que diferencia o curriculo para a atuacao do licenciado e do bacharel,

tomando como base a natacdo/esportes aquaticos.
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2. PROBLEMATICA

Qual a diferenca na atuacdo do profissional de Educacao Fisica enquanto
professor na area de Licenciatura e no Bacharelado, tomando como base a natacao/

esportes aquaticos?

3. OBJETIVOS

3.1 Objetivo Geral

Compreender a atuacao do profissional de Educacéao Fisica enquanto professor
na area de Licenciatura e no Bacharelado, tomando como base a natacdo/esportes

aquaticos.

3.2 Objetivo Especifico

e Identificar a producdo do conhecimento sob o prisma da legislacdo desde a
criacdo do curso e sua divisao, além de questdes subjacentes.

e Analisar na producdo do conhecimento na area de Educacdo Fisica as
diferencas entre os curriculos dos cursos de licenciatura e bacharelado,
tomando como base a natacdo/esportes aquaticos.

4 METODOLOGIA

A metodologia empregada € composta por uma pesquisa bibliografica
estruturada pelo Materialismo Histérico Dialético do tipo qualitativa na qual foram
selecionadas fontes documentais do tipo secundaria obtidas a partir de buscas na
plataforma Scielo, abreviacdo do termo em inglés Scientific Electronic Library Online
gue compreende uma biblioteca digital de acesso livre de publicacdes cientificas em
que foram utilizados os descritores combinados: Educacdo Fisica licenciatura/

bacharelado - componente curricular natagéo/esportes aquaticos, além da realizacao
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de buscas na ferramenta digital Google académico a partir das mesmas palavras-
chaves e deste modo foram selecionados estudos que se relacionavam de maneira
mais compativel ao tema proposto.

Para nossa compreensédo a respeito da metodologia destacamos os estudos
de Minayo (2007) nos quais a autora descreve a metodologia como um elo de
comunicacao entre teoria e pratica ao abordarmos a realidade, defendendo também
gue a metodologia é formada por uma triade que se subdivide em: método, intitulado
como teoria da abordagem, pelas técnicas que tém por funcédo operacionalizar o
conhecimento, e finalizando temos a criatividade do investigador que é responsavel
por tornar o produto final inconfundivel tendo em vista que carregamos valores,
culturas e experiéncias que nos tornam seres unicos e se refletem na nossa producao
cientifica. Minayo (2007) reforca que tanto a metodologia quanto a teoria devem ser
consideradas sob o mesmo prisma, porém cabendo a metodologia dispor de

ferramentas de abordagens objetivas que tém por proposito o desafio da pratica.

Quando discorremos sobre a Revisdo bibliografica ou de literatura notamos a
sua importancia para a construcdo de uma fundamentacao tedrica consistente uma
vez que através dos trabalhos selecionados surgirdo os dados que irdo compor a
pesquisa, servindo como inspiracao para a construcao de novas sinteses. Deste modo
€ essencial que o pesquisador se certifique a respeito da procedéncia e confiabilidade
das fontes que irdo compor seu objeto de analise. Laville e Dionne (1999, p.112)

trazem mais esclarecimentos sobre a Revisao de literatura:

[...] revisar todos os trabalhos disponiveis, objetivando selecionar tudo o que
possa servir em sua pesquisa. Nela tenta encontrar essencialmente os
saberes e as pesquisas relacionadas com sua questao; deles se serve para
alimentar seus conhecimentos, afinar suas perspectivas tedéricas, precisar e
objetivar seu aparelho conceitual. Aproveita para tornar ainda mais
conscientes e articuladas suas intencdes e, desse modo, vendo como outros
procederam em suas pesquisas, vislumbrar sua prépria maneira de fazé-lo
(LAVILLE, C.; DIONNE, J.1999, p.112).

O método que norteia todo o processo de construcdo do conhecimento deste
estudo € o Materialismo Dialético em virtude de concordarmos com Minayo (2014)
guando afirma que o processo histérico ndo é estatico jA que estd em constante
transitoriedade quando assimilamos que todo individuo é um sujeito histérico
pertencente a uma sociedade que encontra na dialética o modo pelo qual compreende

a pratica social dos sujeitos. Conforme Minayo (2014, p.108): “A dialética é a
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estratégia de apreensao e de compreensao da préatica social empirica dos individuos
em sociedade [..]”

Sobre a pesquisa qualitativa Minayo (2007, p.21) argumenta: “[...] ela trabalha
com o universo dos significados, dos motivos, das aspiracdes, das crencas, dos
valores e das atitudes.” Ou seja, esse tipo de pesquisa se debruga sobre os
fendmenos sociais que ndo podem ser explicados exclusivamente a partir de graficos
e tabelas como ocorre em abordagens quantitativas, pois a pesquisa qualitativa requer
a observacao minuciosa de todos os fatores que podem influenciar nos resultados do
estudo. Evidenciando assim que ndo devemos comparar as abordagens mencionadas
nem as colocar em escalas de confiabilidade, haja vista que suas naturezas sao
heterogéneas, cabendo a abordagem qualitativa a necessidade de verificacdo dos
significados que n&o seriam perceptiveis em uma analise superficial de acordo com
Minayo (2007).

A analise dos dados sera desenvolvida a partir da técnica de Andlise de
Contetdo com base na avaliacdo dos dados oriundos da comunicacdo conforme
argumenta Bardin (1988) dado que esse método nos permite compreender de maneira
sistematizada e aprofundada os conteldos existentes na mensagem, ou seja, a
Andlise de Conteldo permite ao pesquisador investigar a comunicacao além de seus
significados 6Obvios e superficiais. Podemos destacar que tal técnica tem amplo
campo de atuacdo, pois segundo Bardin (1988, p.38): “[...] qualquer veiculo de
significados de um emissor para um receptor, controlado ou ndo por este, deveria

poder ser escrito, decifrado pelas técnicas de Andlise de contetdo.”

5 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

5.1Contexto histérico

Para nos auxiliar na compreensao do cendrio atual em que se encontra o curso
de Educacdo Fisica se faz necessario analisar o contexto histérico em que ocorreram
as normatizacGes curriculares da referida graduacdo, além das circunstancias
socioecondmicas envolvidas que estao fundamentadas nos estudos de Taffarel (2012)
onde a mesma disserta sobre a formacéo dos professores de Educacao Fisica e a
licenciatura ampliada, mostrando a relagdo entre 0 momento histérico em que se

encontravam os agentes econdmicos envolvidos na luta de classes e as alteracdes
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ocorridas na legislacéo, destacando assim as décadas de 1930, 1940, 1960, 1980 e
2000 como as principais a serem exploradas sob o prisma do materialismo histérico

dialético.

Iniciando a andlise do contexto historico pelo Decreto-lei 1212/39 que instituiu
a modalidade licenciatura em Educacao Fisica com duracao de 2 anos, Taffarel (2012)
destaca entre os principais fatos da década de 1930 a queda da bolsa de Nova York
em 1929, assim como a ascensao de regimes totalitarios na Europa e o Estado Novo
no Brasil, dando inicio a Era Vargas, periodo marcado por uma politica econdmica
nacional sob forte intervencéo e controle do Estado sobre a classe trabalhadora, o que
permeava a formacao de mao de obra para a industria que durante essa época obteve
um grande investimento, necessitando de professores para instruir os futuros

operarios.

Frisando que também foi um periodo marcado pela conquista de varios direitos
trabalhistas como o salario minimo e a consolidacdo das leis de trabalho (CLT). Na
sequéncia, ainda de acordo com Taffarel(2012), temos a década de 1940 com o
Decreto-lei 8270/45 que ampliou a licenciatura em Educacao Fisica de dois para trés
anos, periodo marcado pela Segunda Guerra mundial e criacdo da Organizacao das
Nacdes Unidas (ONU), além de instituicdes supranacionais como o Fundo Monetario

Internacional (FMI).

A década de 1960, onde se destaca a Resolucdo CFE 69/1969 que instituiu a
modalidade licenciatura em Educacao Fisica e técnico Desportivo com duracao de 3
anos ocorreu em um momento politico e social marcado pelos movimentos socialistas
e consequentemente pela instauracdo do regime militar que mudou o curriculo da
Educacao Fisica acrescentando o desporto para assim “disciplinar” os jovens,

considerados uma ameaca ao sistema politico.

Segundo Taffarel(2012), a década de 1980 ¢ especificada pela Resolucdo CFE
03/1987, instituindo a modalidade licenciatura e/ou bacharelado em Educacao Fisica
com duracéo de quatro anos, periodo mencionado pela autora no qual se ampliou o
lucro das grandes organizagdes financeiras, as privatizacdes e a precarizacao das
condicbes de trabalho. Finalizando o recorte histérico com os anos 2000,
constatamos a consolidacdo do desmonte curricular instituido pela Resolucdo

CNE 07/2004 estabelecendo a modalidade graduado em Educacéao Fisica que reflete
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0 contexto social caracterizado pela perda dos direitos trabalhistas, o aumento das

privatizacdes e a terceirizacdo da mao de obra.

Conforme argumenta Taffarel (2012), todo esse cenario influenciou
a construcdo curricular da disciplina Educacao Fisica, pois a for¢a do capital em sua
ansia por explorar a mais-valia buscou novos caminhos para obter o lucro maximo,
utilizando-se da sua influéncia sobre o Estado para alcancar seus objetivos,
resultando na segregacédo do curso e tendo em vista a necessidade do setor privado
por profissionais que atuassem fora do ambiente escolar atendendo a demanda do
mercado por mao de obra barata, sujeitando-se a perda dos direitos

trabalhistas adquiridos enquanto professores.

A analise critica trazida por Taffarel (2012) sobre as legislacbes que
regulamentam o campo profissional da Educacéo Fisica € fundamental para que
possamos entender o papel dos érgaos responsaveis por regular a profissdo com o
Conselho Regional de Educacao Fisica — CREF e o Conselho Federal de Educacao
Fisica— CONFEF. Uma vez que a autora ao informar por meio de farta documentacéo
gue o curso bipartido em 2004 apresenta uma legislacdo especifica para a licenciatura
regida pelo CNE/CP 2001 e 2002. Enquanto que o bacharelado em Educacgéo Fisica,
também intitulado de graduacdo em Educacdo Fisica é regido pela resolucéo
CNE/CES 07/2004. Deste modo a autora argumenta que € evidente a atuacao dos
orgaos regulatérios ao se centralizarem na restricdio do campo de trabalho

caracterizado a partir de dados contidos na revista EF.

Também segundo Taffarel (2012) tais 6rgdos apresentam definicbes
esvaziadas e desconexas da realidade da area com a inutil funcédo de delimitar um
campo de trabalho integral por natureza. A funcdo delegada ao CONFEF expde o
carater impositivo desse conselho na divisao curricular que conforme destacado pela
pesquisadora apenas exaure lacunas tanto no campo de atuacgao profissional, quanto
no conhecimento amparados por um sistema politico dominado pelo poder do capital.

Sobre o papel do CONFEF podemos mencionar:

Poder delegado pela Unido para normatizar, orientar, disciplinar e fiscalizar o
exercicio das atividades proprias dos Profissionais de Educacéo Fisica e das
pessoas juridicas, cuja finalidade béasica seja a prestacdo de servigcos nas
areas das atividades fisicas, desportivas e similares (CONFEF, 2010).
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Para contribuir com o debate acerca do campo profissional da Educacgéo Fisica
€ necessario dar continuidade a anadlise das legislacdes que regulamentam a éarea,
por isso é imprescindivel citar os estudos desenvolvidos por Débora Sinoti a respeito
da Lei 9.696/98 de normatizacédo da profissdo de Educacéao Fisica a qual é objeto de
suatese de doutorado. Sinoti (2021) destaca que a referida lei ndo traz uma separagéo
entre os campos profissionais de bacharéis e licenciados, o que por sua vez ocasionou
enfrentamentos juridicos entre MEC/CNE e CONFEF.

Esses embates repercutiram inclusive na elaboracdo dos curriculos das
instituicbes de ensino superior, além de contribuir com a polarizacdo entre os
profissionais da area, no que tange aos 6rgaos responsaveis pelos cursos, haja vista
gue para uma parcela dos egressos a responsabilidade sobre o bacharelado caberia
ao CONFEF enquanto que a licenciatura ficaria sob incumbéncia do MEC. Entretanto
o préprio CONFEF depreendia que sua atuacdo alcancava toda a formacdo em
Educacédo Fisica. Conforme esclarece a autora, esse imbroéglio juridico perdurou de
2004 a 2018, quando foi homologado pelo MEC a ultima resolu¢cdo normativa das
Diretrizes Curriculares da Formacgdo Superior em Educacdo Fisica — Resolucéo
CES/CNE 6/2018. Desta forma a Lei 9.696/98 reservas apenas um artigo para
especificar as atribuicdes dos profissionais de Educacdo Fisica, como podemos
verificar a seguir:

Art. 3° Compete ao Profissional de Educac¢do Fisica coordenar, planejar,
programar, supervisionar, dinamizar, dirigir, organizar, avaliar e executar
trabalhos, programas, planos e projetos, bem como prestar servicos de
auditoria, consultoria e assessoria, realizar treinamentos especializados,
participar de equipes multidisciplinares e interdisciplinares e elaborar

informes técnicos, cientificos e pedagdgicos, todos nas areas de atividades
fisicas e do desporto (BRASIL, 1998. apud SINOTI,2021, p.79).

Logo concordamos com Sinoti (2021) ao considerar essa lei muito limitada no
tocante as atribuicdes do profissional de Educacgéo Fisica, além de deixar evidente a
exclusdo do aspecto pedagdgico e docente do campo. Porém assim como informado
pela autora, a intencdo em diminuir o viés docente estava em sintonia com o discurso
dominante na época de sua elaboracdo. Entretanto a critica do CONFEF a Lei
9.696/98 se refere ao seu carater restrito e pouco especifico sobre as atribui¢cdes deste
novo profissional de Educacédo Fisica que emergia, o que levou a entidade a redigir
uma resolugdo que trouxesse maior clareza ao tema, obtendo assim a resolucao
046/2002:
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Art. 1° - O Profissional de Educacéo Fisica é especialista em atividades
fisicas, nas suas diversas manifestacdes — ginasticas, exercicios fisicos,
desportos, jogos, lutas, capoeira, artes marciais, dangas, atividades ritmicas,
expressivas e acrobéticas, musculacdo, lazer, recreacdo, reabilitacéo,
ergonomia, relaxamento corporal, ioga, exercicios compensatérios a
atividade laboral e do cotidiano e outras praticas corporais -, tendo como
proposito prestar servicos que favorecam o desenvolvimento da educacédo e
da saude, contribuindo para a capacitacdo e/ou restabelecimento de niveis
adequados de desempenho e condicionamento fisiocorporal dos seus
beneficiarios, visando a consecucéo do bem-estar e da qualidade de vida, da
consciéncia, da expressdo e estética do movimento, da prevencdo de
doencas, de acidentes, de problemas posturais, da compensacdo de
disturbios funcionais, contribuindo ainda, para consecugao da autonomia, da
autoestima, da cooperacao, da solidariedade, da integracdo, da cidadania,
das relagBes sociais e a preservacdo do meio ambiente, observados os
preceitos de responsabilidade, seguran¢a, qualidade técnica e ética no
atendimento individual e coletivo (CONFEF, 2002).

Visto isso consideramos absolutamente pertinente a critica trazida por Débora
Sinoti a respeito da atuacdo do CONFEF quando o mesmo se intitula como 6rgao
responsavel por controlar todos os procedimentos, acfBes e atividades dos
profissionais de Educacao Fisica, redigindo aquilo que compete e 0 que nao € de
competéncia da éarea, seja dentro ou fora dos muros escolares, sem dar aos
trabalhadores a oportunidade do didlogo com a entidade que detém o controle sobre
sua vida profissional. Questionamos, portanto quais as inten¢cdes do CONFEF ao
atribuir para si esse poder de vigilancia sobre o campo profissional, além de refletirmos
sobre quais os beneficios que essa fiscalizacdo acarretou. Sobre o assunto se faz
necessario verificar o modo como o CONFEF designa para si o poder regulatorio
descrito na resolugao 046/2002:

A forma de se evitar que as diversas manifestagcdes da atividade fisica, tais
como: ginastica, danca, esportes, artes marciais, ioga, musculagao, dentre
outras, se transformem em riscos ou prejuizos de natureza fisica, moral ou
social para criangas, jovens, adultos e idosos, além de se evitar a
possibilidade do desenvolvimento de comportamentos duvidosos, é agir e
garantir que essas atividades sejam conduzidas por profissionais com
formacado em cursos reconhecidos pelo Ministério da Educacéo e habilitados
pelo Sistema CONFEF/CREFs, haja vista, que estes sao pressupostos reais
e socialmente reconhecidos quando se busca assegurar e resguardar o
compromisso técnico, ético e social com o exercicio profissional a ser
desenvolvido (CONFEF, 2002).

Por conseguinte, a critica trazida por Sinoti (2021) no tocante ao papel
regulatorio e centralizador incumbido ao CREF também pode ser observado na

analise conduzida por Taffarel (2012):

O Sistema CONFEF/CREF com suas argumentacdes ideoldgicas e com seu
aparato legal atua para restringir, portanto, a formacé&o e atuacao profissional,
interferindo na universidade e nos campos de trabalho - e isto é observavel
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na “realidade atual” em que se aliam outros fatores que desqualificam o
professor em sua formacao académica (TAFFAREL, 2012, p.08).

Com base nos argumentos citados, tendemos a depreender que nao basta ao
profissional ser formado em uma instituicdo reconhecida pelo MEC, ele deve também
estar credenciado ao CONFEF/CREF, pois somente assim sera possivel garantir que
0 mesmo atuara com valores éticos e de forma técnica. Entretanto o profissional que
se recusar a se credenciar estara atuando na clandestinidade, mesmo tendo obtido
sua formacao em uma instituicdo validada pelo MEC e possuindo experiéncia no trato
com a cultura corporal de movimento, pois, conforme o CONFEF/CREF, ndo sera
gualificado a desenvolver sua atividade profissional uma vez que nao esta
credenciado junto aos 6rgaos fiscalizatérios.

Tanto Sinoti (2021) quanto Taffarel (2012) buscam nos alertar para o0s riscos
desse poder regulatério que se encontra especificado na resolucdo 046/2002 ao
deixar claro que apenas profissionais com suas “carteirinhas” e anuidades quitadas
terdo a garantia de desempenhar seu trabalho e seus alunos a “certeza” que estao
sob os cuidados de profissionais comprometidos dado que seus professores estdo em
dia com suas “carteirinhas”. Esse fato evidencia a real intencdo de um 6rgao
regulatério que visa aparentemente o lucro e pouco se importa com as reais
necessidades dos professores de Educacdo Fisica que tiveram seu campo
profissional esvaziado e desvalorizado com a bifurcacao de sua profisséo, salientando
gue tanto bacharéis quanto licenciados devem compreender que a didatica € a raiz de
sua profissdo. Sobre as atribuicbes especificadas para a licenciatura Sinoti (2021)
destaca a mudanca do termo “atividade pedagoégica” para “intervencdo pedagogica”,

especificado da seguinte forma pelo CONFEF (2002):

Intervencgédo: ldentificar, planejar, programar, organizar, dirigir, coordenar,
supervisionar, desenvolver, avaliar e lecionar os conteldos do componente
curricular/disciplina Educacgdo Fisica, na Educagdo Infantil, no Ensino
Fundamental, Médio e Superior e nas atividades de natureza técnico-
pedagdgicas (Ensino, Pesquisa e Extensdo), no campo das disciplinas de
formacao técnico-profissional no Ensino Superior, objetivando a formacéo
profissional (CONFEF, 2002 apud SINOTI,2021, p.82).

Diante da ineficacia da Lei 9.696/98 em estabelecer as delimitacdes e
incumbéncias oriundas da separagcdo do curso, tanto o CONFEF quanto as

instituicbes de ensino pressionaram o MEC a se posicionar de maneira clara sobre o
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tema, o que ocorreu a partir da publicagdo da CNE/CES 07/2004 que conforme
assinalou Sinoti (2021) acabou resultando em mais processos judiciais tendo em vista
a forma como foram empregados os termos “licenciado” e “graduado” na elaboragéo
do texto, ou seja, muitos profissionais interpretaram que o termo “licenciado” se referia
aos formados em licenciatura em Educacéao Fisica e o termo “graduado” correspondia
aos formados em bacharelado em Educacdo Fisica , enquanto que aqueles com
formacédo em” licenciatura plena” poderiam atuar em ambas a areas, fato que causou
muitos processos juridicos que percorreram varias instancias, recebendo uma
resposta definitiva em 2014 quando os juristas do STJ entraram em um consenso
sobre o grande numero de ac¢fes envolvendo a causa que foi ratificada pelo STF

posteriormente conforme descreve Sinoti (2021) :

O profissional de educacéo fisica o qual pretende atuar de forma plena, nas
areas formais e nao formais (..), deve concluir os cursos de
graduacdo/Bacharelado e de licenciatura, ja que sao distintos, com disciplinas
e objetivos particulares (STJ, 2014 apud SINOTI 2021, p.89).

A publicacdo das novas diretrizes curriculares nacionais de Educacéo Fisica a
partir da resolucdo CNE/CES 6/2018, segue o entendimento do STJ e STF, trazendo
maiores compreensdes a respeito da distincao entre bacharéis e licenciados, como

podemos verificar em seguida:

O graduado Bacharel em Educagéo Fisica terd formacao geral, humanista,
técnica, critica, reflexiva e ética, qualificadora da intervencdo profissional
fundamentada no rigor cientifico, na reflexao filoséfica e na conduta ética em
todos os campos de intervencéo profissional da Educacgéo Fisica, exceto a
docéncia na Educac¢éo Basica (BRASIL, 2018, p. 3).

O graduado Licenciado em Educacdo Fisica tera formacdo humanista,
técnica, critica, reflexiva e ética, qualificadora da intervencdo profissional
fundamentada no rigor cientifico, na reflexao filoséfica e na conduta ética no
magistério, ou seja, na docéncia do componente curricular Educac¢éo Fisica,
tendo como referéncia a Legislagdo propria do Conselho Nacional de
Educacao, especificamente, a Resolucdo CNE/CP 02/2015 (BRASIL, 2018,

p. 3).
5.2 Analise dos curriculos dos cursos de Educacéo Fisica

Para que possamos realizar uma andlise que nos permita compor um quadro
conjuntural das semelhancas e diferencas entre os cursos de licenciatura e
bacharelado em Educacgdo Fisica com a intencao de refletir sobre os resultados,
selecionamos o trabalho de Exquibel et al., (2019). Estudo que traz uma comparacéo
entre os referidos cursos a partir dos ementérios das disciplinas natacéo/esportes

aquaticos das Universidades Federais, uma vez que o mencionado trabalho é o que
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mais se aproxima do objeto desta de pesquisa, sendo localizado a partir de buscas na
plataforma Scielo, abreviacdo do termo em inglés Scientific Electronic Library Online
gue corresponde a um portal de revistas e textos académicos.

Exquibel et al., (2019) discorre sobre o campo de atuacdo de bacharéis e
licenciados a partir do ensino das atividades aquaticas destinadas a iniciantes e a
competéncia profissional que justifique a atuacdo sobre essa pratica tendo em vista
gue, conforme os autores, a adaptacdo ao meio liquido, seja qual for a faixa etaria do
publico alvo, necessita de conhecimento didatico para ser viabilizada. Visto isso, nos
deparamos com a resolucao n° 08/87 do Conselho Federal de Educacao (CFE) e a
resolucdo 023/2000 do Conselho Federal de Educacdo Fisica (CONFEF), cuja
primeira trata da criagdo do curso de bacharelado em Educacao Fisica e a segunda
tem por funcéo a fiscalizacdo das areas de atuacdo de ambos os profissionais, mas
prejudicando diretamente o licenciado em Educacdo Fisica haja vista que suas
atividades ficaram limitadas as instituicdes de ensino de educacao basica.

Portanto, ao tomar como exemplo o ensino da natagcdo para iniciantes os
autores destacam que cabera ao bacharel a conducéo das aulas quando ocorrerem
fora do ambiente escolar, tendo em vista que conforme estabelecido no CONFEF
(2015) o ensino em ambientes como academias, clubes, clinicas, condominios entre
outros estdo sob a responsabilidade dos bacharéis em Educacado Fisica. Por isso
tendemos a nos questionar se as competéncias e habilidades presentes nos curriculos
dos cursos de bacharelado e licenciatura se distanciam de tal modo que justifiguem a
proibicdo de um licenciado em ministrar aulas do contetdo de iniciagéo as atividades
aquaticas para criancas e adultos fora do ambiente escolar.

Exquibel et al.,, (2019) ao buscar no Conselho Nacional de Educacgédo as
respostas para essa indagacdo menciona o parecer CNE n° 07/2004 que institui
Diretrizes Curriculares Nacionais para 0s cursos superiores de Educacéo Fisica, 0s
guais devem servir de base para a construcdo dos projetos pedagodgicos das
graduacdes na area. Os autores também citam a resolugdo CNE n° 02/2015 que
define as Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de licenciatura destacando
a importancia das etapas que constituem o conhecimento pedagdégico tais como:
observacéo, andlise, planejamento entre outros que sdo fundamentais no processo
de aprendizado.

Baseando-se nos documentos mencionados, o CONFEF elaborou um quadro

comparativo sobre 0s conhecimentos necessarios para a atuacdo de bacharéis e
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licenciados em Educac¢do Fisica com o proposito de facilitar a distingdo tanto das
areas quanto das dimensdes dos conhecimentos. Abaixo podemos observar o recorte
referente ao ensino das atividades aquaticas e natacdo que foram as unidades
curriculares selecionadas pelos autores como ponto de partida para a discussédo a

respeito dos campos de intervencao profissional.

Quadro 1 - Estruturacdo de conhecimentos necessarios para a intervencao

profissional.

LICENCIATURA

DIMENSOES AREAS DE CONHECIMENTOS
CONHECIMENTO NECESSARIOS PARA A
D -
© INTERVENCAO

CONHECIMENTO PROFISSIONAL

Técnico- Esportiva Metodologia do

Instrumental Ensino das Atividades
Estudo do "
Aquaticas

Conhecimentos e | esporte e o0 esporte
procedimentos como ferramenta de As atividades no meio
especificos que | formacao integral. liguido como parte da formacao
contribuem para a integral, processos de
caracterizacdo da area e adaptacdo ao meio liquido,
fornecem suporte para a procedimentos  pedagdgicos
intervencdo profissional para aprendizagem da natacao
na educacao bésica. em ambiente escolar e nados

utilitarios.
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BACHARELADO
DIMENSOES DO AREAS DE CONHECIMENTOS
CONHECIMENTO CONHECIMENTO |NECESSARIOS PARA A
INTERVENCAO
PROFISSIONAL
Técnico- Esportiva Natacéo
Instrumental
Estudo do Origem e evolucao
Conhecimentos esporte, historica, desenvolvimento,
técnicos e procedimentos | modalidades aperfeicoamento dos estilos
especificos da area e de | esportivas, formas | crawl, costas, peito e borboleta,
areas correlatas. de desenvolvimento | principios técnicos e
e de aplicacdo do | regulamentos, planejamento e
esporte. estruturagdo de aulas, e
competicdes de natacao.

Fonte: (EXQUIBEL et al.,2019)

Apoés a analise do quadro tendemos a concordar com o0s autores quando
afirmam que existe muito mais aproximacdes que distinges a respeito do contetdo
natacdo/atividades aquaticas presentes no curriculo dos cursos de bacharelado e
licenciatura quando se trata da adaptacdo ao meio liquido fundamentando-se nas
dimensbes e areas de conhecimento descritas no quadro, fato que corrobora para
considerarmos incabivel a decisdo de nao permitir ao licenciado ministrar aulas de
natacdo para iniciantes, discussao que pode se estender para 0s outros componentes
curriculares das instituicbes de ensino superior que ofertam as modalidades
licenciatura e bacharelado em Educacéo Fisica.

Exquibel et al.(2019) chama atencao para a semelhanca dos dados presentes
no quadro 01 que detalha a estruturacdo dos conhecimentos para a intervencao

profissional, pois segundo os autores, nos campos referentes as dimensdes e areas
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do conhecimento, os conceitos trazidos pelo CONFEF (2015) culminam por convergir
em suas definicbes, assim como €é observado nos campos relacionados aos
conhecimentos necessarios para intervencao que ao utilizarem os termos natagéo e
ensino dos nados, ambos nas fases iniciais também demonstram aproximacao,
distinguindo-se somente na fase do treinamento/ competi¢do, aplicado no momento
da aprendizagem avancada. Apesar das semelhancas contidas no quadro elaborado
pelo CONFEF (2015) sobre os conhecimentos necessarios para a pratica profissional
gue deve compor o curriculo das disciplinas de bacharelado e licenciatura, os autores
salientam que as instituicdes de ensino superior ttm autonomia para desenvolver seus
préprios curriculos e projetos pedagogicos, conforme especificado no parecer
CNE/CES 58/2004 sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para 0s cursos de
Educacéo Fisica:

Essa autonomia institucional pode favorecer a conciliagédo da realidade de um
mercado de trabalho diversificado, cada vez mais competitivo e em expansao,
com a formacéo de um profissional que alie os conhecimentos e instrumentos
especificos da sua area a uma ampla e consistente visdo da realidade
humana, social, politica e econdmica do pais (BRASIL, 2004a, p. 7 apud
EXQUIBEL et al. 2019).

Deste modo o estudo desenvolvido por Exquibel et al. (2019) utilizou como
fonte de dados as ementas e conteudo das disciplinas de natacdo/ atividades
aquaticas dos cursos de bacharelado e licenciatura em Educacdo Fisica das
instituicbes de ensino superior federais que dispéem de ambas as modalidades para
a partir da analise comparativa dos dados esclarecer se 0 ensino das primeiras fases
da natacéo apresenta fundamentacao tedrica consistente que inviabilize a intervencéao
de licenciados fora do &mbito escolar.

Para enriquecer a discussdo sobre o tema sdo apresentados dados sobre a
infraestrutura disponibilizada no Brasil para a pratica da natacao, enfatizando que a
maioria das escolas publicas ndo dispdem de espacos adequados para a pratica,
assim de igual modo s&o escassos 0s espac¢os publicos ndo escolares que possuem
piscinas de acesso gratuito para a populacdo em geral, demonstrando a falta de
investimento publico que torna a pratica de esportes aquéticos uma atividade elitizada
no pais, fato que pode estar relacionado aos altos indices de mortes por afogamento
gue constituem a terceira maior causa de mortes na faixa etaria de 5 a 14 anos,
segundo dados da SOBRASA (Sociedade Brasileira de Salvamento Aquatico)
colocando o Brasil em primeiro lugar na américa latina com mais de 5 mil mortes
anualmente (SOBRASA, 2021).
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Exquibel et al. (2019) informa que das 27 unidades federativas apenas 11
alegaram possuir piscinas em suas instalacdes esportivas proprias, inteirando que das
3971 escolas publicas municipais que dispdem de instalagcfes esportivas, apenas 265
declararam ter piscinas, conforme dados do IBGE (BRASIL, 2016). Informacdes que
evidenciam a necessidade de atuacgao do licenciado em espacos néo escolares que
disponibilizam piscinas, além do investimento publico na construgcéo de equipamentos
aquaticos de livre acesso.

Ao considerar que o elemento central da analise desenvolvida pelos
pesquisadores consiste nas diferencas e semelhancas das disciplinas de natacéo é
fundamental que seja citado o conceito de natacdo uma vez que 0S cursos de
graduacao irdo elaborar os curriculos das disciplinas atreladas a essa area de
intervencdo com base no conhecimento tedrico acumulado sobre ela, o qual sera
apreendido pelos docentes durante o processo de construg¢ao profissional a partir de
experiencias teoricas e praticas no decorrer da graduacdo. Visto isso, 0s autores
abordam a concepcéo de Fernandes e Lobo da Costa (2006, p.6) que convergem seu
objeto de estudo, ndo para o aprendizado dos nados quatro estilos, mas para todos

os conteudos abordados ao longo do processo.

[...] um conjunto de habilidades motoras que proporcionem o deslocamento
autbnomo, independente, seguro e prazeroso no meio liquido, sendo a
oportunidade de vivenciar experiéncias corporais aquaticas e de perceber
gue a agua € mais que uma superficie de apoio e uma dimensao, € um
espaco para emocdes, aprendizados e relacionamentos com o outro, consigo
e com a natureza. Nesse sentido, 0 processo que leva a essa experiéncia e
a esse aprendizado é chamado aqui de ensino-aprendizagem da natacdo, no
qual os quatro estilos da natacdo competitiva sdo um dos conteddos a serem
desenvolvidos e ndo as metas do processo (FERNANDES, J. R. P.; LOBO
DA COSTA ,2006, p. 6).

Exquibel et al. (2019) aponta que 0 processo de ensino aprendizagem da
natacado ocorre por meio da separacdo de seu conteudo em trés fases que estdo
interligadas, usando como fundamentacdo tedrica os ensinamentos de Catteau e
Garoff (1990); Lima (1999); além de Krug e Magri (2012), os quais organizam essas
etapas primeiramente em iniciacdo/adaptacdo ao meio liquido, perpassando pelo
ensino dos nados e culminando no treinamento/ competicdo. Entretanto a bibliografia
referenciada salienta que o ensino dos elementos basicos como flutuacao, respiracédo
e propulsdo sdo fundamentais para o dominio de cada uma das fases da
aprendizagem, pois na iniciacao/adaptacdo ao meio liquido o aluno sera apresentado
ao ambiente aquatico, reajustando seu corpo a novos estimulos sensoriais,

exercitando deste modo a respiracao, flutuacdo, deslizamentos e saltos. Somente



25

apos o pleno dominio desses elementos podera dar inicio a fase do ensino dos nados/
aperfeicoamento conforme técnicas centralizadas nos elementos de posicéo do corpo
como pernadas e bracadas que eventualmente podem avancar para a fase de
competicao/ treinamento, caracterizada pelo aperfeicoamento técnico que ndo deve
ser concebida como principal objetivo da atividade de acordo com o que é frisado por
Fernandes e Lobo da Costa (2006) ao explanarem o conceito de natacao.

Exquibel et al. (2019) centralizam sua analise nas duas primeiras fases do
ensino da natacdo por estarem relacionadas as dimensdes pedagogicas presentes
nos curriculos dos cursos de licenciatura em Educacdo Fisica, pois incluem
dimensbdes do desenvolvimento humano tais como cognicao, ludicidade, cultura, entre
outras, independente da faixa etéria trabalhada. Reforcamos a tese defendida por
Exquibel et al. (2019) no tocante a ampliacdo do campo profissional dos licenciados
para além dos muros escolares quando tratamos do ensino da natagcdo uma vez que
concordamos que as razdes que geraram esse impedimento estdo mais relacionadas
a agentes politicos e econémicos que propriamente ao dominio procedimental dos
profissionais de Educacao Fisica.

A andlise sinaliza para as dificuldades das instituicbes de ensino superior em
estabelecer as distin¢des relativas as matrizes curriculares dos cursos de bacharelado
e licenciatura, tamanha as semelhancas entre eles, pois as diferencas ainda nao
foram descritas de forma elucidativa nos documentos que oficializaram a separagéo
dos cursos, acarretando incongruéncias e processos juridicos.

Deste modo, Cruz (2011, p.41) argumenta:

Se analisarmos os curriculos, veremos disciplinas iguais, ou curriculos sendo
“regulados” para diferenciar a formagao entre licenciatura e bacharelado a
partir da carga horéaria ou da mudanga de nome da disciplina. Os contetdos
sobre o0s quais ambas as formacgdes tratam sdo os mesmos, o que vai mudar
€ a intencionalidade pedagdgica. A definicdo para os campos de atuacéo
entre formais e nao formais desconsidera a docéncia como a base em
qualquer local de intervencéo profissional.

A metodologia utilizada por Exquibel et al. (2019) utilizou como fonte de dados
as ementas e contetdo das disciplinas natacéo/atividades aquéticas dos cursos de
bacharelado e licenciatura das instituicdes federais de ensino superior enfatizando as
fases iniciagado/adaptacao ao meio liquido e ensino dos nados.

Haja vista que os mesmos estavam presentes nos curriculos de ambos os

cursos possibilitando aos autores comparar os curriculos e ementas para assim obter
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informacdes que permitam elaborar hipoteses e possiveis solugbes para a realidade
curricular observada, além de confirmar se os conhecimentos adquiridos pelos
licenciados sao suficientes para que atuem nas fases iniciais da natagéo,
independentemente da localizacdo das instalacdes aquaticas disponibilizadas.

Foram identificados no estudo de Exquibel et al. (2019) 55 universidades
federais que disponibilizam cursos de Educacéao Fisica nas modalidades bacharelado
e licenciatura, porém 13 deles foram descartados por ndo disponibilizarem suas
ementas em seus sites oficiais. Dentre as 42 universidades restantes, 48% (20
universidades) mostraram contetdos idénticos, 26% (11 universidades) apresentaram
contetudos semelhantes e 26% (11unidades) diferiam em seus conteudos, conforme
podemos observar no grafico produzido pelos autores:

Figura 1. Comparacédo de conteudos relacionados a Iniciagdo/Adaptagao e

Ensino dos nados entre licenciaturas e bacharelados de uma mesma universidade

M Diferentes
48%
M Similares

Idénticos

Fonte: (EXQUIBEL et al.,2019, p.9)

O grafico demonstra que 74% das universidades federais analisadas possuem
cursos com curriculos idénticos ou similares ao tratarem da iniciacdo/adaptacéo e
ensino dos nados. Entretanto os autores apontam para a autonomia das instituices
de ensino na construcdo de seus projetos pedagoégicos. Sobre o assunto o parecer
CNE/CES 58/2004 afirma:

A LDB possibilita as Instituicdes demonstrarem competéncia para elaboracéo
do projeto pedagdgico e curricular de seus cursos, com ampla liberdade para
interagir com as peculiaridades regionais, com o contexto institucional, com
as demandas do mercado de trabalho e com as caracteristicas, interesses e
necessidades da comunidade (BRASIL, 2004a, p. 7 apud EXQUIBEL et al.
2019)
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Podemos inferir a partir do estudo elaborado por Exquibel et al. (2019) que a
maioria das instituices federais ndo diferem os conteddos curriculares dos cursos
guando se propdem a capacitar igualmente bacharéis e licenciados ao ofertarem para
ambos 0s conhecimentos necessarios para atuar no ensino inicial da natacdo. Visto
isso, € inevitavel que fagamos questionamentos sobre as razdes que impedem a
intervencgédo profissional do licenciado em Educacéo Fisica fora do ambiente escolar
tendo em vista que o aprendizado ndo se restringe ao chéo da escola e de acordo
com o referido estudo, tanto licenciados quanto bacharéis estdo aptos a atuar no
ensino da natacao para iniciantes, ndo esquecendo do papel de 6rgaos fiscalizadores
como o CREF/ CONFEF na manutencdo dessa conjuntura.

Sobre o exposto, concordamos com 0 posicionamento e a linha de pesquisa
tracada pelos autores ao longo do processo de elaboragéo do estudo que pode ser

sintetizado no seguinte trecho selecionado:

Considera-se também pertinente lembrar que atos administrativos e
normativos sao hierarquicamente inferiores a lei, e que a Unica lei que
regulamenta o exercicio da profissdo do profissional da Educacao Fisica é a
Lei n° 9.696/98, que ndo estabelece qualquer restricdo ao licenciado em
Educacéo Fisica (EXQUIBEL et al.2019, p.11)

5.3 Consequéncias da divisdo do curso sobre 0s egressos

Nos aprofundando na discussédo sobre o campo de trabalho dos bacharéis e
licenciados em Educacédo Fisica com o intuito de compreender como 0S egressos
estdo sendo afetados ao se depararem com o mercado de trabalho, além das
alternativas que os mesmos terminam por tracar diante de um ramo profissional
bipartido, realizamos uma analise baseada nos estudos de lora, Souza e Prietto
(2017) os quais se propuseram a investigar a divisdo entre bacharelado e licenciatura
sob o olhar dos egressos.

Utilizando como fonte de dados o quantitativo de alunos dos cursos de
Educacéo Fisica da UFRGS que oferta as duas modalidades, selecionando como
objeto de pesquisa os alunos que concluiram uma das graduacgdes e retornaram para
complementar sua formacdo académica na area, realizando assim uma pesquisa de
campo composta por entrevistas e analises dos projetos pedagdgicos dos cursos de

bacharelado e licenciatura da instituicdo de ensino selecionada.
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lora, Souza e Prietto (2017) ao realizarem seu estudo sobre a Educacéo Fisica
e o mundo do trabalho destacam que o discurso fomentado pelos 6rgéos responsaveis
durante o processo de separagao curricular entre bacharelado e licenciatura buscou
as mais variadas justificativas para a segregacao, propagando para a comunidade
académica que a divisdo deixaria a licenciatura mais fortalecida, haja vista que um
curso exclusivo para a formacgao de professores especializados no ambiente escolar
iria contribuir para uma melhor qualidade do ensino nas escolas.

Enguanto que a criacdo de um curso voltado para o ambiente ndo escolar se
fazia necessario, pois tinha como finalidade atender a expansdo do mercado de
trabalho. Entretanto os autores, amparados nos estudos de Nozaki (2004), advertem
gue o referido discurso oculta o interesse dos agentes econémicos em ampliar seus
projetos neoliberais no campo educacional, citando também a critica preconizada por
Taffarel (2012) na qual reforca o interesse do grande capital pelo esvaziamento
curricular e a retirada dos direitos trabalhistas adquiridos.

A pesquisa de lora, Souza e Prietto (2017) se mostra fundamental para essa
revisao de literatura, pois explora um fendémeno cada vez mais comum nas instituicdes
de ensino superior que se refere ao nimero crescente de egressos que voltam a sala
de aula para complementar sua formacédo académica na area, fato que demonstra as
consequéncias da fragmentacéo profissional advertidas por Taffarel (2012). Visto isso,
a metodologia de pesquisa empregada pelos autores utilizou como fonte de dados os
projetos pedagoégicos dos cursos de graduacdo em Educacdo Fisica nas duas
modalidades da Universidade Federal do Rio Grande do Sul- UFRGS.

Fazendo uso também das resolucdes que instituiram as Diretrizes Curriculares
Nacionais dos mencionados cursos, além do levantamento do niumero de alunos da
instituicdo de ensino que retornaram para complementar sua formacao que por sua
vez foram entrevistados na intengédo de compreender oS motivos que 0s trouxeram de
volta a graduacéo.

A analise curricular do projeto pedagdgico desenvolvido para o curso de

licenciatura plena em Educacéo Fisica da UFRGS destaca:

Assim, inicialmente, a instituicdo apresentou, no ano de 2005, o Curso de
Licenciatura Plena, com o foco na formacédo para atuacdo na Educacédo
Basica no sentido de: desenvolver acdes tedrico-praticas em que o0s
conhecimentos e saberes académicos contribuam na formacédo do ser
humano em sua totalidade e possibilitar uma formacao politico-social, dentro
de uma abordagem histérico-critica, em diferentes manifestacdes da cultura
corporal, compromissada com a educacdo emancipatéria (IORA; SOUZA;
PRIETTO, 2017, p.5).
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Ao tratar do curriculo do curso de bacharelado em Educacgéo Fisica da UFRGS,

0s autores apontam que:

A formacéo de profissionais habilitados para atuarem no ensino formal e ndo
formal nos institutos e 6rgdos de pesquisa, nas instituicbes de promocao da
salde e de tratamento de doencas, como também possibilitar uma formacéo
técnico-profissional visando o aperfeicoamento de habilidades, capacidades
e competéncias necessarias ao exercicio profissional/docente (Projeto
politico pedagdgico do Curso de Educacéo Fisica Bacharelado, 2006, p. 6
apud IORA; SOUZA; PRIETTO, 2017, p.5).

Os pesquisadores conduzem uma relevante discussdo sobre o trabalho
enquanto atividade humana, trazendo a visdo de Marx (2011) na qual o trabalho é o
elemento centralizador e responséavel pela transformacéo social, ou seja, € gracas ao
trabalho que o homem transforma a natureza e por consequéncia modifica a si
mesmo. Porém, embasados nos estudos de Antunes (2005) os pesquisadores
argumentam que a visao sobre o trabalho preconizada por Marx (2011) se encontra
cada vez mais distante daquela praticada na contemporaneidade uma vez que as
relacbes trabalhistas estdo caracterizadas pela precarizacdo, terceirizacdo e
valorizag&o do capital que sao particularidades do neoliberalismo.

O modelo neoliberal que rege a sociedade atual obriga o trabalhador a entregar
sua forca de trabalho em relacdes trabalhistas marcadas pela desigualdade das forcas
envolvidas, restando ao trabalhador aceitar os termos impostos pelo grande capital
em troca de sua subsisténcia, fato que pode ser facilmente observado no setor
educacional que foi obrigado a se adaptar ao mundo globalizado que por sua vez
resvala sobre a formacéo em Educacéao Fisica conforme evidenciado pelos autores.

Pois obrigou os profissionais da area a se afastarem da cultura corporal. Sobre
isso depreendemos que a cultura corporal € essencial para o trato pedagogico da
Educacéo Fisica, visto que corresponde ao modo como 0 homem representa 0 mundo
a sua volta e expressa esse conhecimento historicamente acumulado, como descrito
pelo Coletivo de Autores (1992):

Na perspectiva da reflexdo sobre a cultura corporal, a dindmica curricular, no
ambito da Educacdo Fisica, tem caracteristicas bem diferenciadas das da
tendéncia anterior. Busca desenvolver uma reflexdo pedagdgica sobre o
acervo de formas de representacdo do mundo que o homem tem produzido
no decorrer da histéria, exteriorizadas pela expressdo corporal: jogos,
dancas, lutas, exercicios ginasticos, esporte, malabarismo, contorcionismo,
mimica e outros, que podem ser identificados como formas de representacao
simbodlica de realidades vividas pelo homem, historicamente criadas e
culturalmente desenvolvidas (COLETIVO DE AUTORES,1992, p.26).
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Deste modo se abre espaco para uma compreensdao de Educacdo Fisica
associada principalmente a promocéo da saude e qualidade de vida gracas a uma
demanda de mercado crescente que necessitava de profissionais que atuassem em
ambientes ndo escolares onde as relacdes de trabalho ja sofriam as consequéncias
da informalidade. lora, Souza e Prietto (2017) anunciam que os dados para o estudo
foram obtidos gracas a colaboracdo do Departamento de Registro e Controle
Académico da UFRGS.

Repassando aos autores a informacao de que ao todo 42 pessoas possuiam
matricula ativa ou ja tiveram duplas matriculas nos cursos de bacharelado e
licenciatura em Educacéo Fisica da UFRGS no periodo de 2008 a 2015, detalhando
que 21 licenciados em Educacgdo Fisica retornaram para iniciar o curso de
bacharelado e 21 bacharéis voltaram para iniciar a licenciatura a fim de obterem a
formagao ampliada.

Para se aprofundar no estudo do objeto de pesquisa foram realizadas
entrevistas semiestruturadas com os alunos na tentativa de investigar quais 0s
motivos que os levaram de volta a universidade e dentre as respostas obtidas os
autores destacam a negacdo de conhecimento que é uma das consequéncias da
separacao do curso em bacharelado e licenciatura, observados a partir dos trechos

das entrevistas selecionadas pelos autores:

Ah, formacéo inicial, hoje em dia, ela deixa muitas lacunas, assim, tipo
Educacao Fisica Licenciatura nega um pouquinho o conhecimento bioldgico.
Tu vai ser professor, tu tens também que ter conhecimento quando tu fores
trabalhar com o teu aluno na escola. -Professor E, Licenciatura (IORA,;
SOUZA; PRIETTO, 2017, p.467).

A mesma situacado também é evidenciada no bacharelado conforme destacado
a sequir:

Estou tendo muita cadeira, agora, tedrico-pedagdgica, que € o que faltou no
bacharelado, mas teve algumas cadeiras no bacharelado que os professores
foram muito bons ali em mostrar uma parte de pedagogia ali, mas é deficiente.
-Professor A, Bacharelado (IORA; SOUZA; PRIETTO, 2017, p.468).

lora, Souza e Prieto (2017) em suas analises sublinham que o argumento
utilizado para defender a separacao entre licenciatura e bacharelado centrou-se na

necessidade de desenvolver competéncias e assim fazer com que os profissionais de

cada area fossem preparados para atuar com segurang¢a no segmento escolhido de
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acordo com as exigéncias do mercado, entretanto o que pdde ser observado no
estudo sinaliza que o mesmo mercado de trabalho agora exige o retorno deste
profissional para a universidade em busca de maior qualificagéo.

Sobre o0 assunto destacamos trechos da entrevista de dois alunos que
compdem o estudo dos pesquisadores nos quais podemos verificar entre seus
motivos para o retorno a graduacdo o receio dos mesmos diante da instabilidade

financeira gerada pela diviséo curricular da Educacéo Fisica:

[...] ai eu voltei e fiz o reingresso, mas por causa de motivo, digamos assim,
uma estabilidade financeira, porque o bacharel sdo poucos os concursos
publicos que tem, né, pra bacharel. E pra licenciatura tem mais. E se eu um
dia quiser voltar para a minha cidade, provavelmente seria como professora
de escola, pra atuar na area, sendo seria trabalhando em outro campo -
Professor D, Bacharelado (IORA; SOUZA; PRIETTO, 2017, p.469).

[...]Pra complementar a graduagéo, né, porque nao pode atuar, por exemplo,
em academia e centros de treinamentos sem ter o bacharelado e eu sempre
fui pra esse lado entdo tem que complementar pra poder atuar legalmente -
Professor I, Licenciatura (IORA; SOUZA; PRIETTO, 2017, p.469).

A desvalorizacao profissional e a precarizacao do trabalho foram amplamente
debatidas por Taffarel (2012) por estarem entre as principais consequéncias da
separacdo do curso, uma vez que a Educacdo sempre esteve entre os alvos do
modelo neoliberal que passou a dominar as decisfes politico administrativas do Brasil,
sobretudo a partir da década de 1990 com as grandes privatizacdes, terceirizacédo da
mao de obra e exploracéo da classe trabalhadora pelos grandes agentes econémicos
gue podem ser sintetizadas na fala de uma graduanda que aceitou participar da
pesquisa:

Me formei em bacharel, fiquei dois anos contratada em uma academia aqui
em Santa Maria, carteira assinada. Pedi demiss&o ano passado, final do ano
passado. Foi mais por desgaste, muitas horas, era tipo faz-tudo. Eu fazia 10
horas, as vezes até 12 horas. Porque tipo, pra ti ganhar um salario bom...
Com bastante trabalho, o que eu ganhava era em cima daquela parte do
responsavel técnico, sabe? Dai ndo era de acordo com o piso, era de acordo
com o responsavel. [...] Fixo na carteira era 8 horas, dai as vezes eu fazia 10,
12 horas por dia. Dai, comecei a cansar. -Professor B, Bacharelado (IORA;
SOUZA; PRIETTO, 2017, p.470).

O resultado da pesquisa demonstrou que o retorno dos egressos a
universidade para a complementacéo de sua graduacgéo esta diretamente relacionado
ao mercado de trabalho, haja vista que para os bacharéis em Educacgéo Fisica o
complemento com a licenciatura pode lhe permitir a realizagdo de concursos publicos

na area educacional, enquanto que o retorno do licenciado a graduagdo para a

realizacdo do bacharelado pode Ihe proporcionar sua inser¢do no mercado liberal,
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aumentando sua renda. Deste modo lora, Souza e Prietto (2017) enfatizam que a
maioria dos entrevistados sdo favoraveis a unificacdo dos cursos, realcando a
necessidade do retorno da atribuicdo pedagdgica da Educacgéo Fisica enquanto base
para a formacao curricular, medida que também € defendida ao longo desta revisao

de literatura.

6 ANALISE DOS DADOS

Os dados foram tratados a partir da apresentacdo do que foi encontrado na
producdo e andlise bibliografica na tentativa de responder ao questionamento
presente na problemética abordada a qual indaga sobre as diferencas e similaridades
referentes aos conhecimentos de Educacdo Fisica a partir da unidade curricular
natacao/ esportes aquaticos das Universidades Federais do Brasil que possam servir
de justificativa para a separacdo do curso em bacharelado e licenciatura, além de
propor uma discussao a respeito das consequéncias dessa divisao sobre 0s egressos.

Deste modo, iniciamos nosso estudo com o texto de Taffarel (2012) sobre a
formacdo de professores de Educacdo Fisica e a licenciatura ampliada que nos
permite realizar uma viagem historica pelo século XX, destacando os principais
acontecimentos sociopoliticos e econdmicos que influenciaram a legislacdo e a
normatizacao curricular do curso de Educacéo Fisica sob o prisma do Materialismo
Histérico, evidenciando a atuacdo dos grandes agentes econdmicos e 0Orgaos
reguladores como CREF/CONFEF na tentativa de segregacéo do referido curso.

Para enriquecer nossa pesquisa também nos debrucamos sobre a tese de
Sinoti (2021) que traz uma analise detalhada da Lei 9.696/98 que normatizou a
profissdo de Educacédo Fisica, complementando a analise desenvolvida em Taffarel
(2012) mostrado que a Lei 9.696/98 néo trazia distingdes entre os campos de atuagéo
de bacharéis e licenciados, além de ndo especificar as funcdes do profissional de
Educacdo Fisica, gerando embates acalorados entre MEC e CONFEF que séo

descritos de forma aprofundada no decorrer da obra.
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Tanto Taffarel (2012) quanto Sinoti (2021) apresentam em seus estudos
entendimentos semelhantes sobre o papel do CREF/CONFEF enquanto orgaos
regulatérios da profissdo que tém o poder de delegar e fiscalizar a atividade dos
profissionais de Educacéo Fisica. As autoras realizaram, desta forma, uma reflexao
sobre as motivacfes socioecondmicas que se apresentam implicitas nas acdes
desses 0rgaos, além de suas consequéncias no trabalho docente.

Logo constatamos que as concepcoOes trazidas por Taffarel (2012) e Sinoti
(2021) atenderam aos objetivos especificos propostos no inicio desta revisédo
bibliografica que consistiu em identificar historicamente as leis/ decretos-lei que
instituiram o curso e sua separacgéo, além da analise das questdes socioecondémicas
e politicas que essa divisdo acarretou para o trabalho e a formacgéo docente. Visto
isso, concordamos com Taffarel (2012) quando afirma que a divisdo do curso
favoreceu apenas ao grande capital e resultou no esvaziamento curricular e na perda
de direitos trabalhistas que séo caracteristicas do modelo neoliberal.

A segunda fase deste estudo esta centralizada na pesquisa desenvolvida por
Exquibel et al (2019) que aborda a composicdo dos ementarios das disciplinas de
natacdo nos cursos de licenciatura e bacharelado em Educacdo Fisica das
Universidades Federais do Brasil, assim servindo de base para a construcao desse
estudo, uma vez que sua metodologia e resultados respondem de forma satisfatoria
aos questionamentos propostos na problematica levantada, além de fomentar
inquietacdes que certamente abrirdo espaco para novos ensaios sobre a tematica.

A pesquisa de Exquebel et al (2019) usou como fonte de dados as ementas e
conteudos curriculares da disciplina Natacéo/Atividades aquéaticas dos cursos de 42
universidades federais, dentre as quais constatou-se que 48% delas apresentaram
conteudos idénticos, 26 % conteudos semelhantes e 26% diferentes, salientando que
a analise se restringiu ao ensino da natacéo para iniciantes, sobretudo ao periodo de
adaptacdo ao meio liquido.

Deste modo, a constatacdo de que 74% das universidades federais
pesquisadas possuem cursos com conteudos curriculares da disciplina natacéo
idénticos ou similares nos permite inferir que ndo ha justificativas que impegam o
licenciado de atuar em ambientes destinados ao ensino da natagéo localizados fora
dos muros escolares. Corroborando com a tese de que a docéncia nédo € delimitada
pelo espaco em que se encontra o professor e nem os alunos podem apreender um

conhecimento sem que 0 mesmo seja tratado pedagogicamente.
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Sobre os resultados obtidos por Exquibel et al. (2019) tendemos a concordar
novamente com Taffarel (2012) no tocante aos reais interesses dos 0rgaos
fiscalizadores ao restringirem a atuacéo dos licenciados e bacharéis, tendo em vista
gue a partir do estudo de caso mencionado ndo conseguimos encontrar qualquer outro
argumento impeditivo que ndo esteja atrelado ao lucro dos grandes agentes
econdmicos, a precarizacao do trabalho e ao esvaziamento do curriculo.

Portanto ao trazer resposta para os objetivos especificos atrelados a analise
das unidades curriculares da natacdo nos cursos de bacharelado e licenciatura em
Educacéo Fisica das universidades pesquisadas, os autores ndo apenas evidenciam
a questao da segregacédo de um campo de trabalho pedagogico por natureza como
também abriram caminho para a realizagdo de pesquisas semelhantes que possam
contribuir para a unificacdo do curso em uma formacgéo ampliada e verdadeiramente
plena.

Compreendemos que as consequéncias da separacgao curricular do curso de
Educacéo Fisica afeta os profissionais da area de diversas formas, seja na negacao
do conhecimento ou pela fragilidade das relagdes trabalhistas, haja vista o
empobrecimento curricular, uma vez que para adequar seus projetos pedagogicos ao
novo modelo curricular muitas instituicbes de ensino optam por negligenciar
determinados conteddos por ndo se “encaixarem” no perfil dos cursos de bacharelado
ou licenciatura, como podemos citar preferéncias por disciplinas com enfoque mais
pedagogico ou outras que tratem da promocdo da saude e condicionamento fisico
como principal objeto, salientando que as universidades possuem autonomia para a
elaboracao de seus curriculos.

Deste modo, buscamos evidenciar entre nossos objetivos especificos as
principais consequéncias dessa realidade sobre os egressos, utilizando como
fundamentacdo tedrica a pesquisa desenvolvida por lora, Souza, e Prietto (2017)
acerca da divisao licenciatura/ bacharelado no curso de Educacéo Fisica: o olhar dos
egressos, na qual os autores investigam por meio de dados curriculares e entrevistas
com graduandos de Educacéao Fisica a incidéncia de um fendbmeno cada vez mais
comum nas instituicdes de ensino, pois se referem ao retorno de egressos do curso
de Educacéo Fisica a graduacado para a obtencao de uma segunda habilitacdo quer
no bacharelado ou na licenciatura.

lora, Souza e Prietto (2017) utilizaram como fonte de dados analises de

entrevistas do tipo semiestruturadas, realizadas com 42 alunos que possuiam
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matricula ativa ou j& tiveram duplas matriculas nos cursos de bacharelado ou
licenciatura em Educacéao Fisica da UFRGS no periodo de 2008 a 2015, obtidos com
a colaboracdo do departamento de registro e controle académico da universidade,
tendo como finalidade compreender, a partir dos depoimentos dos egressos, as
razbes que os fizeram retornar a graduacao.

Analisando as respostas mais frequentes entre os entrevistados, os autores
observaram que 0s motivos em sua maioria estavam relacionados a busca de
melhores oportunidades de emprego e a valorizacdo profissional, que estao
amplamente debatidas no decorrer desse estudo, mas que necessitam ser
amplificadas no esfor¢co de trazer solucbes definitivas para o problema, dentre as
guais a mais urgente consiste no retorno a formacao unificada e ampliada defendida
por Taffarel (2012).

7 CONSIDERACOES FINAIS

A escrita deste trabalho surgiu da intengdo em compreender as razdes que
culminaram na divisdo do curso de Educacéao Fisica em bacharelado e licenciatura,
buscando assim investigar a tematica referente a diferenga na atuacéo do profissional
de Educacéao Fisica enquanto professor na area de Licenciatura e no Bacharelado,
tomando como base a natacdo/ esportes aquéticos para deste modo pesquisar as
principais problematicas relacionadas aos fatores que justificam essa segregacéo e
suas consequéncias sobre os profissionais da area.

Portanto, quando avaliamos o objetivo principal presente nesse estudo,
constatamos que o mesmo foi atendido, visto que a maioria das universidades
pesquisadas por Exquibel et al. (2019) apresentaram contetdos curriculares idénticos
ou semelhantes ao tratarem do ensino inicial da natacdo. Além de demonstrar como
uma das principais consequéncias da divisédo curricular o fen6meno do retorno dos
egressos a universidade para complementar a graduagdo com base nos estudos de
lora, Souza e Prietto(2017).

Ao analisarmos os objetivos especificos relativos a ldentificacdo da producéo
do conhecimento sob o prisma da legislacéo desde a criagcdo do curso e sua divisao,
além de questdes subjacentes, assim como as questdes relacionadas as diferencas
entre os curriculos dos cursos de licenciatura e bacharelado, tomando como base a

natacao/esportes nos seus aspectos socioecondmicos e politicos, consideramos que
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0s conteudos abordados nesse trabalho trouxeram respostas consistentes que nos
permitiram elaborar um panorama confiavel a respeito da atuacdo de Orgaos
regulatérios como o CREF/CONFEF e agentes econdmicos na manutencdo do
ordenamento juridico, politico e educacional sobre o campo da Educacao Fisica
amparado nos estudos de Taffarel (2012) e Sinoti (2021).

Apo6s abordamos a problematica de forma densa no decorrer dessa revisao de
literatura, concluimos que as justificativas para a separacao curricular a partir dos
conteudos das disciplinas de Natacdo nao sao suficientes para fomentar um discurso
em defesa da manutencao dos curriculos da maneira como se encontram atualmente,
assim como as leis e decretos que oficializaram a divisdo da graduagdo em
bacharelado e licenciatura apresentam inconsisténcias juridicas as quais estao
reiteradamente presentes em causas judiciais. Demonstrando, desta forma, que as
similaridades presentes entre os cursos superam de tal modo as diferengcas que
podemos considerar a separagao entre os campos como uma “anomalia” pedagdgica,
haja vista que conforme anunciamos no inicio deste estudo; ndo existem paredes que
possam delimitar a atuacao docente.

A metodologia empregada no estudo se apresentou a partir de uma pesquisa
bibliogréfica qualitativa na qual foram utilizadas fontes secundarias obtidas a partir de
buscas em bibliotecas digitais para livre acesso de publicaces cientificas como as
plataformas Scielo e Google Académico. Visto isso, mediante a aplicagcdo da
metodologia foram identificadas limitacdes referentes a caréncia de trabalhos
cientificos que abordavam o tema escolhido, fato perceptivel quando nos atentamos
a datacao das publicacdes dos estudos que embasaram nossa analise.

Também gostariamos de sugerir o aprofundamento das discussfes presentes
na bibliografia utilizada a partir do desenvolvimento de futuras pesquisas que
possibilitem a inclusdo de entrevistas com egressos, questionarios e pesquisas
curriculares realizadas na propria UFRPE para deste modo ampliar os resultados
obtidos.

Logo, desejamos que o0 tema da separacdo curricular da graduacdo em
Educacédo Fisica esteja presente em muitos outros trabalhos cientificos , suscitando
varias discussfes no meio académico e principalmente na sociedade, para que
medidas efetivas sejam postas em pratica com o objetivo de reunificar o curso em uma

licenciatura unica e ampliada, dado que a continuidade dessa fragmentacéo deixara
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ainda mais evidentes consequéncias como a desvalorizagao profissional, a perda de

direitos trabalhistas e o esvaziamento do curriculo.
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