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RESUMO

O presente estudo tem como objetivo analisar o processo de organizacao do trabalho
pedagdgico (OTP) na escola, a partir do Programa Residéncia Pedagdgica (PRP) da
Universidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPE). Sendo assim, tracamos como
objetivos especificos: reconhecer o0s fundamentos da OTP e descrever as praticas
pedagogicas desenvolvidas no contexto das aulas de Educacdo Fisica (EF). O
interesse pelo estudo surgiu a partir de experiéncias ocorridas durante o programa
residéncia pedagodgica ofertado curso de Licenciatura em EF da UFRPE. Percebe-se
gue nessa escola a OTP € um processo continuo e relevante para o sucesso das aulas
dos componentes curricular, trazendo para nossa area, a EF é bastante valorizada na
escola. Através do PRP podemos ver o processo de perto, ao se ambientar na escola
e participar das regéncias de aula, culminando com a producédo de conhecimento a
partir disso. O percurso metodoldgico desta pesquisa foi balizado pelas seguintes
orientacdes: tratou-se de uma pesquisa participante, de natureza qualitativa, onde o
local da pesquisa foi numa escola publica federal do Recife, e para a coleta dos dados
utilizamos os diarios de campo produzido durante o periodo de vigéncia do PRP. A
andlise de conteudo foi a técnica usada, tendo como unidade contexto a OTP a partir
da pratica em sala de aula. Quanto a unidade registro definimos os pares dialéticos:
objetivo/avaliacdo e conteido/método. Esses pares trouxeram indicadores que foram
interpretados e contribuiram para descrever as praticas pedagdgica do cotidiano da
escola. Diante disso, € de grande valia o professor entender a OTP da escola para
nortear sua pratica pedagogica, assim como programas de iniciacdo a docéncia sdo
importantes na inser¢ao do licenciando na escola.

Palavra Chave: Organizacao do trabalho pedagdgico; Escola; Educacao Fisica.



ABSTRACT

The present study aimed to analyze the organization process of school pedagogical
work, through the Residence Pedagogical Program (RPP) from Universidade Federal
Rural de Pernambuco (UFRPE). Thus, it was a secondary objective to acknowledge
pedagogical work elements and to describe its pedagogical practice developed in
Physical Education (PE) class. The interest in this study emerged from experiences
lived during the residence in RPP offered by Physical Education degree course from
UFRPE. It is possible to observe that the organization of school pedagogical work is
considered relevant by the school where the residence occurred. Also, it is taken under
consideration for the success of PE class. During RPP it was possible to observed
closely how the process occurred while participating in the school routine and PE
classes. It was a qualitative research, with a participatory design. Participated in this
research one federal public school from Recife. Data collection used a field diary as
an instrument, which was written during RPP. Content analysis was performed to
analyze the context of organization of school pedagogical work in PE class. When it
concerns to the register, it was established dialectical pairs: objective/assessment and
content/methods. Those pairs revealed indicators which afterwards were interpreted
and contributed to describe pedagogical practices in the school routine. Therefore, it
is well appreciated when PE teacher understands the organization of school
pedagogical work to lead their pedagogical practice, as well as for the importance of
programs for beginner teachers which possibly starts their experience in the school
routine.

Keywords: organization of pedagogical work; school; physical education;
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1. INTRODUCAO

O presente estudo tem como objetivo analisar o processo de organizacao do
trabalho pedagdgico (OTP) na escola, a partir do Programa Residéncia Pedagdgica
(PRP) da Universidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPE), vivenciada numa
escola da rede federal de ensino. Para tanto, definimos como objetivos especificos,
reconhecer os fundamentos da OTP, e descrever as praticas pedagogicas
desenvolvidas no contexto das aulas de Educacéo Fisica (EF).

O interesse no objeto de estudo, organizagéo do trabalho pedagdgico, emerge
a partir das experiéncias vividas como residente do referido programa, quando ainda
no periodo de ambientacédo na escola-campo, através da participacédo nas atividades
desenvolvidas extraclasse, nas reunides de formacgéao ofertadas pela escola-campo e
pelo PRP, dos conselhos de classe na escola, foi possivel observar o engajamento da
comunidade escolar na OTP de forma sistémica, politica e democratica, culminando
a qualidade de ensino da escola.

Os programas de iniciacdo a docéncia, a exemplo do PRP, demonstram sua
importancia no contexto da formacdo de professores, ao permitir a imersdo do
residente/estudante de licenciatura no ambito escolar, de modo que estabeleca
relacdes entre teoria e pratica, construam novos conhecimentos e refletiam sobre a
pratica docente, ao transitarem por duas instituicdes formativas ao longo do curso.

Isso, dentre outros aspectos, contribuiu no campo da formagéao do professor de
Educacdo Fisica, para despertar/incentivar a atuacdo dos estudantes, enquanto
futuros docentes desse componente curricular, entendendo sobre seu papel e o papel
social da escola na formacdo de criancas, adolescentes, jovens e adultos.
Destacamos ainda, o quanto € importante o papel pedagdgico desses programas que
atuam impulsionando e reconhecendo a organizacéo do trabalho pedagdgico, como
um dos pilares que o docente precisa para o direcionamento e planejamento dos seus
objetivos na escola.

A escola tem como tarefa politica e educativa a formacéo do cidaddo como ser
social, histérico e sujeito de relacbes, favorecendo a compreensdo das diferentes
realidades presentes no mundo que esta ao seu redor. A escola forma a consciéncia
critica, confrontando as diferentes realidades sociais, culturais, econdmicas

presentes, apresentando as reais possibilidades de mudanca. Pois,
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[...] a fungdo social da escola € a de propiciar a aquisicdo dos
instrumentos que possibilitam o acesso ao saber elaborado (ciéncia),
bem como o préprio acesso aos rudimentos desse saber. As
atividades da escola devem organizar-se a partir dessa questédo
(SAVIANI, 2013, p.14).

Por exceléncia, é a escola que tem a responsabilidade na socializagcdo do saber
cientifico, instrumentalizando o sujeito no acesso a esse saber, sendo esta uma tarefa
ampla e complexa que exige das escola e dos sistemas de ensino, o entendimento de
gue organizar o trabalho pedagdgico ndo se reduzem ao mero aspecto formal de
estipular normas ou formas de estruturar os afazeres do cotidiano, mas a definigéo de
politicas, metas e acdes educacionais muito claras e bem definidas, seja nas
atividades da gestao, ou nas atividades da sala de aula.

O ato de organizar o trabalho pedagdgico na escola necessita de um referencial
tedrico consistente da compreensao da instituicdo escolar e sua funcao social, politica
e pedagdgica e sua articulacdo com as praticas pedagdgicas e com a efetivacdo das
propostas, possibilitando acdes concretas elaboradas por todos os envolvidos com o
processo educativo.

Para Mufioz Palafox (2001) apud Pereira (2019) de OTP é fundamental para a
construcdo, organizacdo e execucdo dos projetos escolares. Sendo assim,
compreendemos que 0s objetivos, metodologia, conteudos e formas avaliativas
precisam ser discutidas de forma coletiva para gerar um planejamento, dando énfase
a intervencédo politico-pedagdgica para transformar a préatica educativa no cotidiano

escolar.

A OTP reflete a proposta de ensino adotada pela instituicdo. Discutir,
planejar, vivenciar, analisar e refletir, coletivamente, sobre o dia a dia
da sala de aula e da escola nos permitira visualizar a concepcéo de
educacao existente na escola, assim como, a préatica pedagdgica do
componente curricular EF desenvolvida pelos(as) professores(as)
(PEREIRA, 2010, p. 80).

Segundo Freitas (2017), a organizacao do trabalho pedagogico se encontra em
dois niveis. Um maior, onde se localiza a organizagéo global da escola, ou seja, 0 seu
Projeto Politico Pedagdégico (PPP), e outro mais interno, esse diretamente ligado ao

trabalho docente em sala de aula.
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A finalidade da organizagdo do trabalho pedagdgico deve ser a
producédo de conhecimento (ndo necessariamente original), através do
trabalho com valor social (ndo do “trabalho” de faz-de-conta, artificial);
a pratica refletindo-se na forma de teoria que é devolvida a prética,
num circulo indissociavel e interminavel de aprimoramento (FREITAS,
1995, p.96).

Para entendermos como isso funciona, precisamos entender o que € projeto
politico pedagégico (PPP) e o trabalho docente e como ele se conecta a OTP.

E nesse processo que a escola define os principios filosoficos, éticos e
humanos que irdo direcionar a préatica pedagdgica da escola, as politicas a serem
estabelecidas como norte das a¢des, a mobilizacdo dos recursos humanos, materiais
e financeiros, os objetivos comuns definidos pela coletividade, os critérios de
avaliacdo e acompanhamento da execucao do planejado.

O processo de planejamento na OTP € um trabalho continuo, com objetivos e
metas a serem alcancadas ou superar dificuldades, olhando para a sociedade, deste
modo, compreendemos quando o autor Oliveira (2007, p.21) diz que "planejar é
pensar sobre aquilo que existe, sobre 0 que se quer alcancar, com que meios se
pretende agir’ e, por isso que Baffi (2002) afirma que o ato de planejar faz parte da
histéria do ser humano, pois o desejo de transformar sonhos em realidade objetiva é
uma preocupacgao marcante para toda pessoa.

Vasconcelos (1995, p 35), afirma que o planejamento de uma aula consiste na
proposta de trabalho do professor para um determinado dia letivo, correspondendo ao
nivel de maior detalhamento e objetividade do processo ensino-aprendizagem. “O
trabalho docente ndo € neutro e envolve uma dimenséo politica importante, onde os
educadores devem estar comprometidos e ndo se esquivarem sob pena de favorecer
a manutengao das relagées de dominagao presentes na sociedade” (ALVES, 2002,
p.03).

A Educacdo Fisica € um componente curricular que, quando orientado
intencionalmente para sua insercéao filoséfico-pedagodgica em um projeto de sociedade
orientado para a superacao do modelo de sociedade capitalista, requer, dentre outros
aspectos, a estruturacdo de processos de planejamento dindmico dialdgicos,

comprometidos efetivamente com essa tarefa, como defende Mufioz Palafox

Assumir uma perspectiva de trabalho pedagdgico fundamentada numa
abordagem critica de Educacao e de Educacédo Fisica, significa atuar
na perspectiva de formacdo de sujeitos criticos, com fundamentos
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tedrico praticos suficientes para discernir: 1 — quais os fatores
objetivos e subjetivos que determinam a corporeidade humana desde
0s pontos de vista filoséfico e cientifico; 2 — a favor de quem e contra
guem se estd no momento de optar e exercer nossas acoes
profissionais, explicitando num projeto politico pedagdgico as
perguntas: por gue, como, onde e com quem se constréi a proposta
de educacéo que se defende (MUNOZ PALAFOX, 2002, p. 03).

Portanto, discutir a categoria OTP, “... nos permite visualizar novas estratégias
como possibilidade para sistematizar a organizacdo da escola e da disciplina EF de
forma a contribuir no trabalho pedagdgico das mesmas, assim como, na formacéo dos
estudantes” (PEREIRA, 2010, p. 80).

E foi através de observacbes e analises como a citacdo acima, que foi
despertado a sensacao que é conhecer a OTP no numa escola publica federal, nos
motivando a desvelar a seguinte problematica: como se desenvolve o0 processo da
OTP nas aulas de EF numa escola publica federal, a partir do PRP?

Nesse sentido, buscamos desenvolver uma pesquisa de carater qualitativo, do
tipo participativa, cujas fontes de pesquisas foram os diarios de campo construidos a
partir das atividades realizadas durante a vigéncia do PRP (plano de aula, festival de
educacao fisica, reunides de conselhos e culminéncia do componente curricular).

Esse trabalho monogréfico é composto por trés capitulos: No primeiro,
apresentamos os fundamentos da organizacdo do trabalho pedagdgico e sua
relevancia entre o que propdem o PPP e a atuacdo em sala de aula. O segundo
capitulo apresenta a metodologia da pesquisa, descrevendo os procedimentos
investigativos utilizados; no terceiro capitulo seréa analisado os dados da pesquisa, a
partir do tipo da pesquisa.

Por fim, serdo apresentados os apontamentos conclusivos: E nessa
perspectiva que vamos buscar explicitar o processo da organizacdo do trabalho
pedagogico efetivada na rotina escolar, especialmente nas aulas de Educacéo Fisica,
para o desenvolvimento do conhecimento cientifico e das potencialidades dos
estudantes, permitindo-lhes uma melhor compreenséao da realidade e da capacidade
de fazer valer seus direitos.

Em tempos de desmonte da educacéo, cortes orcamentarios e sucateamento
das instituic6es publicas de ensino, se faz necessario evidenciar a grande contribuicao
de um programa deste porte, como o Residéncia Pedagdgica, incentivando a

formacdo docente ainda na graduacdo, em um pais em que professores sdo
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perseguidos por expressar seu descontentamento com tamanha desvalorizagdo da

area.
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2. A ORGANIZACAO DO TRABALHO PEDAGOGICO

Nesse capitulo nos propomos a apresentar conceitos e concepcoes da OTP e,
para isso, traremos contribuicdes dos autores FREITAS (2015), ESCOBAR (1997),
MACHADO (2009), FRIZZO (2008), PISTRAK (1981), MARAFON (2001), VILLA
BOAS (2004) e outros por suas pesquisas e embasamentos tedrico na tematica.

A OTP estuda acdes e propostas de ensino determinada para a escola. A OTP
€ construida coletivamente pela comunidade escolar (estudantes, familiares,
professores, gestdo, dire¢do, técnicos-administrativos, terceirizados...), promovendo
discussbes, planejamentos, vivéncias, analises e reflexdes no cotidiano escolar e da
sala de aula. Desse modo, amplia-se a atuacédo do trabalho docente referente ao
desenvolvimento das suas praticas pedagdgicas através dos componentes
curriculares e para além deles, entendendo o aluno como o sujeito do trabalho,
pertencente de uma sociedade passivel de transformacédo e superacdo através de
como atuam em suas relacgoes.

Os objetivos da OTP segundo Freitas (1995) sdo: contextualizar a estrutura e
funcionalidade da escola como um todo; estabelecer/construir 0 objetivo/avaliacédo da
escola e do ensino na dire¢éo da concretizagdo de um projeto histoérico superador da
sociedade capitalista; desenvolver uma relacdo pedagdgica a partir do trabalho
material produtivo; superar o tratamento fragmentario dado ao conhecimento,
buscando uma unidade metodoldgica baseado na interdisciplinaridade; romper uma
estrutura de gestdo escolar autoritaria e estabelecer a auto-organizagéo; exercitar
formas didaticas que procurem estabelecer o sentido de pratica social,
problematizacéo, instrumentalizacéo, apropriacao pessoal e retorno a pratica social.

A escola, por ser uma instituicdo social, esta conectada ao contexto social,
politico e econdmico, onde deve organizar e estruturar seus interesses e objetivos,

tendo como fungéo social elevar o nivel cultural dos estudantes.

O papel da escola democratica sera, pois, o de viabilizar a toda a
populacdo o acesso a cultura letrada consoante o principio que
enunciei em outro trabalho [...] segundo o qual, para se libertar da
dominacdo, os dominados necessitam dominar aquilo que os
dominantes dominam. Portanto, de nada adiantaria democratizar a
escola, isto é, expandi-la de modo a torna-la acessivel a toda a
populacdo se, ao mesmo tempo, isso fosse feito esvaziando-se a
escola de seu contetdo especifico, isto €, a cultura letrada, o saber
sistematizado (SAVIANI, 2012, p. 58)
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A educacéo escolar, portanto, € um espaco privilegiado para producédo do saber
sistematizado, sendo a principal forma de educacéo, ou seja, uma das mediacfes da
transformacéo social, como possibilidade de uma construgédo de um outro projeto de
sociedade.

Segundo Escobar (1997), para podermos construir um projeto revolucionario
de sociedade, devemos construir um projeto revolucionario de escola. Desta forma, a
OTP se apresenta como um conjunto de a¢les, de praticas pedagdgicas refletidas na
pratica educacional visando a qualidade no desenvolvimento escola que vai além do

chao da escola,

Portanto, estd aqui identificado um entrave importante as
inovacdes no campo da organizacéo do trabalho pedagogico: a
organizacao social. A escola ndo é uma ilha na sociedade. Nao
esta totalmente determinada por ela, mas ndo esta totalmente
livre dela. Entender os limites existentes para a organizacao do
trabalho pedagogico, nos ajuda a lutar contra eles;
desconsidera-los conduz a ingenuidade e ao romantismo.
(FREITAS, 1995, p. 97)

Por isso, Frizzo (2008) afirma ser um tanto arriscado reduzir o significado do
trabalho realizado nas escolas a uma pratica - pratica pedagogica, pratica docente -
porque, dessa forma, se desloca o eixo da problematizacédo do trabalho pedagdgico,

na qualidade de atividade humana intelectual entendida como préaxis humana.

O impacto do trabalho vivo na forma de organizacdo do trabalho
pedagdgico € muito relevante. Subverte as proprias bases da
organizacao curricular da escola capitalista. O trabalho passa a
ser elemento fundamental. O impacto material, socialmente (til,
nao se faz presente apenas no trato do contetdo escolar, mas
na propria organizacao global. (FREITAS, 1995, p.97)

O trabalho pedagdgico “é uma pratica social que atua na configuracdo da
existéncia humana individual e grupal para realizar nos sujeitos humanos as
caracteristicas de seres humanos” (FRIZZO, 2008, p. 5).

Pistrak (2000) faz uma distingdo entre ensino e educacao, identificando
diretamente esta com o trabalho social, que ndo tem como intencionalidade central e
explicita a transmissao e desenvolvimento do conhecimento do processo de trabalho
e de todos os demais complexos sociais dele decorrentes, enquanto o ensino é

intencionalmente organizado e dirigido para a transmissao de um dado conjunto de



19

conhecimentos. Assim, a definicdo central da concepcao do trabalho como principio
educativo refere-se diretamente ao ensino, dai a importancia do trabalho pedagadgico.

Compreende-se o trabalho pedagégico como “0 modo de organizagédo que a
escola assume na tarefa de pensar e produzir as relagdes de saber entre sujeitos e 0
mundo concreto, o mundo do trabalho socialmente produtivo” (MACHADO, 2009,
p.246), e que guarda relacbes com o modo de organizacdo socioecondmica da
sociedade na qual a escola esta situada.

Freitas (1995) relata que a partir da relevancia das trés caracteristicas da
organizacdo do trabalho pedagdgico na escola capitalista (auséncia de trabalho
material, fragmentacao e alienacdo) devemos reconhecer que:

Somente a sua superagdo na pratica da escola, a luz de um
projeto histérico alternativo pode nos conduzir para além dessa
organizacao do trabalho pedagdgico e permitir, na pratica o
aparecimento de novas formas de se lidar com a questdo da
formulacdo dos objetivos de ensino, dos conteudos, métodos,
planejamentos de ensino, avaliacdo, com a questdo da relagcéo

entre professor/aluno e a propria gestao escolar. (FREITAS,
1995, p. 114).

A OTP nao se da aleatéria e ingenuamente, ela é sustentada por “um conjunto
de principios filosoéficos, politicos e epistemologicos definidores das normas e acdes
escolares” (MACHADO, 2009, p. 10), que orientam as praticas pedagogicas e as
relacdes entre os sujeitos da escola, afetando direta ou indiretamente a formacgéo dos
alunos.

Por isso, Freitas (1995, p. 58) insiste que [...] “ndo é apenas a didatica que deve
estar sob analise, mas sim a escola, sua organizacao e seus métodos, ja que todos
esses niveis sdo historicos e, portanto, mudam sob o impulso do fluxo da mesma

histéria”. Desse modo, o trabalho que Freitas (1995) se propde defender

[...] ainsercdo da didatica no interior da organizacéo do trabalho
da escola. E uma tendéncia da area restringir-se a sala de aula
e, dela, saltar para as relacbes sociais, sem enfatizar que a
organizacao global da escola serve de elemento mediador entre
tais relacdes sociais e a propria sala de aula. (p. 12).

As caracteristicas da OTP se baseiam através da teoria educacional e teoria
pedagogica. Freitas (1995, p. 93) esclarece que a primeira “formula uma concepcéao

de educacédo apoiada em um projeto histérico e discute as relacées entre educacao e
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sociedade em seu desenvolvimento; que tipo de homem se quer formar; os fins da
educacao, entre outros aspectos”. A segunda, “por oposi¢cao, trata do ‘trabalho
pedagdgico’, formulando principios norteadores

Segundo FREITAS (1995), a OTP se da em dois niveis: 1) a OTP do contexto
da sala de aula, que implica os processos didaticos, a relacdo professor-aluno, os
processos avaliativos de dentro de sala de aula etc.; 2) a OTP em nivel da organizacéo
da escola como um todo, que esté refletida pela estrutura da sociedade, pela forma
como esté organizado o trabalho produtivo, pelas politicas publicas educacionais, ou
seja: o Projeto politico pedagaogico.

Diante as informacfes apresentadas, abordaremos as relacdes existentes
entre a a teoria educacional e a organizacao do trabalho pedagdgico, apresentando a
escola como instrumento necessario a formacdo humana, a teoria pedagdgica e a
abordagem de Critico-superadora da Educacéo Fisica, articulado com as dimensoées

da OTP com o projeto politico pedagdgico e a atuacao do professor na sala de aula.

2.1. TEORIA EDUCACIONAL: A escola como instrumento necessario a
formacdo humana

O ser humano no decorrer de vida passa por varios momentos, sejam eles em
conflitos sua religido, sociedade, questdes politica, por isso GOELLNER (1992, p. 289)
afirma que “[...] o ser humano desenvolve-se a partir do processo histérico, do modo
como assimila o mundo objetivo e modificado constantemente pelas geragdes”.

O desenvolvimento do homem é atribuido por meio do trabalho e por meio dele
€ que o adquire o conhecimento e “a atividade produz a consciéncia e esta se
apresenta como uma imagem psiquica que revela ao sujeito o mundo que o rodeia”
(GOELLNER, 1992, p.290). Fazendo com que o homem nao sé ocupe, como faca
parte como cidadao, desenvolvendo sua funcéo, supere situacoes, transforme o meio
e crie relagbes com 0 meio a qual ele esté inserido, como produtor de cultura como
habitos, identidades, costumes, aptiddo adquiridas, criacdo de caracteristicas, forma
de pensar.

O trabalho € um processo de que participam o homem e a
natureza, processo em que o ser humano, com sua propria agao,
impulsiona, regula e controla seu intercambio material com a
natureza. Defronta-se com a natureza como uma de suas forgas.
Pde em movimento as for¢as naturais do seu corpo — bracos e
pernas, cabec¢a e méos -, a fim de apropriar-se dos recursos da
natureza, imprimindo-lhes forma util a vida humana. Atuando
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assim sobre a natureza externa e modificando-a, ao mesmo
tempo modifica sua prépria natureza (MARX, p. 211, 2008).

Explicitando ainda mais esse intercambio, destacam-se trés elementos

componentes do processo de trabalho, séo eles: “1) a atividade adequada a um fim.

Isto é o proprio trabalho; 2) a matéria a que se aplica o trabalho, o objeto de trabalho;
e 3) os meios de trabalho, o instrumental de trabalho” (MARX, 2008, p. 2012).

Engels (2006), descreve o papel do trabalho a partir das modificacdoes,

ocasionadas por este na constituicdo organica do homem primitivo, relatando que,

Gracas a cooperacdo da méo, dos 6rgaos da linguagem e do
cérebro, ndo s6 em cada individuo, mas também na sociedade,
os homens foram aprendendo a executar operacdes cada vez
mais complexas, a se propor e alcancar objetivos cada vez mais
elevados. O trabalho mesmo se diversificava e aperfeicoava de
geracdo em geracdo, estendendo-se cada vez mais a novas
atividades (ENGELS, 2006, p.1).

Ao compreendemos as manifestagdes no processo de humanizacéao e relagdes

sociais do homem, encontramos a primeira definicdo da educacéo: “[...] a educagao,

enguanto comunicacdo entre pessoas livres em graus diferentes de maturacdo

humana € a promo¢ao do homem, de parte a parte — isto €, tanto do educando como
do educador.” (SAVIANI e DUARTE, 2010, p.423).

Entendemos que a educagao como desenvolvimento social tem contribuicdes

para além do chéo da escola, onde aproxima o sujeito dos saberes e da cultura, e que

isso parte de um processo pedagodgico, politico e institucional. Segundo Brandao

(2004):

A educacgédo €, como outras, uma fracdo do modo de vida dos
grupos sociais que a criam e recriam, entre tantas outras
invencdes de sua cultura, em sua sociedade. [...] ela ajuda a
pensar tipos de homens. Mais do que isso, ela ajuda a cria-los,
através de passar de uns para 0s outros o saber que os constitui
e legitima. Mais ainda, a educacao participa do processo de
producéo de crencas e ideias, de qualificacédo e especialidades
gue envolvem as trocas de simbolos, bens e poderes que, em
conjunto, constroem tipos de sociedades. E esta é a sua forca
(p. 10/11).

Para Souza Junior (2009) apud Pereira (2010) a educacédo tem a fungéo de

contribuir para a construcdo da humanidade dos seres humanos. Ela é toda atividade

cultural na qual se dard o processo de ensino-aprendizagem, a reflexdo em um

instrumento essencial da luta entre os diferentes grupos socioculturais.
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Segundo Freitas (1995) para este processo de transformacdo a teoria
pedagogica que fundamenta esses pressupostos, € a Pedagogia Historico-critica por
admitir que a educacao é uma exigéncia do e para o processo de trabalho humano. O
processo de trabalho que caracteriza a educacao € especifico a medida que diz
respeito ao trabalho ndo material, vale dizer, producéo de ideias, conceitos, valores,
simbolos, habitos, atitudes, habilidades, enfim, a producéo do saber.

Assim, compreendemos que a que a educacao escolar nao se limita a fazer
uma selecdo entre 0s saberes e o0s materiais culturais disponiveis num dado
momento, ela deve integrar-se a um imenso trabalho de reorganizagédo, de
reestruturacdo ou de transposicdo didatica para torna-los transmissiveis
(FORQUIN,1993).

Taffarel (1993) ainda relata que uma das funcbes da escola é a socializacéo
para o trabalho, sendo imprescindivel, portanto, que se conhe¢a o mundo do trabalho

para que se entenda a educacéo.

A escola é um espaco cultural, onde convivem, em contradi¢éo,
diferentes subijetividades, diferentes interesses, diferentes
necessidades e cuja pratica educativa envolve professores,
alunos e comunidade. Este espaco produz um saber fazer, que
enfrenta permanentemente com a tentativa reprodutora da
instituicdo, o que implica considerar a escola, como propdes
Giroux (1990), uma esfera publica democratica e, como sugere
Vigotsky (1979), um lugar de aprendizagens (MOLINA NETO e
MOLINA, 2004, p. 20).

Esta compreensdo faz sentido quando fazemos a opg¢&do por uma teoria
educacional critica, porque segundo Freitas (1995, p. 89) é “a teoria educacional
responsavel por formular “... uma concepcdo de educacdo apoiada em um projeto
histérico e discute as relacdes entre educacédo e sociedade em seu desenvolvimento;
gue tipo de homem se quer formar; os fins da educacéo, entre outros aspectos.” Numa
perspectiva critica, compreendemos o0s conceitos sobre a educacéo, considerando
gue o trabalho difere os seres humanos dos demais seres vivos, através processo de
humanizacéo, pois 0 homem é capaz de modificar a natureza de acordo com sua
necessidade, utilizando a educacdo como promoc¢ao do homem produzindo um ensino

elaborado e sistematizado.

Neste sentido, apresentadas as teorias educacionais que de
uma maneira geral influenciaram o processo de construcéo do
sistema de ensino brasileiro (teorias ndo criticas), bem como
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influenciaram o movimento dos educadores no nosso pais
(teorias critico-reprodutivistas). Entendemos, de acordo com o
objetivo do estudo, ser de fundamental importancia destacar
como a concepcgédo de formacao (unilateral) defendida por essas
teorias determinou a funcao social da escola capitalista e a sua
organizacao escolar, de acordo com o0s interesses da classe
social dominante, a burguesia. Compreender a funcéo social da
escola capitalista € uma tarefa imprescindivel, uma vez que é a
ela que as proposicdes pedagdgicas da Educacdo Fisica vao
estar articuladas ou no caso das teorias criticas irdo se contrapor
no seu processo de elaboracdo. (SILVA, 2011, p.49).

Entendendo que as teorias educacionais defendiam os interesses das classes
dominantes, mais tarde nasceram as proposi¢ées pedagogicas que se adequaram a
essa escola,

No entanto, no inicio na década de 1980 desse mesmo século,
surgiu um elemento positivo para o0 movimento operario, como
saldo da luta de classes travada no ambito da educacéo pelos
educadores brasileiros, a elaboracdo de uma solida teoria
pedagdgica, a pedagogia histdrico-critica, fruto da critica
marxista a escola capitalista e a sua teoria pedagogica, a
pedagogia tecnicista. (SILVA, 2011, p.57)

Em busca de uma educacgéo mais igualitéria e centrada, a classe operaria vem
tentando mudancas no ambito escolar que contemplasse para atender todas as
classes sociais da sociedade capitalista, fazendo nascer criacdo das teorias
pedagogicas, onde as mesmas preparam o0 individuo para a sociedade,
desenvolvendo ferramentas através dos debates, criticos ou ndo, fazendo com que o
estudante intervenha sobre sua realidade, somatizando suas perspectivas e
possibilidades.

A partir de agora entraremos na discussdo teoria pedagogica ao qual este
estudo esta centrado, a fim de avancar no debate sobre a importancia da Educacéo
Fisica e da organizacdo do trabalho pedagdgico para a escola.

2.2. TEORIA PEDAGOGICA, EDUCACAO FISICA E A ORGANIZACAO DO
TRABALHO PEDAGOGICO

Vimos anteriormente que, discutir a organizacdo do trabalho pedagdgico
ultrapassa pensar na definicdo de procedimentos de aula ou tarefas que a escola
executa em seu dia a dia. A OTP busca, na intencionalidade pedagdgica da escola,

compreender qual o projeto historico de um determinado tipo de sociedade que se
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qguer construir (FREITAS, 1995), consequentemente sugere principios norteadores
gue expressam uma concepcéao de sujeito, de mundo e de sociedade.

Desse modo, no contexto educacional, a OTP é composta de teorias que, para
Freitas (1995), estdo divididas em duas — a teoria educacional e teoria pedagogica. A
teoria educacional formula uma concepc¢édo de educacdo apoiada em um projeto
histérico e discute as relacdes entre educacao e sociedade em seu desenvolvimento
gue tipo de homem se quer formar; os fins da educacéo, entre outros aspectos. Uma
teoria pedagdgica trata do “trabalho pedagdgico”, formula principios norteadores.

A teoria sistematiza a realidade préatica em forma de conhecimento estruturado
e, ao fazer isso, possibilita descrevé-la, explica-la e transforma-la. Assim, a teoria
pedagogica que orienta a area da Educacdo Fisica numa perspectiva critica, é a
Pedagogia Historico-Critica.

A Pedagogia Historico-Critica € uma teoria pedagogica desenvolvida por
Dermeval Saviani, fil6sofo que trouxe uma contribuicdo importantissima para
educacao escolar brasileira, defendendo que a escola é o instrumento privilegiado de
“‘construcdo da ordem democratica” e que a “escola democratica” se relaciona
intrinsecamente com a ideia da cidadania.

Entretanto, a escola democratica é vista para além da “democracia formal” das
sociedades liberais que oferece a nocdo de igualdade juridica sem alterar,
necessariamente, a complexa dinamica socioecondémica do mundo. A democracia real
possibilitaria a verdadeira emancipacdo humana e esta so é possivel, no modelo de
sociedade socialista, em que o livre desenvolvimento de cada um € condi¢do para o
livre desenvolvimento de todos (SAVIANI, 2017). Assim, defende uma teoria
pedagogica.

Saviani (2018b) esclarece que toda teoria pedagdgica € uma teoria também da
educacdo, mas nem toda teoria da educacdo €, necessariamente, uma teoria
pedagdgica, pois esta se organiza para dar suporte a pratica educativa, para orientar
a acao em torno dos processos de ensino e de aprendizagem. Segundo ele, as teorias
pedagogicas possuem um carater pragmatico e programatico e carregam uma
concepcao politica de educacao. Podem servir aos interesses da burguesia capitalista
e aos interesses dominantes no sentido de “hegemonizar o campo educativo” ou
podem estar a servigo da classe trabalhadora e servir aos interesses dos dominados

com vistas a “transformar a ordem vigente” (SAVIANI, 2008, p. 11).
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O autor diz que o proposito da Pedagogia Histérico-Critica é “retomar
vigorosamente a luta contra a seletividade, a discriminacdo e o rebaixamento do
ensino das camadas populares” (SAVIANI, 2003a, p. 31) e, para isso, pretende refletir
sobre uma teoria da educacéo capaz de ir além da identificacdo das contradic6es do
sistema escolar, bem como das condicbes que resultam no fracasso dos alunos
menos favorecidos em termos socioecondmicos, promovendo as condi¢cdes praticas
de sua superacao por meio da escola. Para isso, desenvolve o método de ensino da

préatica social e,

[...] isso significa que a educacéo é entendida como mediagdo no seio
da pratica social global. A pratica social pde-se, portanto, como o ponto
de partida e o ponto de chegada da pratica educativa. Dai decorre um
método pedagdgico que parte da pratica social em que professor e
aluno se encontram igualmente inseridos, ocupando, porém, posicdes
distintas, condicdo para que travem uma relacdo fecunda na
compreensdo e no encaminhamento da solucéo dos problemas postos
pela pratica social. Aos momentos intermediarios do método, cabe
identificar as questdes suscitadas pela pratica social
(problematizagéo), dispor os instrumentos teéricos e praticos para a
sua compreensdo e solugdo (instrumentalizacdo) e viabilizar sua
incorporacdo como elementos integrantes da propria vida dos alunos
(catarse). (SAVIANI, 2013, p. 422).

Baseada na Pedagogia Historico-Critica, a abordagem de ensino Critico-
Superadora A Educacao Fisica, enquanto componente curricular, instrumentalizando
e incentivando os estudantes a criarem e/ou ressignificarem as préticas corporais. 1sso
€ fundamental para refletirmos sobre a provisoriedade do conhecimento e sobre nossa
capacidade de intervir na realidade em busca de transforma-la.

Nesse sentido, a aproximagdo entre o debate feito até o momento sobre a
necessaria formacdo humana, a partir de uma teorizacdo educacional e pedagdgica,
nos leva a entender a abordagem Critico-Superadora como aquela que apresenta
elementos pertinentes sobre a critica da educacédo escolar, trazendo reflexdes sobre
a realidade social no qual os estudantes estéo incluidos, fazendo com que 0s mesmos
compreendam 0s convivios sociais a que pertencem, e para além deles, entendam
gue a sociedade capitalista instala uma luta de classes, e que para supera-la a escola
precisa oferecer o acesso ao conhecimento cientifico, bem cultural que muda
radicalmente a forma de perceber e intervir na realidade, pela maioria da populacéo

economicamente desfavorecida.
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Assim, o Coletivo de Autores (1992) como & chamado o livro que traz a
abordagem Critico-Superadora como possibilidade de ensino, aponta a cultura
corporal como objeto de estudo da Educacéo Fisica, envolvendo como principais
fendbmenos o esporte, 0 jogo, a luta, a ginastica e a dancga, a fim de criar uma reflexado
social no processo de ensino-aprendizagem tendo a pratica social como ponto de
partida para problematizacéo da realidade.

E uma concepcao propositiva, pois estabelece critérios para a sistematizacéo
dessa disciplina no ambito da escola. A abordagem Critico-Superadora, se inspira no
materialismo historico-dialético de Karl Marx e compreende a Educagéo Fisica escolar
como um componente curricular que trata pedagogicamente, de um tipo de
conhecimento denominado cultura corporal Para Oliveira (1997) a abordagem em
questao propde olhar para as praticas constitutivas da cultura corporal como “praticas
sociais”, produzidas pela agdo humana (trabalho) com vistas a atender determinadas
necessidades sociais.

Assim, as atividades corporais, esportivas ou ndo, componentes da nossa
cultura corporal, séo vivenciadas — tanto naquilo que possuem de “fazer” corporal,
guanto na necessidade de se refletir sobre o significado/sentido desse mesmo “fazer”.

Além disso, essa abordagem apresenta a que a reflexdo pedagdgica deve ser
diagnéstica, porque remete a constatacao e leitura dos dados da realidade; judicativa,
porque explicita valores a partir de uma ética voltada para os interesses de uma classe
social; e, teleolégica, porque aponta para uma direcdo clara de transformacéo da
realidade.

A abordagem Critico-Superadora é vista como fundamental na sua atuacao
com o papel da materializacdo do professor, pois a mesma néo s6 busca compreender
as relacdes sociais, mas compreende as possibilidades de intervenc¢des por meio dos
alvos, formacdo de consciéncia humana e anadlise de possibilidades, tornando o
individuo apto a entender sobre assuntos do seu dia a dia como cultura, religido,
politica, entre outros.

Em sua materialidade, tal abordagem organiza o ensino em ciclos de
escolarizacéo, considerando o tempo de aprendizagem das criangas, e apresenta 0s
caminhos metodoldgicos para o ensino de seus conteudos baseado na Pedagogia
Historico-Critica, considerando a relacdo objetivo/avaliacdo, conteudo/forma.

Freitas (1995) propb6s analisar as seguintes categorias: 0s objetivos

gerais/avaliacao da escola e conteudo/forma geral do trabalho pedagdgico da escola.
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Entendemos essas categorias como norteadoras para compreender a funcao social
da escola e compreender também acerca da gestdo escolar de verificar o
conhecimento e o carater autoritario ou ndo, também o carater alienante ou ndo que

a escola impde aos seus educadores e educandos. Para Freitas (1995):

Objetivos e avaliacdo sdo categorias que se opdem em sua unidade.
Os objetivos demarcam o momento final da objetivacéo/apropriacéo.
A avaliagdo é o momento final, concreto e com seus resultados,
permite que o aluno se confronte com o momento final idealizado,
antes, pelos objetivos. A avaliagcéo incorpora os objetivos, aponta uma
direcdo. Os objetivos, sem alguma forma de avaliacéo,
permaneceriam sem nenhum correlato pratico que permitisse verificar
0 estado concreto da objetivacéo. (p.91)

O autor afirma que os objetivos e a avaliacéo estédo correlacionados e estdo em
constante interacdo. S&80 uma das categorias centrais da OTP, ainda assim a
avaliacdo sobrepde todas as outras categorias, a avaliacdo € busca identificar os
resultados obtidos. E sem avaliacdo nao teria como saber se os objetivos s foram
alcancados ou melhorados, por isso uma necessidade de entender que a avaliagao é

gue efetiva o objetivo.

A avaliacao do processo de ensino e aprendizagem nessa abordagem
deve ser um momento de reflexdo coletiva, envolvendo varios temas:
0 projeto histérico; as condutas humanas; as préprias praticas
avaliativas; as decisbes em conjunto; o tempo necessario para
aprendizagem, que € o tempo pedagdgico; a compreensao critica da
realidade; a ludicidade e a criatividade; os interesses, necessidades e
intencionalidades objetivas e subjetivas.” (DARIDO E SANCHES, s/a,
p.13)

O conteudo/método € analisado a partir do sera ensinado, como sera ensinado,
onde as escolhas dos contetdos e métodos podem tracar objetivos da propria gestao
escolar onde os mesmos podem atender particularidades.

A legitimidade do componente curricular Educacao Fisica na escola, causa de
certa maneira uma preocupagao quanto seu comprometimento com a formacao

humana dos estudantes. Por isso Veiga (1994) diz que

Entendo a pratica pedag6gica como uma pratica social orientada por
objetivos, finalidades e conhecimentos, e inserida no contexto da
pratica social. A pratica pedagoégica é uma dimensao da prética social
gue pressupde a relacdo teoria-pratica, e é essencialmente nosso
dever, como educadores, a busca de condi¢cdes necessarias a sua

realizagdo (p. 16).
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Sendo assim, a Educacéo Fisica precisa estar conectada a formag¢do humana,
com préticas que incluam saberes e modos de agir, como condi¢cdo de superacao do

atual modelo de sociedade, pois

[...] a Educacéao Fisica é uma pratica educativa e que carrega de modo
organico um sentido politico. No contexto escolar, porém, as praticas
desenvolvidas vao além da mera acao individualizada dos sujeitos
envolvidos, pois, as referidas praticas delineiam um projeto em curso
e este guarda estreita relagdo com a perspectiva que a escola organiza
globalmente seu trabalho pedagdgico. E esse o sentido da constru¢éo
do projeto politico-pedagdgico da escola (ALVES, 2002, p. 03).

Esta portanto, € a contribuicdo da OTP para o campo da Educacao Fisica na
escolar, estabelecer relagcbes com o projeto politico-pedagdgico, e criando novas
possibilidades de apropriacdo do conhecimento em sala de aula. E o que seguiremos

falando.

2.3. Projeto Politico Pedagdégico

O termo projeto se refere a uma proposta de acdo ou um plano de realizacéo,
produzindo um mecanismo de registro possiveis a serem realizados. O termo politico
considera a escola como espaco social, de mdltiplas relagdes humanas, formando
cidaddos conscientes, responsaveis e criticos atuantes em sociedade. O termo
pedagogico se refere aos projetos e atividades educacionais que sao utilizados no
processo de ensino aprendizagem. Ao juntar os trés: o projeto, o politico e o
pedagdgico, conhecido como PPP, ganha uma funcéo social, um marco de referéncia
onde é elaborado e definido pela e para comunidade escolar.

Veiga (2011) afirma que o projeto assume seu carater politico quando se
compromete com a formagao do cidadéo inserido em um dado contexto social e, ao
mesmo tempo, pedagdgico, quando evidencia a intengdo formativa da escola no
desenvolvimento de um cidadao que seja critico, ético, solidario, participativo, criativo
e responsavel.

O PPP é um documento de individualidade da escola, porém, o PPP vai muito
além de apenas um documento que norteia as diretrizes escolar, a qual precisamos
reconhecer o alcance desse documento. O PPP define pretensao da escola e a partir
dele busca planejamentos, estruturacdo e avaliagdo nas suas relagfes, tal como

objetivos, direcdo e acdes do processo de educativo, ndo € um documento a qual sera
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arquivado, o PPP precisa ser vivenciado no cotidiano de todos os envolvido no
processo educacional.

A funcdo do PPP é orientar as intencdes da educacdo no campo escolar em
concordancia com as necessidades e expectativas da comunidade onde séo de
pertencimento, assim, nota-se que o PPP é uma ferramenta para estratégia de
trabalho. O PPP é democratico, objetivo, sistematizado e refletido no cotidiano da
comunidade escolar. Ao ser construido, o PPP, ndo é necessario convencer a
comunidade escolar a uma mobilizagdo, ou determina-los que eles trabalhem mais,
através de situacdes que lhes permitam aprender a pensar e a realizar o fazer
pedagdgico de forma coerente.

Por isso, a autora Veiga (2003) afirma que:

O projeto politico-pedagbgico, ao se constituir em processo
democratico de decisdes, preocupa-se em instaurar uma forma de
organizacdo do trabalho pedagdgico que supere os conflitos,
buscando eliminar as relagbes competitivas, corporativas e
autoritarias, rompendo com a rotina do mando impessoal e
racionalizado da burocracia que permeia as relacdes no interior da
escola, diminuindo os efeitos fragmentarios da divisdo do trabalho que
reforca as diferencas e hierarquiza os poderes de deciséo. (s/p)

Complementando abaixo ao tratar da possibilidade de construgcdo do PPP
guando diz:

A principal possibilidade de constru¢céo do Projeto Politico-Pedagdgico
passa pela relativa autonomia da escola, de sua capacidade de
delinear sua prépria identidade. Isto significa resgatar a escola como
espaco publico, lugar de debate, do diadlogo, fundado na reflexao
coletiva. (VEIGA, 2007: p14)

Por isso, se bem elaborado, o PPP serve como parametros para as atividades
da escola, sendo uma referéncia para o processo, permitindo que escola almeje
qualidade no ensino. Nessa perspectiva, devemos reconhecer o PPP como um dos
instrumentos de luta, € uma forma de opor a fragmentacao do trabalho pedagdgico e
seu cotidiano, a dependéncia e aos efeitos negativos do poder autoritario e
centralizador dos 6rgdos da administragéo central.

O PPP néo deve existir longe da realidade da populacado, pois ele deve esta
baseado e fundamentado neste e hdo em outro, pois ndo tera sentindo este, sobretudo
deve conhecer e “resgatar o espaco publico” fazendo deste um trabalho realmente

coletivo e democratico (VEIGA, 2017, p. 2). Sendo assim, é preciso que busque teorias
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pedagdgicas que as mesmas sejam baseadas numa teoria educacional, para que a

escola ofereca meios para serem desenvolvidos e superados, pois

[...] o verdadeiro sentido de um PPP pode ser assim definido: Um
projeto politico-pedagogico representa uma intencéo, agéo deliberada,
estratégia. E politico porque expressa uma intervencdo em
determinada direcdo e € pedagdgico porque realiza uma reflexdo
sobre a acdo dos homens na realidade explicando suas
determinacgdes. Todo educador deve ter definido o seu projeto politico-
pedagogico. Essa definicdo orienta a sua pratica no nivel da sala de
aula: a relacdo que estabelece com os seus alunos, o contetdo que
seleciona para ensinar e como o trata cientifica e metodologicamente,
bem como os valores e a logica que desenvolve nos alunos. E preciso
gue cada educador tenha bem claro: qual o projeto de sociedade e de
homem que persegue? Quais os interesses de classe que defende?
Quiais os valores, a ética e a moral que elege para consolidar através
de sua préatica? Como articula suas aulas com este projeto maior de
homem e de sociedade? Trata-se de compreender como 0 projeto
politico-pedagdgico se realiza na escola, como se materializa no
curriculo. (COLETIVO DE AUTORES, 1992, p. 27)

Sendo assim podemos afirmar que os tépicos que constroem o PPP séo as
finalidades, a estrutura organizacional, o curriculo, o tempo escolar, o processo de
decisdo, as relacBes do trabalho e a avaliagdo. O processo de construgdo é exige
acOes continuadas, democracia no processo de decisédo, instalacdo de um processo
coletivo de avaliagéo de cunho emancipatorio.

Os principios que deverdo nortear a escola democratica, publica e gratuita é:
igualdade, qualidade, gestdo democratica, liberdade, valorizacdo do magistério.

Igualdade de condi¢des para 0 acesso e permanéncia de todos na escola todos
na escola, pois segundo Saviani (2003), existe uma desigualdade no ponto de partida,
mas deve ser garantida (pela escola) a igualdade no ponto de chegada e ainda
destaca: “Portanto, s é possivel considerar o processo educativo em seu conjunto
sob a condicéo de se distinguir a democracia como possibilidade no ponto de partida
e democracia como realidade no ponto de chegada.” (p. 63).

Qualidade para todos, que implica duas dimensdes inseparaveis: a primeira
gue é a formal ou técnica e a politica, a formal que deixa claro os instrumentos,
métodos, técnicas. A qualidade formal ndo esta afeita, necessariamente, a contetdos
determinados. Demo (1994) afirma que a qualidade formal: "(...) significa a habilidade
de manejar meios, instrumentos, formas, técnicas, procedimentos diante dos desafios

do desenvolvimento” (p. 14).
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A segunda que € a qualidade politica é condi¢do imprescindivel da participagao.
Esta voltada para os fins, valores e contetudo. Quer dizer "a competéncia humana do
sujeito em termos de se fazer e de fazer histéria, diante dos fins historicos da
sociedade humana" (DEMO, 1994, p. 14). Por isso a escola tem obrigacéo de evitar
repetiches e evasdes, garantindo a qualidade para todos, trazendo uma escola
satisfatéria e que va além de objetivos quantitativos, garantindo a permanéncia do
estudante.

Gestdo democratica é um principio consagrado pela Constituicdo vigente e
abrange as dimensdes pedagdgica, administrativa e financeira, tal compromisso
implica a construcéo coletiva de um PPP ligado a educacédo das classes populares.

Nas palavras de Marques (1990),

‘A participacdo ampla assegura a transparéncia das decisbes,
fortalece as pressdes para que sejam elas legitimas, garante o
controle sobre os acordos estabelecidos e, sobretudo, contribui para
gue sejam contempladas questfes que de outra forma n&o entrariam
em cogitacao (p.21).”

Com isso, fica claro que, entender que a gestdo democratica na escola néo é
um principio facil de ser consolidado, pois se trata da participacdo critica na
construcdo do PPP e na sua gestéao.

Liberdade é outro principio constitucional, conectado a autonomia, onde ambas
andam lado a lado fazendo parte do que diz respeito a natureza do ato pedagdgico.

Heller afirma que:

A liberdade é sempre liberdade para algo e ndo apenas liberdade de
algo. Se interpretarmos a liberdade apenas como o fato de sermos
livres de alguma coisa, encontramo-nos no estado de arbitrio,
definimo-nos de modo negativo. A liberdade é uma relagdo e, como
tal, deve ser continuamente ampliada. O proprio conceito de liberdade
contém o conceito de regra, de reconhecimento, de intervengéo
reciproca. Com efeito, ninguém pode ser livre se, em volta dele, ha
outros que néo o sdo! (1982, p. 155)

Lembrando que liberdade ndo s6 no que diz respeito a constituicdo, mas no
sentido da liberdade para aprender, a ensinar, a pesquisar, a promover acoes
educativas.

Valorizagdo do magistério, € o um principio central da discussdo do PPP, “O
reforco a valorizacdo dos profissionais da educacgdo, garantindo-lhes o direito ao

aperfeicoamento profissional permanente, significa "valorizar a experiéncia e o
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conhecimento que os professores tém a partir de sua pratica pedagoégica" (Veiga e
Carvalho 1994, p. 51).

A valorizacao da formacao continuada € de extrema importancia para vida do
professor, pois a educacdo assim como outras areas de conhecimento esta sempre
em constante modificagfes, e através dessas atualiza¢des o professor se atualiza da
sociedade a qual esta inserida. A formacdo continuada é um direito de todos os
profissionais que trabalham na escola, possibilita a progresséo funcional baseada na
titulacdo, na qualificacdo e na competéncia dos profissionais, mas também,
fundamentalmente promovendo o desenvolvimento profissional dos professores
ligando-os com as escolas e seus projetos.

Pensar no PPP, entdo, é pensar em um movimento de luta e resisténcia do
corpo docente, que é através deles que existira a amplificacdo das possibilidades e
mudancas necessarias dentro e fora do chéo da escola, por isso, a partir de agora
sera proposto de uma parte bastante necesséria para atuacdo do PPP que é a sala

de aula.

2.4. SALA DE AULA

Para apresentarmos a sala de aula, precisamos compreender para o melhor
entendimento alguns conceitos que a compdem, sendo assim, veremos conceitos de
sala, de aula, para chegarmos na sala de aula.

Ao pensar o conceito de sala, enquanto espaco fisico (amplo ou ndo) podemos
dizer que € um espaco a qual pode ou nao ser preenchido e administrado por pessoas
com o propoésito de utilidade social, por ser de convivio social ou familiar.

Para entender o conceito da aula como um processo racional critico é cenario
em desenvolvimento para os professores e estudantes assimilem e objetivem
materialmente o trabalho docente e o trabalho discente no processo de escolarizagéao
da sociedade do conhecimento, como um dos saberes necessarios para as praxis
pedagogicas, onde envolve o professor e estudantes.

Por isso, que ao falar da sala de aula, compreendemos que é um espacgo que
deve sim ser ocupado e que a sala de aula é um espaco socialmente instituido,
conquistado e construido, onde a democracia € um exercicio permanente e as
decisbes negociadas. A sala de aula é a relacdo professor-aluno. A atuacéo do

professor na sala de aula coloca em acéo propostas que sao determinadas no PPP a
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partir da teoria educacional e teoria pedagogicas. O professor deve assegurar o
respeito e o dialogo, promover autonomia de pensamento e acdo e estimular o
trabalho solidario.

Portanto, com base nessa contextualizacdo, a pedagogia historico-critico
posiciona-se na compreensdo do individuo como um ser concreto “formado” e
“formador” pela pratica social global. Saviani (2012), a respeito dessa questao,
explicita a concepcdo de homem e, por essa forma, a compreensdo do que € o

individuo (educando-aluno) concreto para a pedagogia historico-critica:

[...] a pedagogia historico-critica considera que os educandos,
enquanto individuos concretos, manifestam-se como unidade da
diversidade, “‘uma rica totalidade de determinacdes e de relagdes
numerosas”, sintese de relagcbes sociais. Portanto, o que é do
interesse deste aluno concreto diz respeito as condi¢cbes em que se
encontra e que ele ndo escolheu. Assim, também a geracéo atual nédo
escolhe os meios e as relagbes de producdo que herda da geracéo
anterior e a sua criatividade ndo é absoluta, mas se faz presente. Sua
criatividade vai expressa na forma como assimila estas relagbes e as
transforma. Entdo, os educandos, enquanto concretos, também
sintetizam relagdes sociais que ndo escolheram. Isto anula a ideia de
gue os alunos podem fazer tudo pela sua prépria escolha. Essa ideia
nao corresponde a realidade humana. (SAVIANI, 2012, p. 79)

Neste contexto, para o autor, a educacdo baseada na pedagogia historico-
critica contribui para a constru¢cdo da humanidade dos seres humanos. Ela é toda
atividade cultural na qual se dara o processo de ensino-aprendizagem, a reflexdo em
um instrumento essencial da luta entre os diferentes grupos socioculturais.

A EF, enquanto componente curricular da escola, utiliza a abordagem Critico
Superadora, que segundo Oliveira (1997) essa abordagem tem a pedagogia histérico-
critica como ponto de partida, a teoria do materialismo historico-dialético como
referencial tedrico e a tendéncia progressista critica como tendéncia educacional.

A abordagem critico-superadora propde ler dados da realidade e interpreta-los
para propor um juizo de valor sobre ele, busca julgar os elementos da sociedade
diante do que ha de interesse na classe social, procurando trazer direcdo e solucéo
para os problemas sociais que refletem na vida do individuo, com isso podemos dizer
gue essa abordagem é diagndstica, judicativa e teleoldgica.

A EF deve ainda instrumentalizar e incentivar os estudantes a criarem e/ou

ressignificarem as praticas corporais. Isso € fundamental para refletirmos sobre a
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provisoriedade do conhecimento e sobre nossa capacidade de intervir na realidade

em busca de transforma-la.

Estruturar um programa de Educacao Fisica ou de outra disciplina e
selecionar os seus conteudos é um problema metodoldgico basico,
uma vez que, quando se aponta o conhecimento e os métodos para
sua assimilacdo, se evidencia a natureza do pensamento tedrico que
se pretende desenvolver nos alunos. Podemos dizer que o programa
€ o pilar da disciplina e que seus elementos principais sédo: 1) o
conhecimento de que trata a disciplina, sistematizado e distribuido,
gue geralmente se denomina de conteldos de ensino; 2) o tempo
pedagogicamente necessario para 0 processo de apropriacdo do
conhecimento; e 3) os procedimentos didatico metodolégicos para
ensina-lo. (COLETIVO DE AUTORES, 1992, p.41)

Sendo assim, precisamos saber quais 0s conteudos e métodos o professor
devera incluir em sala de aula, direcionados pelas categorias objetivo/avaliacao.
Conceituar os objetivos de sala de aula é entender aonde queremos chegar ou o que
sera conquistado, nesse momento surge a necessidade de compreender a avaliacdo.

A avaliacdo é o momento onde iremos identificar os resultados obtidos, por isso
uma necessidade de entender que a avaliacdo é que efetiva o objetivo. Entdo quais
conteudos o professor de EF devera levar a sala de aula? Quais critérios ele tem que
levar em consideragdo? S&o contetudos que devem trazer uma contribuicdo para a
sociedade, onde o estudante devera pensar sobre a realidade a qual ele esta inserido
e atraves dela como ele pode supera-las, de forma atualizada ou ressignificada, e que
ofereca possibilidade de modificacdo de como o conteldo sera abordado ou
apresentado, sem contar com 0s recursos materiais que a escola tem, que também a
passivel a criacao.

Por isso, O Coletivo de Autores (1992) afirma que o professor tem que levar
consideragdo o0s seguintes aspectos: “relevancia social, contemporaneidade e
adequagao as possibilidades” e que na selegdo de conteudo é a “realidade material
da escola, uma vez que a apropriacdo do conhecimento da Educacéo Fisica supde a
adequacao de instrumentos tedricos e praticos, sendo que algumas habilidades
corporais exigem, ainda, materiais especificos” (COLETIVO DE AUTORES, 1992, 43).

A intervencdo pedagogica do professor de Educacdo Fisica, na
perspectiva que defendemos, comporta um desafio: organizar o
ensino para que seus estudantes realizem o direito de conhecer, de
provar, de criar, de recriar e de reinventar, de fazer de muitas
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maneiras, de brincar com essas praticas, garantindo-lhes a expanséo
de suas experiéncias com esse rico patriménio cultural.
(PERNAMBUCO, 2013, p.26)

Em busca de compreender quais serdo os contetdos, precisamos saber quais
s&o os objetivos, pois sem eles o professor de educacgéo fisica tera dificuldade na hora
de avaliar o estudante, por isso, objetivos na sala de aula devera “possibilitar a direcéo
da apreensdo, pelo aluno, do conhecimento especifico da Educacado Fisica e dos
diversos aspectos das suas praticas na realidade social.

A aula, nesse sentido, aproxima o aluno da percepcéo da totalidade das suas
atividades, uma vez que lhe permite articular uma acao (o que faz), com o pensamento
sobre ela (0 que pensa) e com o sentido que dela tem (o que sente)” (COLETIVO DE
AUTORES, 1992, p. 61-62).

Os objetivos na sala de aula estdo ligados ao que o estudante produz, qual
sentido aquele conteudo ira ser ligado a sua realidade social e qual significado ele
trard pra sua vida.

Para o Coletivo de Autores (1992) a avaliagdo é “muito mais do que
simplesmente aplicar testes, levantar medidas, selecionar e classificar alunos”. E
necessario considerarmos que a avaliacao “esta relacionada ao projeto pedagdgico
da escola, esta determinada também pelo processo de trabalho pedagdgico, processo
inter-relacionado dialeticamente com tudo o que a escola assume, corporifica,
modifica e reproduz e que é proprio do modo de producédo da vida em uma sociedade
capitalista, dependente e periférica” (COLETIVO DE AUTORES, 1992, p; 68-69)

Assim, vemos que a avaliacdo na sala de aula vai muito além dos
conhecimentos do componente curricular da EF ou apenas a compreenséao da cultura
corporal: O Jogo, a luta, a danca, a ginastica e o esporte. A avaliacao transita entre
conhecimento cientificos, éticos e moral.

Segundo Souza Junior (2009) a pratica docente sendo o processo pelo qual o
docente realiza sua acéo educativa com a intencédo de prover ensino-aprendizagem,
porém, ndo se limita a regéncia. A préatica educativa envolve organizacao, gestao,
ensino e pesquisa, partindo de uma finalidade que é a de humanizacéo. Diante do
grau de complexidade e de intencionalidade que permeiam a préatica docente,
emergem dimensdes que rodeiam e configuram este processo como a dimensao

politica, a dimenséo do conhecimento e a dimensao pedagogica e cultural.
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Para o COLETIVO DE AUTORES (1992), a pratica pedagdgica surge de
necessidades sociais concretas, onde a mesma é entendida por Sanchez Vazquez
(2007) como uma dimenséao da pratica social que pressupde a relacéo teoria-pratica
e que é orientada por objetivos, finalidades e conhecimentos.

A prética pedagdgica para Souza Juanior (2009) ndo é uma atividade de uma so
pessoa, ela tem caracteristicas de coletividade, ela se configura pela investigacao na
sua totalidade, na sua perspectiva geral e especifica no ambito escolar e em outros
espacos institucionais. Para o autor a pratica pedagodgica dos docentes contem a
pratica docente é interconectada com a pratica gestora, pratica discente e a prética
gnosiolégica e/ou epistemoldgica. A pratica docente faz parte da pratica pedagdgica,
mas nao se reduz a ela.

Em suma, a OTP tem esta singularidade de constitui-se como uma dimensao
da teoria pedagodgica, que contém proposicdes de materializacdo do trabalho
pedagdgico e se articula a uma teoria educacional, a qual envolve a concepcédo de
educacdo, sociedade e sujeitos, apoiada em um projeto histérico de sociedade
(FREITAS, 1995). Ela abrange o trabalho pedagdgico global da escola - Projeto
Politico Pedagodgico (PPP) - e da sala de aula, e implica pensar os conteudos, as
metodologias e as finalidades que articulam tais agGes. Significa, pois, pensar o
curriculo com os saberes e as praticas pedagdgicas que serdo priorizadas, a

organizagao do ensino, o tempo escolar e a avaliagao.

3. METODOLOGIA DA PESQUISA

Neste capitulo, serd apresentado o caminho percorrido para o desenvolvimento
deste estudo, a partir da clareza tedrica e metodolégica de que o processo de
pesquisa foi condicionado a tentativa de encontrar resposta a seguinte questdo: como
se desenvolve o0 processo de OTP nas aulas de Educacdo Fisica de uma escola
publica federal do Estado de Pernambuco, a partir do Programa Residéncia
Pedagdgica?

Para iniciarmos, precisamos compreender o que é pesquisa, para Gomes
(2001, p.8) pesquisa é “a estrada a percorrer para auxiliar o ser humano a apropriar
se do conhecimento e satisfazer essa gama de curiosidade natural”, por sua vez Rudio

(1992, p.9) diz que pesquisa “é um conjunto de atividades orientadas para a busca de
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7

um determinado conhecimento”. Sendo assim, entende-se que pesquisa € um
caminho de interesse em descobertas acerca de algum aspecto que envolva fatos,
fendbmenos, situacdes ou coisas e que o individuo pode ou néo, ja ter tido contato
anteriormente.

A OTP de uma escola é complexa e permeada por diferentes maneiras de se
perceber a educacao, entdo escolhemos trabalhar com a abordagem qualitativa de
pesquisa para proceder a analise interpretativa, critica e cuidadosa dos dados
levantados empiricamente, a partir da andlise de documentos e dos registros das
observacgoes.

Por isso, a seguir, iremos falar sobre qual abordagem utilizamos para basear

nossa pesquisa.

3.1. ABORDAGEM DE PESQUISA

A partir dos pressupostos tedrico-metodoldgicos assumidos nesta pesquisa, a
abordagem qualitativa tornou-se a mais adequada, mas, entendendo a relacéo entre

gualidade/quantidade sinalizada por Gatti (2007):

E preciso considerar que os conceitos de quantidade e qualidade n&o
sdo totalmente dissociados, na medida em que de um lado a
guantidade é uma interpretacdo, uma traducédo, um significado que é
atribuido a grandeza com que um fendmeno se manifesta (portanto é
uma qualificagdo desta grandeza), e de outro ela precisa ser
interpretada qualitativamente, pois, sem relacdo a algum referencial
nao tem significagdo em si. (p. 29)

A indissociabilidade dos conceitos quantidade e qualidade, a qual Gatti (2007)
chama a atencéo, respaldou a escolha de uma abordagem predominantemente
gualitativa na realizacao desta pesquisa por ter favorecido uma analise mais ampliada
da organizacédo do Trabalho Pedagdgico em uma escola publica federal do Estado de
Pernambuco.

Quanto ao delineamento da pesquisa, a op¢ao foi pela realizagdo de uma
pesquisa participante, aqui compreendida como uma denominacao genérica de um
estilo participativo de pesquisa (BRANDAO, 1998), que tem como principal
caracteristica, segundo Gatti e André (2011), a melhora das condi¢des vividas pelo

grupo pesquisado.
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Neste tipo de pesquisa, o pesquisador é tido como a pessoa que contribui com
0 grupo a partir dos seus conhecimentos cientificos, que é colocado a servico dos
pesquisados, os quais também colocam seus conhecimentos em pauta para subsidiar
trabalhos em comum, mesmo que com papeis e atribuicdes diferentes.

De uma maneira geral, essa metodologia de pesquisa reforca o carater
autbnomo dos pesquisados, que agem ativamente na producédo do conhecimento e
interveem na sua propria realidade. Ainda que o pesquisador ndo pertenca ao grupo
de pesquisados, se identifica com as necessidades da comunidade (GATTI E ANDRE,
2011) e permanece um tempo relativamente prolongado em contato com ela.

3.2. DESCRICAO DO CAMPO
3.2.1. PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA

O Programa Residéncia Pedagogica (PRP) é promovido pelo Ministério da
Educacdo (MEC), pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacédo (FNDE),
atendendo ao compromisso Todos pela Educacao, previsto pelo Plano de
Desenvolvimento da Educacéo (PDE), para elevar o indice de Desenvolvimento da
Educacao Basica (IDEB), em prol da melhoria do ensino nas escolas publicas através
da imerséo do licenciando na escola de educacao basica, a partir do 5° periodo do
nivel superior, possibilitando a formacao docente, norteando de forma ativa a teoria e
pratica desse profissional, fortalecendo a relac&o entre Instituices de Ensino Superior
(IES) e escolas publicas de educacédo basica também chamada de escola-campo.

O programa tem como objetivos especificos incentivar a formacao de docentes
em nivel superior para a educacao bésica, conduzindo o licenciando a exercitar de
forma ativa a relagdo entre teoria e pratica profissional docente; promover a
adequacado dos curriculos e propostas pedagoégicas dos cursos de licenciatura as
orientacdes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC); fortalecer e ampliar a
relacdo entre as UFs e as escolas publicas de educacéo basica para a formacéo inicial
de professores da educacdo basica; e fortalecer o papel das redes de ensino na
formacgéao de futuros

A implementacdo do PRP na IES, é feita a partir da apresentacéo de um Projeto
Institucional, desenvolvido pelo docente chamado de coordenador institucional, para

posteriormente incluir os subprojetos que sédo os nucleos, representado pelos seus
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cursos de licenciaturas. O nucleo de Licenciatura em Educacgdo Fisica (LEF) inserido
no Departamento de Educacdo Fisica (DEFIS) da Universidade Federal Rural de
Pernambuco (UFRPE), orientado pela docente orientadora Andréa Carla de Paiva,
ofereceu vagas para 24 estudantes bolsistas, dividindo-os em 03 grupos com 08
bolsistas, mais tarde cada grupo representava uma escola-campo.

O programa tinha um periodo de 18 meses, iniciando em agosto de 2018 até
janeiro de 2020 somatizando um programa de 440 horas divididas em ambientacéao,
regéncia e producgédo de conhecimento, através de atividades de regéncia escolar (sala
de aula), atividades desenvolvidas na IES, na escola-campo (extraclasse) e outros
espacos.

O programa foi dividido em atividades extra sala de sala que inclui conselho de
classe ou qualquer outra reunido pedagodgica da escola-campo, oficinas de formacédo
com atividades de capacitacdo para o programa, evento cientifico que era um
momento para producao cientifica e a partir disso era apresentado um trabalho, sala
de aula que era os momentos de regéncias, elaboracdo de projeto que incluia as
reunides e programacdes para entrar na escola-campo, ambientacdo do projeto
momento de introducdo na escola campo, avaliacdo onde avalidvamos os estudantes
€ 0 papo estagiario momento em que os residentes inseridos na escola produziam um

relato de experiéncia. Abaixo, segue a como foi dividido a carga horaria do programa:

EXTRA SALA 40 HORAS

FORMACAO 40 HORAS

EVENTO CIENTIFICO 40 HORAS

ESTAGIO 100 HORAS

SALA DE AULA 100 HORAS

ELABORACAO DO PROJETO 20 HORAS

AMBIENTACAO ESCOLA 40 HORAS

AVALIACAO 30 HORAS

PAPO ESTAGIARIO 30 HORAS
TOTAL 440 HORAS

Quadro 1: Divisdo de carga horaria do PRP

3.2.2. LOCAL DA PESQUISA: ESCOLA PUBLICA FEDERAL

A Escola publica federal tem como missdo o desenvolvimento, de forma
indissociavel, atividades de ensino, pesquisa e extensdo, focando na formacao
docente inicial e continuada; tém um papel de protagonistas nos debates relativos a

geracao de politicas de Educacdo Basica no Brasil; pertencem a um grupo que sao
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por exceléncia, de docéncia, pesquisa e extensdo, e ainda de formagdo de futuros
professores e didlogo que precisa ser estabelecido entre os cursos de formacéo de
professores (licenciaturas diversas e Pedagogia) e o Ensino Basico.

A escola apresenta uma otima infraestrutura fisica que ocupa uma 8.400,75 m2
na sua totalidade, porém apenas 4.712,46 m2 é construida, divididas no pavimento
térreo encontramos a Recepc¢ao, Sala de tecnologia da informacéo, Biblioteca, Central
de informatica, SOAE, Direcao, Vice Direcao, Tesouraria, Secretaria, Copa, Vestiario
feminino e masculino Laboratério de fisica e tecnologia, Sala de inglés, Sala de
Frances, 04 Salas de aula, Laboratério de Quimica, Laboratério de Biologia, Wc¢ de
servidores e de servidoras, Wc de alunos e de alunas.

Ainda no térreo encontramos a quadra, na area interna quadra encontramos:
Recepcdo, Sala de danca/teatro, Sala de ginastica, Sala de teatro Il, Sala dos
professores de Educacéo Fisica, Vestiario Feminino e Masculino, na area externa da
guadra encontramos: Grémio Estudantil, Sala d& &rea de comunicacéo e expressao e
educacdao artistica, sala da area de estudo sociais, Sala da area de ciéncias exatas e
da natureza, nucleos de pesquisa e extensdo, Associacdo de pais dos alunos da
escola, Depdésito, Setor de manutencdo/ Arquivo morto e almoxarifado.

No 1° Andar encontramos 08 Salas de aula, Servigo disciplinar, Sala de Artes,
Coordenacdes do Ensino Fundamental e Médio, SOEP/NACI, SOE, Laboratério de
matematica e desenho, Wc dos servidores e servidoras, Wc dos alunos e das alunas.
Na &rea do Recreio coberto tem Sala de musica, Camarins feminino e masculino, WC
de alunos e alunas e Salédo para eventos.

Atualmente a escola, apresenta a seguinte estrutura organizacional: Direcao e
vice direcdo, Corpo docente, Corpo discente, Coordenacédo do ensino fundamental,
Coordenacao do ensino médio, Servi¢co de orientacdo e Experimentacdo Pedagogica
(SOEP), Servico de Orientacdo Educacional (SOE), Servico de Orientacdo e
Atendimento ao Estagidrio (SOAE), Servico Disciplinar, Grémio Estudantil,
Associacao dos pais, Biblioteca Juvenil, Secretaria e Escolaridade.

A escola atende cerca de 410 total de estudantes, distribuidos em 242
estudantes para o ensino fundamental com 02 turmas para cada série, totalizando 08
turmas e 175 estudantes para o ensino médio com 02 turmas para cada série,
totalizando 06 turmas, no geral todas as 14 turmas no turno integral.

O corpo docente apresenta um quadro de 62 professores, sendo 52 efetivos e

10 substitutos, trazendo pra nossa pesquisa, uma das coisas que chamou atencao é
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a escola contempla com 05 professores de Educacao Fisica e todos estdo no quadro

efetivo.

3.3. INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

Para dimensionar o tempo no campo, definimos como um dos instrumentos

de coleta de dados a observacéao participante:

Definimos observacéo participante como um processo pelo qual um
pesquisador se coloca como observador de uma situacdo social com
a finalidade de realizar uma investigacao cientifica. O observador, no
caso, fica em relag&o direta com seus interlocutores no espaco social
da pesquisa, na medida do possivel, participando da vida social deles,
no seu cenario cultural, mas com a finalidade de compreender o
contexto da pesquisa. Por isso, o observador faz parte do contexto sob
sua observagéo e, sem duvida, modifica esse contexto, pois interfere
nele, assim como é modificado pessoalmente. (MINAYO, 2013, p. 70).

Minayo (2013) traz uma argumentacdo Qque NnOS parece necessaria: a
observacéo tem um sentido prético, pois permite ao pesquisador se distanciar-se de
prejulgamentos e de interpretacdes prontas, uma vez que € no convivio com o grupo
estudado que o observador percebe as questdes realmente relevantes e que
compreende aspectos que, aos poucos, vao aflorando.

A observacéo participante ajuda, portanto, a “desvendar as contradi¢des entre
as normas e regras e as praticas vividas cotidianamente pelo grupo ou instituicdo
observados” (MINAYO, 2013, p. 71). Sendo assim, sao sugeridos alguns passos a
serem dados pelo pesquisador que pretende utilizar-se da observacao participante:

a) Considerar que a observacdo participante demanda um processo
relativamente longo - Em muitas situacdes escolares, a convivéncia entre pesquisador
e sujeitos e ambiente pesquisados é continua;

b) Buscar o auxilio de um intermediario - Nas pesquisas de campo em
educacao, esse intermediario pode ser um professor, um coordenador pedagdgico,
gue aproxime o pesquisador do grupo a ser estudado;

C) Mostrar-se diferente do grupo pesquisado. Por mais que o pesquisador
interaja com a comunidade, inserindo-se nela, ainda assim sera “alguém de fora”;

d) Saber quando perguntar, quando ouvir e quando calar. Ndo se pode
perder de vista que a “observacao participante” implica em ter a sensibilidade

adequada para ver e ouvir.
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Outro instrumento de pesquisa utilizado foi o diario de campo. Diario de campo
€ o instrumento basico de registro de dados do pesquisador; o préprio nome “diario” é
inspirado nos primeiros antropélogos que, ao estudarem sociedades longinquas,
carregavam consigo um caderno no qual registravam experiéncias e reflexdes a
respeito dos grupos sociais estudados (FALKEMBACH,1987).

A forma como deve constituir e o que deve conter esse diario sdo escolhas do
pesquisador, que vai construindo esse documento dependendo das problematizacfes
de sua propria pesquisa. Em geral, recomenda-se que, na primeira pagina de cada
conjunto de observacbes, coloque-se um cabecalho contendo as datas das
observacbes, os horarios de inicio e término das observacbes, as categorias
observadas, os locais (sala de aula, sala dos professores, patio, biblioteca,
laboratdrio).

Falkembach (1987) sugere que o diario de campo seja organizado em trés
partes, que citamos resumidamente: fenbmenos sociais; interpretacao dos fendébmenos
observados, dos conceitos e das relacdes; conclusdes, questionamentos, duvidas e
imprevistos que aparecem, desafios e aprofundamentos.

De qualquer forma, o diario pode registrar varias descricdes e reflexdes.
Descricdes sobre os sujeitos pesquisados, a sua maneira de se comportar, as
linguagens utilizadas como expressdo; sobre o ambiente fisico; sobre como
aconteceram determinados acontecimentos e atitudes. Reflexdes sobre a propria
metodologia utilizada, sobre conflitos éticos, sobre questdes que surgem ao longo das
observacdes.

Para Meihy (2005, p. 187), o caderno de campo deve funcionar “...] como um
diario em que o roteiro pratico seja anotado — quando foram feitos os contatos, quais
0s estagios para se chegar a pessoa entrevistada, como correu a gravagao, eventuais
incidentes de percurso”. O diario de campo ser produzido pelos responsaveis pela
propria pesquisa, tem uma grande relevancia no momento de analisa os conteudos,
pois torna o processo mais fluido.

Enfim, o diario contém as impressdes pessoais cotidianas do pesquisador no
l6cus da investigacdo. Na pratica da pesquisa, o observador pode fazer anotacfes
provisorias e transcrever para o diario que, com a tecnologia atual, pode ser digitado.

A seguir o modelo de diario de campo utilizado para a coleta de dados para a
andlise de conteudo:
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DIARIO DE CAMPO — 19/10/2018

Escola

Residente:

Horario

Turma:

Participantes

Conteudo/Tema:

Objetivo: )
RELATO DA OBSERVACAO DA ATIVIDADE PEDAGOGICA

RELAGAO PROFESSOR-ALUNO:

ANALISE DA RELAGAO OBJETIVO/AVALIAGAO:

ATIVIDADES DESENVOLVIDAS:

ANALISE DA RELAGAO CONTEUDO/METODO:

TEMPO / ESPAGO PEDAGOGICO:

Quadro 2: Modelo do diario de campo

3.4. ANALISE DE CONTEUDO

Neste capitulo da pesquisa, iremos descrever como se desenvolve a pratica
pedagdgica aulas de Educacéo Fisica da escola publica federal, onde nos utilizando
da técnica de analise de conteudo.

Podemos dizer que analise de conteudo é um conjunto de técnicas de analise
das comunicacdes que visa obter, por meio de procedimentos sistematicos e objetivos
de descricdo do conteudo das mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que
permitiram inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢cbdes de producdo ou
recepcao (variaveis inferidas destas mensagens).

Segundo Bardin (1977), a andlise de conteudo visa analisar as caracteristicas
de uma mensagem através da comparacdo destas mensagens para receptores
distintos, ou em situagdes diferentes com 0s mesmos receptores, analisa contexto ou
significado de conceitos sociol6gicos e outros has mensagens, bem como caracterizar
a influéncia social das mesmas e também buscas analisar as condi¢cdes que induziram

ou produziram a mensagem.
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Segundo Minayo (1998), uma pesquisa passa por trés fases: a) fase
exploratdria, na qual se amadurece o objeto de estudo e se delimita o problema de
investigacdo; b) fase de coleta de dados, em que se recolhem informacdes que
respondam ao problema; e c) fase de analise de dados, na qual se faz o tratamento,
por inferéncias e interpreta¢gdes, dos dados coletados.

“A analise dos dados, ainda que nao se dissocie das demais fases, tem como
objetivo compreender o que foi coletado, confirmar ou ndo os pressupostos da
pesquisa e ampliar a compreensédo de contextos para além do que se pode verificar
nas aparéncias do fenébmeno.” (SOUZA JUNIOR, 2010, p.34)

Segundo Minayo (1998), diferentes sédo os tipos de andlise de conteudo: de
expressao, das relacdes, de avaliacdo, de enunciacdo e categorial teméatica. Sendo
assim nossa pesquisa, ira analisar os objetivo/avaliacdo e contelldo método.

E necessario cria um roteiro didatico pelas etapas, as intencdes e acdes para
o tratamento dos dados da pesquisa, com isso dividiremos em 3 etapas: pré-analise,
exploracdo do material e por ultimo tratamento de dados e interpretacao.

A pré-analise onde a intencao retoma para o objetivo da pesquisa, escolha do
documento que serd analisado e indicadores palavras chaves ou frases, para isso as
acOes tomadas serdo dar conta do roteiro, dar conta do universo preferido, coeréncia
interna de temas e adequacao de objetos e objetivos de estudo.

A exploracdo do material tem a intencdo de partir para o recorte e
categorizacao do texto e alinhamento e para isso seguem com as ac¢des de inventario
(isolamento de elementos) e classificacdo (organizacdo das mensagens por roteiros
repartidos).

A etapa do tratamento de dados tem a intencédo de interpretacdo dos dados
brutos e estabelecimento de quadro com resultados onde pde em relevo as
informacgbes obtidas por analise, para isso as ac¢bes sao inferéncias com uma
abordagem variante/ qualitativas trabalhando com significagdes.

As informacdes acima foram baseadas no quadro do artigo de Souza Junior,
Melo e Santiago (2010, p. 35):
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ETAPAS INTENCOES ACOES
*Retomada do objeto e objetivos da *Leitura flutuante: pimeiro contato com os textos, captando
pesquisa; o contetido genericamente, sem maiores preocupagoes
*Escolha inicial dos documentos; técnicas
1% etapa: *Construcio inicial de indicadores para | *Constituicdo do corpus: seguir normas de validade:

aanalise: definicdio de unidades de 1- Exaustividade - dar conta do roteiro;

pre-analise | registro- palawas-chave ou frases; e |2- Representatividade - dar conta do universo pretendido;
de unidade de contexto -delimitacdo | 3- Homogeneidade - coeréncia intema de temas, técnicas
do contexto (se necessaro); e interlocutores;

4- Pertinéncia - adequac&o ao objeto e objetivas do estudo.

*Referenciacio dos indices e a *Desmembramento do texto em unidades/categorias -inven-
2% etapa: elaboragdo de indicadores - tario (isolamento dos elementos);
Exploracio | recortes dotexo e categorizaco; *Reagrupamento por categorias para analise posterior-
do material |*Preparagdo e exploracdo do materal - | classificagdo (organizagdo das mensagens a partir dos

alinhamento; elementos repartidos)

*Interpretactes dos dados brutos *Inferéncias com uma abordagem variante/gualitativa,
Fetapa: (falantes); tfrabalhando com significacdes em lugar de
Tratamento |*Estabelecimentode quadros de inferéncias estatisticas.

dos dados e | resultados, |:IOI‘1E|Cl em relevo as
interpretacdo| informactes fomecidas pelas
analises;

Quadro 3: Quadro roteiro didatico de analise de contetdo

Foram produzidos no periodo de outubro 2018 até novembro 2019 em que o
programa se encontrava apenas no local da pesquisa, ou seja, na escola, atraves de
diarios de campos onde separamos em unidade de contexto, unidade de registro e os

dados levantados.

ORGANIZACAO DO TRABALHO PEDAGOGICO

UNIDADE DE UNIDADE DE
CONTEXTO REGISTRO DADOS
OBJETIVO/AVALIACAO
SALA DE AULA CONTEUDO/METODO

Quadro 4: Identificacdo de unidade de conteldo e unidade de registro

4. ANALISANDO OS DADOS DA PESQUISA

Frente ao olhar especifico sobre a OTP e seu desdobramento no campo de
pesquisa, identificaremos nos diarios de campo, a relacéo entre os pares dialéticos -
objetivo/avaliacdo e contetdo/método.

Consideramos que o par objetivo/ avaliagdo determina as relacdes do par
contetdo/ método visto que a “objetivacdo da fungéo da escola [...] se da no interior

de seu conteudo/ método” (FREITAS, 1995, p.97). Essa relacdo se estabelece pelo



46

fato de a avaliagdo concretizar os objetivos, ou seja, a avaliacdo determina os
objetivos, ao mesmo tempo em que é determinada por eles, estabelecendo uma
relacdo dialética.

A partir da construcdo dos objetivos, e estabelecidosos critérios da avaliagéo,
definimos a forma como construiremos ao longo do processo letivoa relacéo de ensino-
aprendizagem. Portanto, entendemos que a avaliacdo € que determina o método
(ensino), pois, se sabemos onde queremos chegar, procuraremos 0S Mmeios
adequados para materializar as intencionalidades pedagdgicas.

Sendo assim, ndo podemos desvincular da educacéo as relagcbes sociais que
se desenvolvem para além da escola. Em outras palavras, para construirmos uma
analise clara da realidade, ndo podemos analisa-la por ela mesma, sem as devidas
consideracdes a respeito do movimento existente entre os pares dialéticos
objetivos/avaliacdo, conteddo/método.

4.1. O PARDIALETICO OBJETIVO/AVALIACAO

Freitas (2012) traz o par dialético objetivo-avaliagdo como fundante no
processo de entendimento do capitalismo, sendo que a avaliagdo sobrep6e a todas
as categorias, pois nela estéo inseridos diversos fatores como a exclusdo dentro do
ambito escolar que condiciona fatores limitantes dos alunos, proporcionando muitas
vezes desigualdades no cenario escolar que consequentemente sdo levadas a vida
pessoal do aluno.

Consideramos o par dialético objetivo/avaliacdo a principal categoria da
organizacao do trabalho pedagdgico, condicdo que a torna determinante das demais
e que é analisada em duas ordens: em relacdo ao ensino e em relacdo a escola.
Conforme Frizzo (2008),

Os objetivos da EF para a escola capitalista ao mesmo tempo em que
sdo definidos a partir do sentido social da escola e com isso atendem
as normas previstas na legislacao educacional, também sao definidos
de duas outras formas: a) o PPP e o plano de estudo da EF de cada
escola que normatizam o programa escolar; b) 0s processos
pedagdgicos desenvolvidos entre 0s sujeitos da escola que definem
guais sao os objetivos a serem trabalhados em determinado periodo
(més, trimestre, ano). Estes objetivos, em seu conjunto, véo
representar o sentido que a escola exerce na atualidade, assim como,
o sentido da EF enquanto disciplina escolar (p. 03).
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Sendo assim, como ponto de partida para falarmos da categoria
objetivo/avaliacédo, diante do que é construido em sala de aula, nos baseamos no
processo de humanizacdo do trabalho e nos processos pedagodgicos que se
desenvolvem no interior da escola, em busca de entender o papel do professor de
Educacéo Fisica como fundamental para formagéo de consciéncia humana critica dos
estudantes.

Para conceituar os objetivos em sala de aula precisamos entender o ponto que
gueremos chegar, ponto este a ser “conquistado”. Posteriormente precisamos
compreender a avaliacdo na sala de aula como momento em que obtemos os
resultados. Os indicadores presentes nos dados que mais tinham relevancia a
proposta da escola eram: critica, autocritica, intervir, argumentar, trabalho coletivo e
democracia.

E possivel identificar que a escola tem todo um cuidado com a formac&o critica
dos alunos, pois Ihe sdo oferecidos os instrumentos e 0s meios para as criticas,
estimulando os argumentos e para que eles proponham interven¢gdes em sala de aula.

Em outros momentos nas aulas, podemos observar nas falas de alguns
estudantes, quando eles néo tém interagdo com a aula ou quando foge um pouco da
realidade deles, mas sempre demarcando seus posicionamentos.

Por meio da fala citada abaixo nota-se que num Unico momento, o estudante
criticou o formato da aula, propés uma nova forma de como seguir a aula, com
argumentos:

“Brincadeira bobinha, professor, o senhor poderia trazer a atividade
desse comum, o esporte padrdo mesmo, pois estamos com material
para isso, ndo tem necessidade de fazer a atividade desse jeito
adaptado ndo.” (AULA 04)

Outro fato que chama muito atencéo, dentro dos indicadores é a autocritica
presente nos estudantes, onde eles constantemente fazem essa autoanalise sobre
seus proprios comportamentos.

E um exercicio dificil de auto julgamento, mas a autocritica nos torna, de certa
maneira, pessoas melhores, principalmente se soubemos peneirar as criticas, pois
autocritica nos leva num lugar muito importante: o autoconhecimento. O
autoconhecimento nos livra da aceitacdo alheia, pois quem conhece a si mesmo néao
tem necessidade da autoafirmagcdo, como pudemos retratar na fala de um estudante

em sala de aula, ao término do PRP:
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“Professores, se vocés conseguiram dar aula pra gente, vocés
conseguem dar aula pra todo mundo” (AULA 10)

Outra questéo que destacamos, € que, durante as aulas, e que constantemente
identificamos dentro nos diarios de campo, foi o indicador democratico, considerando
fazendo jus a umas das caracteristicas da OTP

A democracia € uma das caracteristica bastante pertinente que deve estar
presente no contexto escolar, e precisa também estar presente na construgao do perfil
do cidadao, que nédo é neutro, mas que se vincula de alguma forma as concepc¢des da
educacao e sociedade, permite posicionamento, conforme a fala de uma estudante

na aula de futsal, apos sugerir uma adaptacéo ao voleibol:

“Professor, a gente poderia criar um voleibol usando fundamentos a
partir dessa aula por exemplo adaptando também a bola? De modo,
gue todos concordem com a atividade, onde todos queiram.” (AULA
04)

A escola utiliza uma avaliacdo formativa regulatéria, onde aponta
procedimentos avaliativos e instrumentos diversificados, como por exemplo prova,
seminario, festival, debates usando destes para verificar os niveis de construcdo de
conhecimento e desenvolvimentos de habilidades e atitudes, bem como a
acessibilidade e a adequacéao dos procedimentos do ensino-aprendizagem.

Segue abaixo alguns recortes presentes nos diarios de campo dos
objetivo/avaliacéo:

Os estudantes a partir das vivencias das aulas, pegavam alguns
gestos presentes e ficam treinando para apresentar no festival de
ginastica presente na ultima aula do bimestre. (AULA 05 — Aula de
Ginastica)

Durante as aulas, os estudantes eram a partir do seu desenvolvimento e
interacdo na aula, como por exemplo na citacdo acima, ao término da aula o aluno
geralmente apresentava algum gesto a parti do fundamento da ginastica, para na
ultima aula do bimestre que seria um festival, apresentado apenas dentro da sala de
aula, semelhante a citacdo abaixo:

Visto que a aula tinha um carater mais avaliativo, pois se tratava de
um festival e era a Ultima aula do bimestre e a tematica jogos,

utilizando o festival de vélei como um dos parametros para avaliar os
alunos. (AULA 09 — Aula de jogos)
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Durante as aulas, os estudantes eram avaliados de modo como vivenciava 0s
fundamentos, técnicas ou téticas, para no final concluir com um festival da tematica.

Com base no que foi apresentado a partir dos indicadores analisados no par
dialético na categoria objetivo/avaliagdo, a escola tem um comprometimento com a
formacdo humana dos estudantes, isso é inegavel, mas como se apresenta esse
processo, é mais rico ainda, citando o conselho de classe, o processo acontece de
sendo dividido em duas partes, sendo breve com alunos e sem alunos, explicando
abaixo uma anotacéo do diario de campo:

A primeira parte do processo do conselho de classe acontece com os
alunos e professores, onde o0s alunos apresentam seus pareceres que
foram desenvolvidos referente a gestdo, professores, residentes e
estagiarios, nesse processo eles também fazem uma andlise sobre o
comportamento da propria turma, geralmente os pareceres sao lidos
apenas por 01 ou 02 alunos, sendo eles o0s representantes de sala.

A segunda parte do processo, acontece apenas com professores,
gestdo, estagiarios e residente, nesse momento aluno por aluno é
avaliado por todos os professores, onde através das discussbes sobre
comportamentos e estratégias de aprendizagem € proposto solucdes.
(AULA 06 — CONSELHO DE CLASSE)

Por meio desse processo, bastante rico que é o conselho de classe da escola,
observamos a sociedade e a pessoa, que a escola quer formar ela deve exercita a
tolerancia, disposta da fala e da escuta, dialogar, questionar, discutir, criticar/propor,
ser criticada, autocriticar-se, aprender e ensinar e trocar experiéncias. Pois uma
pessoa que ndo se reconhega apenas como sujeito de direito, mas que assuma

também o compromisso com seus deveres.

Fazendo valer seus interesses coletivos em relacéo aos interesses individuais.
Que seja tenha uma vida ativa na sociedade, uma pessoa que tenha conhecimento

das situacdes que precisam ser reparadas.

4.2. O PARDIALETICO CONTEUDO/METODO

Os conteudos curriculares da Educacao Fisica na BNCC séo dispostos em seis
unidades teméticas, que sdo as Brincadeiras e jogos, os Esportes, a Ginastica, as
Dancas, as Lutas e as Praticas corporais de aventura, conforme se pode verificar no

quadro 5



OBJETOS DE CONHECIMENTO
UNIDADES

TEMATICAS
62 E 72 ANOS 8° E 92 ANOS

Brincadeiras e Jogos eletrénicos

jogos

Esportes Esportes de marca Esportes de rede/parede
Esportes de precisao Esportes de campo e taco
Esportes de invasao Esportes de invasao
Esportes técnico- Esportes de combate

-combinatdérios

Ginasticas Ginastica de Ginastica de condicionamento fisico
condicionamento fisico Ginastica de conscientizacao corporal

Dancas Dancas urbanas Dancas de salao

Lutas Lutas do Brasil Lutas do mundo

Praticas corporais Praticas corporais de Praticas corporais de aventura na

de aventura aventura urbanas natureza

Quadro 5: Conteuidos curriculares da Educacéo Fisica

Segundo Freitas (1995) os conteudos e métodos quando postos como
categorias sdao modulados a partir das categorias objetivo/avaliacéo, pois quando o
professor traz um objetivo perante a formacé&o do aluno junto ele seleciona conteudos
e meétodos para chegar a objetivacéo.

Por sua vez o par dialético conteudo/método anuncia que em relacdo ao
contetdo da formacéo elaborada ele constar com saberes previamente definidos e
organizados. Por isso o Coletivo de Autores (1992) afirma que todo educador deve ter
definido o seu projeto politico-pedagogico. Essa definicdo orienta a sua pratica no
nivel da sala de aula, a relacdo que estabelece com os seus alunos, o contetudo que
seleciona para ensinar e como o trata cientifica e metodologicamente, bem como os
valores e a logica que desenvolve nos alunos.

Os contetudos passam a compor o processo de formacdo a partir das
necessidades concretas dos professores, onde sdo saberes presentes e originados
da prética que sdo repensados, como também sdo conhecimentos provenientes das
ciéncias da educacao e da area especifica propria, no caso a Educacéao Fisica.

No ambito da Educacéao Fisica, os conteddos que se tornaram convencionais a
serem abordados nas aulas se referem aos temas da cultura corporal: Jogo, Danca,
Ginastica, Luta e Esporte. Especialmente vinculados a abordagem Critico-
Superadora, cada uma dessas tematicas aponta conhecimentos muito particulares
relacionados as questdes de regulacdo, dos fundamentos técnicos e téticos,
histdricas, sem abandonar as dimensdes culturais, motoras, sociais, econdmicas do

ser humano que estao implicitos a sua expressao corporal. Cada pratica corporal €
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reconhecida a partir de sua singularidade e problematizada enquanto fenémeno
social, diante da contemporaneidade de seus conteudos.

Nesse sentido, a escola federal lugar de nossa pesquisa, estava diretamente
articulada com os temas da cultura corporal, organizando o conhecimento por
unidades didéticas, abrindo espago para o trato com o conhecimento cientificamente
elaborado, de responsabilidade da Educacao Fisica enquanto componente curricular,
chamado por Saviani (2011) de conteudo principal. Dessa maneira, os conteudos
acessorios, as tematicas pertinentes ao debate em todas as areas de conhecimento
da escola, referentes ao debate sobre género, raga/etnia, sexualidade, religido, e
demais diferencas culturais, precisam ser, cotidianamente, contextualizados nas
aulas.

Um exemplo claro dessa relacdo entre os conteudos principais e acessorios
podemos verificar na aula sobre o Festival de Educacéo Fisica:

O compromisso que os estudantes e professores da escola tem com
a sociedade chegam a ser gratificante, pois trazem consigo suas lutas
e ideais acreditando, e argumentam, protestam e aderem a movimento
necessarios para transformar a sociedade e em qualquer espaco eles
mostram seus pontos de vista e querem transforma-la. Relacionando
conhecimentos da EF os contetdos principais da escola, 0s jogos
eram mistos entre meninos e meninas como deveriam ser e as dangas
os alunos traziam probleméaticas necessarias sobre a atualidade.
Percebia também o engajamento das turmas em geral em prol do
festival em si. (AULA 02-FESTIVAL DE EDUCACAO FiSICA)

Nesse sentido, a OTP, assim como propde Freitas (1995), estd muito bem
articulado, porque, para compreender e explicar a realidade, os estudantes das
escolas precisam ter contetdos de ensino que se articule com a vida, mas ndo numa
perspectiva romantica, de abordar o que esta presente na realidade especifica de um
grupo de alunos, mas de apresentar de fato, as implicacbes sociais, politicas,
econdmicas e culturais que perpassam a sociedade, consequentemente as praticas
corporais, e 0s caminhos que poderdo ser construidos para superar esta mesma
realidade.

Saviani (2003, p. 80) afirma que "[...] trata-se de detectar que questdes
precisam ser resolvidas no ambito da pratica social e, em que conhecimento &
necessario dominar". As problematizac6es fazem parte no processo de formacgéo
humana, pois o individuo necessita questionar situa¢gées com intuito de supera-las ou

transforma-las, como podemos ver no momento do festival de Educacao Fisica.



52

O Festival de Educacéo Fisica da escola vai muito além de um Evento
Esportivo, pois fundamenta-se na participacdo dos estudantes como
protagonistas de Projeto Pedagdgico da escola e todo processo de
organizacdo e realizacdo deste espaco de expressdo de Cultura
Corporal que além dos tradicionais jogos esportivos, contemplam
também jogos populares e jogos saldo. O Festival de Educacéo Fisica
da escola é um espaco de apresentacdo/extrapolacdo do
conhecimento produzido/acumulado durante as aulas de Educacéo
Fisica, bem como de outras areas do conhecimento que também estao
envolvidas na abertura do Festival.

As atividades do festival de EF acontecem na quadra da escola, na
sala de ginastica e na sala de danca, geralmente entre no més de
outubro.

Os alunos estdo envolvidos, seja na escolha do tema central do
Festival, na estruturacdo da abertura, na regulamentacdo até o
encerramento na contagem dos pontos e classificacdes das turmas.
Momento em que também estédo envolvidos professores de Educacao
Fisica, a Comissado de Eventos Da escola, Académicos do curso de
Educacdo Fisica, representantes do Grémio Estudantii e
Representantes Esportivos da escola.

Os residentes do programa auxiliam dentro das aulas ou ensaios onde
os alunos sao liberados 15 minutos antes da aula acabar para
produzirem sobre o festival.

O festival de Educacéao Fisica 2018 teve como tema cultura pop. Foi
realizado uma apresentacdo de danca como abertura, essas dancas
sdo realizadas pelas 14 apresentacfes representando as 14 turmas
presente na escola, mais 01 apresentagéo do grémio estudantil, onde
envolve alunos de todas as turmas da escola

Dentro do tema, os estudantes da escola problematizaram situagbes
presentes no cotidiano, como bullying, machismo, homofobia, racismo,
entre outras, inclusive trazendo movimentos contra o atual presidente
aderindo ao movimento #Elendo. As aberturas séo apresentadas na
guadra da escola, onde eles constroem seu cenario, som, figurino.
(AULA 02 — FESTIVAL DE EDUCACAO FiSICA)

Nesse sentido, foi possivel identificar que o processo de criacdo e de formacao
critica oferecida nas aulas, se desenvolveram de modo bastante espontaneo, levando
0s estudantes a problematizarem diferentes temas do cotidiano, sem perder de vista
0 contetudo em evidéncia no festival.

Para a culminancia do bimestre quando a tematica da aula era jogo, foi proposto
uma vivéncia com jogo esportivo enquanto conteudo, a partir disso foi gerado um
festival de voleibol, onde vivéncias com o voleibol sentado, voleibol cego e “volengol”,
dessa forma adaptada do jogo voleibol tinha um objetivo que trabalhasse com os
estudantes problematicas sobre respeito, cooperacao e estratégia.

A escolha do conteudo e forma que o conhecimento foi abordado gerou de
forma positiva o resultado ao término da aula, de maneira que, compreendemos que

0s estudantes trouxeram uma breve andlise sobre o conhecimento prévio que
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adquirimos sobre a realidade a que pertencem, sobre suas vivéncias e a
particularidade de cada um, conectando todas essas relacdes sociais e realidade
social, onde dentro das nossas diferencas encontramos em nds uma rede apoio, com

iSSO 0s estudantes da escola disseram aos residentes a fala:

Foi a melhor aula de vocés, agora vocés entenderam a gente,
professor.” (AULA 09)

Acredito que tivemos aulas positivas pelas vivéncias, mas também dentro do
processo, tivemos aulas que nao foram tdo bons assim, mesmo cumprindo o objetivo
da aula, os alunos néo se identificaram com forma que o contetudo foi desenvolvido,
como por exemplo na aula de ginastica os alunos ndo reconheceram a aula pelo
formato expositivo e ndo conseguiam interagir com a aula de maneira genuina,

entraram no “faziam por fazer” abaixo uma fala de uma estudante da turma:

“‘Que aula chata, ndo gostamos assim nao professor, separa em
grupos pra gente fazer, a gente vai se ajudando e o senhor vai
passando por grupos” (AULA 05)

E importante identificar essas discussdes ou falas apresentados na sala de aula
ou escola, com o objetivo de supera-las, a educagdo é um processo de vida e nao
uma preparacdo para a vida futura, pois a vida é agora. Os estudantes deduzem,
analisam e questionam situaces sobre o mundo, os professores elencam
guestionamentos que os estudantes ja sabem, a partir das questdes elencadas nesta

fase, e o0 projeto é organizado pelo grupo.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Portanto, relacionar o trabalho tedrico e prético torna-se fundamental para o
processo de formagéo, que, no ambito escolar, deve ser mediado pelo conhecimento
mais desenvolvido para dar sentido a vivéncia, promovendo andlises, compreensdes,
transformacdes e superacoes. A partir disso, séo reveladas duas concepcdes distintas
de OTP nos espacos educativos.

Perante ao cenario tratado no desenvolver deste estudo, consideramos que as

implicacdes na OTP, onde mantem uma légica liberal na formacéo da classe oprimida,
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a partir da estimativa estruturada pelas agéncias internacionais ligadas ao capital
internacional, sdo reconhecidas como modelo pelas politicas educacionais nacionais
no Brasil. Os aspectos dessa concepcéo de educacao organizadas em politicas de
formacdo de professores, que se baseiam na ldgica liberal, estabelecem a OTP do
docente, a partir de alguns aspectos elementares, que compdem a educacao voltada
a classe trabalhadora, tais como: praticas pedagdgicas sem uma sustentabilidade
tedrica; relacédo fragmentada e superficial como o conhecimento cientifico; dificuldade
na relacdo teoria/pratica; desvinculacdo da pesquisa como processo esséncia na
relagéo do ensino/aprendizado.

Essas caracteristicas tornam o processo mais dificil de solucionar os problemas
histéricos relacionados a educacao no Brasil, pois existe um continuismo de politicas
descompromissos que se ligue as necessidades. Precisa-se de politicas sérias, com
principios e diretrizes estabelecidos através de uma concep¢ao ampla de formacéo,
para assim, oferecer condi¢cbes para tornar esse processo histérico emancipado,
igualitario e finalizar o dominio de uma classe sobre outra.

Consideramos o debate, comparacdes de ideias, compreensbes, € um
exercicio necessario para que possamos avancar na busca por novas possibilidades
de mediagdo com o conhecimento. As discussdes no campo académico que
perpassam a andlise da categoria avaliagdo nao cabem, em sua totalidade, neste
trabalho, assim como, ndo cabe, da mesma forma, nossa compreenséao frente as
multiplas determinagfes existentes nesta categoria. Entretanto, é relevante ressaltar
gueeste acumulo contribui em um importante exercicio teérico buscando ampliar as
discussbes frente este tema tdo importante para nossa atividade pratica, no chdo da
escola, entre outros espagos.

Pesquisar o processo histérico centralizado no campo educacional torna-se
necessario para que possamos compreender, a partir de uma determinada
perspectiva tedrica, os motivos que se fizeram presentes na construcdo da escola
enguanto instituicao social elegida para a instrumentalizacdo do grupo da sociedade.
Observar isso, nos permite compreender o0 método que a escola assume é um reflexo
de luta de classe, pendendo para os interesses burgueses em detrimento dos
interesses dos trabalhadores.

O objetivo assumido pela categoria avaliacdo na OTP é de fundamental
compreensao, a partir do método que ela assume tem reflexdo, também, nos

interesses de classe. Para, além disso, seu carater pedagdgico se coloca a frente de
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sua fungdo meramente avaliativa, visto que ela ensina o lugar de cada estudante na
hierarquia social.

Entendemos que as formulac¢des apontadas por Freitas (1995), estdo corretas.
A relacdo estabelecida entre o singular (avaliagédo) e o geral (modo de producéo
capitalista), mediados pelo particular (escola), € vital para a constru¢do de uma analise
concreta da realidade. A formulacdo das relacbes de manutencdo e eliminacdo
demonstra a preocupacéao de néo perder de vista 0 movimento existente entre a teoria
e a pratica.

N&o menos importante, precisamos valorizar programas de iniciagao cientifica
ou formacao continuada ainda na graduacéo, pois atraves dessa insercao na escola
gue o programa oferece o despertamento sobre como a escola funcional e qual sera
0 seu papel a partir disso. O estudante ao encontrar com programa como esses ainda
na graduacao, se quiser seguir carreira academica, estara lidando com um divisor de
aguas.

Por fim, precisamos instrumentalizar nossa pratica e para tal, precisamos
aprofundar nossos interesses nessa categoria, mediante a centralidade que ocupa no
movimento existente da OTP, assim como a necessidade de uma real compreensao

desse movimento.
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DIARIO DE CAMPO - 08/10/2018 — AULA 01

Escola Publica Federal

Residente: Gerson Anderson Marinho de Lima

Horario: 14:20 as 16:00

Turma: Reuniao de acolhimento

Participantes: Gestéo, Professores, Residentes e Estagiarios.
Conteudo/Tema: Reuniao de acolhimento

Objetivo: Apresentar a escola

RELATO DA OBSERVACAO DA ATIVIDADE PEDAGOGICA

RELACAO PROFESSOR-ALUNO: A relacéo professor-aluno n&o pode ser observada, pois
0 processo da reunido de acolhimento se tratava apenas da insercdo dos novos residentes,
estagiarios, professores e técnicos-administrativos no chdo da escola. A partir da
apresentacéo da escola e do PPP da mesma, podemos esperar alunos com a capacidade de.

ANALISE DA RELACAO OBJETIVO/AVALIACAO: A reunido de acolhimento é tem como
objetivo apresentar a escola para os novos integrantes da comunidade escolar, mostrando a
partir disso 0 seu comprometimento com a escola e sociedade valorizando a formacao
humana; estabelecer inter-relacdes, argumentagao, critica, e acima de tudo, de propor
intervencoes diante da realidade existente

ATIVIDADES DESENVOLVIDAS: A reunido de acolhimento é realizada com todos novos
membros da comunidade escolar; apresenta a todos como acontece 0 processo de
organizacdo da escola; A escola é apresentada mostrando a estrutura fisica quando
pedagdgica, tais quais como 0s objetivos/avaliagdes, conteado/métodos, projetos, formatos
de reunibes e conselhos de classe.

ANALISE DA RELACAO CONTEUDO/METODO: A metodologia utilizada pela escola se
aproxima da pedagogia histérico critica pois € uma escola que desenvolve uma pratica social
do inicio ao fim do processo, problematizacdo buscando identificar e discutir problemas,
instrumentalizagdo oferecendo recurso humano e material, refletindo sua pratica sociais e
gerando uma nova pratica social a partir do processo de transformacao.

TEMPO / ESPACO PEDAGOGICO: A reuni&o de acolhimento durou cerca de 90 minutos e
foi apresentada numa sala de aula através de slide.
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DIARIO DE CAMPO — 19/10/2018 — AULA 02

Escola Publica Federal

Residente: Gerson Anderson Marinho de Lima

Horério: 14:20 as 18:00

Turma: Todos os estudantes do ensino fundamental 1| e médio da escola,
observacéao para o 6° ano (turma que vamos acompanhar no ano seguinte)
Participantes: Estudantes e professores

Conteudo/Tema: Abertura festival de educacéo fisica

RELATO DA OBSERVACAO DA ATIVIDADE PEDAGOGICA

RELACAO PROFESSOR-ALUNO: O compromisso que os estudantes e professores da escola tem
com a sociedade chegam a ser gratificante, pois trazem consigo suas lutas e ideais acreditando, e
argumentam, protestam e aderem a movimento necessdarios para transformar a sociedade e em
gualquer espaco eles mostram seus pontos de vista e querem transformé-la. Relacionando
conhecimentos da EF os contetdos principais da escola, 0s jogos eram mistos entre meninos e
meninas como deveriam ser e as dangas os alunos traziam problematicas necessarias sobre a
atualidade. Percebia também o engajamento das turmas em geral em prol do festival em si.

ANALISE DA RELACAO OBJETIVO/AVALIACAO: Apresentar o0 conhecimento
produzida/acumulado durante as aulas de Educacdo Fisica, bem como de outras é&reas do
conhecimento que também estéo envolvidas na abertura do Festival, com isso 0s estudantes trouxeram
problematicas da atualidade inseridas na cultura pop como resultado.

ATIVIDADES DESENVOLVIDAS: O Festival de Educacéo Fisica da escola vai muito além de um
Evento Esportivo, pois fundamenta-se na participacdo dos estudantes como protagonistas de Projeto
Pedagodgico da escola e todo processo de organizacao e realizacdo deste espaco de expressédo de
Cultura Corporal que além dos tradicionais jogos esportivos, contemplam também jogos populares e
jogos salédo. O Festival de Educacéo Fisica da escola € um espaco de apresentacao/extrapolagdo do
conhecimento produzido/acumulado durante as aulas de Educacéo Fisica, bem como de outras areas
do conhecimento que também estédo envolvidas na abertura do Festival. As atividades do festival de
EF acontecem na quadra da escola, na sala de ginastica e na sala de danga, geralmente entre no més
de outubro. Os alunos estéo envolvidos, seja ha escolha do tema central do Festival, na estruturacéo
da abertura, na regulamentacdo até o encerramento na contagem dos pontos e classificagfes das
turmas. Momento em que também estdo envolvidos professores de Educacéo Fisica, a Comisséo de
Eventos Da escola, Académicos do curso de Educacao Fisica, representantes do Grémio Estudantil e
Representantes Esportivos da escola. Os residentes do programa auxiliam dentro das aulas ou ensaios
onde os alunos sao liberados 15 minutos antes da aula acabar para produzirem sobre o festival. O
festival de Educacao Fisica 2018 teve como tema cultura pop. Foi realizado uma apresentacdo de
danca como abertura, essas dancas séo realizadas pelas 14 apresentacdes representando as 14
turmas presente na escola, mais 01 apresentacdo do grémio estudantil, onde envolve alunos de todas
as turmas da escola. Dentro do tema, os estudantes da escola problematizaram situacdes presentes
no cotidiano, como bullying, machismo, homofobia, racismo, entre outras, inclusive trazendo
movimentos contra o atual presidente aderindo ao movimento #Elen&o. As aberturas sdo apresentadas
na quadra da escola, onde eles constroem seu cenario, som e figurino.

ANALISE DA RELACAO CONTEUDO/METODO: Os temas da EF foram trabalhados através

do contetdo que era apresentar a cultura pop na abertura, com isso, 0s alunos trouxeram
problematicas da atualidade de forma bem nitida, onde eram solucionadas ou ndo no decorrer
das apresentacdes.

TEMPO / ESPACO PEDAGOGICO: As apresentacdes duravam cerca de 15 minutos, como
a escola tem 14 turmas, durou cerca de 4/5 horas geral, contando com o periodo pra limpar
cenario entre uma turma ou outra.
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DIARIO DE CAMPO - 25/10/2018 — AULA 03

Escola Publica Federal

Residente: Gerson Anderson Marinho de Lima

Horério: 14:20 as 16:00

Turma: Comunidade — Projeto de extensao

Participantes: 10 criancas, Estagiario, Professora e Residentes.

Conteudo/Tema: Futsal/Esporte

O projeto de extenséo faz parte do programa da escola, onde os professores, estagiarios e
residentes produzem alguma atividade semanal para criancas de uma comunidade de baixa
renda, o projeto acontecia hum espaco cedido por uma igreja

RELATO DA OBSERVACAO DA ATIVIDADE PEDAGOGICA

RELACAO PROFESSOR-ALUNO: Como se tratava da primeira vez que observavamos o
projeto, ndo tinhamos muitas informagcfes sobre a relagdo, mas dentro das nossas
possibilidades, observamos que as criancas do projeto tinham uma relacdo de respeito com
estagiario e a professora supervisora, 0os alunos dos projetos se interessavam pelo projeto,
eles tinham um comprometimento de toda quarta ir para o projeto. A aula produziu alguns
comentarios o que mais chamou atengéao foi “professor, jogamos barrinha na rua porque nao
existe espaco de lazer onde moramos” “A pracinha é perigosa pra ir”.

ATIVIDADE DESENVOLVIDAS

Chute o pato: O professor colocava alguns alvos para o aluno acertar ou chegar o mais perto
possivel, o chute era variado de forma gradual entre lento ou rapido com objetivo que o aluno
aperfeicoasse o gesto técnico desenvolvendo o ataque no futsal, através dessa atividade o
estagiario estava sempre perguntando qual a relacao das duas atividades com a sociedade.

Barrinha: O professor dividiu em duplas onde eles tém que fazer o gol. Barrinha é atividade
comum que brincamos na rua.

ANALISE DA RELACAO OBJETIVO/AVALIACAO: O objetivo da aula foi apresentar gesto
técnico do chute através de atividades lidicas e através dele obter o resultado trabalho
coletivo os alunos.

ANALISE DA RELACAO CONTEUDO/METODO: O contetdo foi apresentado de uma forma
sutil, através de brincadeiras, e dentro das brincadeiras o professor sempre trazia uma
problematica para os alunos resolverem, do tipo “Onde vocés viram esse jogo barrinha?”
“Porque vocés jogam barrinha na rua”

TEMPO / ESPACO PEDAGOGICO: A aula durou cerca de 90 minutos, o projeto acontecia
dentro de uma igreja da comunidade.
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DIARIO DE CAMPO —29/11/2018 — AULA 04

Escola Publica Federal

Residente: Gerson Anderson Marinho de Lima

Horério: 14:20 as 16:00

Turma: 9° ano do ensino fundamental Il

Participantes: 30 estudantes

Conteudo/Tema: Esporte/Futsal-Handebol

Objetivo: Identificar espacos publicos para praticas da EF; adaptar esportes nos
espagos publicos.

RELATO DA OBSERVACAO DA ATIVIDADE PEDAGOGICA

RELACAO PROFESSOR-ALUNO: A principio existia uma resisténcia da parte dos estudantes da
turma, pois eles ndo conheciam os regentes, de forma que eles ndo conheciam a forma que o regente
iria trabalhar. Apds apresentacao e proposta de aula, aos poucos os alunos foram se introduzindo na
aula, os alunos estavam também na euforia para ficar de férias, pois se tratava da Ultima aula do ano.
No decorrer das atividades os alunos vinham com falas “Brincadeira bobinha, professor, o senhor
poderia trazer a atividade desse comum, 0 esporte padrao mesmo, pois estamos com material
para isso, ndo tem necessidade de fazer a atividade desse jeito adaptado n&o.” pois ndo tinham
entendido a proposta da aula, ndo tinham visto a aula como uma proposta de lazer, mas sim como mais
uma atividade a ser cumprida, depois que eles se jogaram na aula e entenderam que era mais uma
aula lazer, eles participaram e tornou a aula mais fluida. Ao término da aula os diziam “Professor, muito
boa a aula, ela incluiu todos na atividade, estd sendo muito legal participar, ndo queria que a aula
acabasse agora” fazendo uma conexdo ao trabalho coletivo.

ATIVIDADE DESENVOLVIDAS

Conversa inicial: sobre o que eles compreendiam como espaco publico e dentro da realidade o que
eles poderiam fazer pra adapta-los; a conversa acontecia de no formato de um circulo, onde todos
conseguiam ver todos e ficar uma melhor visibilidade de todos.

Handebol de sabdo: Quadra dividida em mini quadras para que contemplasse todos os alunos na
atividade e nao ficasse ninguém sem participar; A bola era o sab&o, mas ainda assim nao poderia ficar
de fora da brincadeira; o gol era um balde, fazendo uma adaptagéo ao esporte na rua; as maos tinham
gue estar molhadas para tornar a brincadeira mais interessante e duradoura. Regras/modifica¢ces sdo
inseridas ao decorrer da atividade.

ANALISE DA RELACAO OBJETIVO/AVALIACAO: A aula tem como obijetivo identificar os
espacos publicos e adaptar o esporte a sua realidade, a partir das vivéncias em sala de aula
sobre repensar a realidade e possibilidade, mesmo que dentro do lazer, traz o resultado a
gual o professor busca, quando ao término da aula o dizer fProfessor, a gente poderia criar
um voleibol usando fundamentos a partir dessa aula por exemplo adaptando também a bola?
De modo, que todos concordem com a atividade, onde todos queiram.”

ANALISE DA RELACAO CONTEUDO/METODO: A metodologia utilizada pela escola se
aproxima da pedagogia histérico critica pois é uma escola que desenvolve uma pratica social
no inicio ao fim do processo, no decorrer da aula das aulas gerar problematizacoes.

TEMPO / ESPACO PEDAGOGICO: A aula durou cerca de 90 minutos, a partir de 02 aulas
geminadas desenvolvidas na quadra da escola.
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DIARIO DE CAMPO — 12/12/2018 e 17/12/2018 — AULA 04

Escola Publica Federal

Residente: Gerson Anderson Marinho de Lima
Horario: 14:20 as 16:00

Turma: 7° ano do ensino fundamental Il
Participantes: 08 residentes e Professora preceptora
Conteudo/Tema: Plano de ensino de 2019

Objetivo: Definir o plano de atividade de 2019

RELATO DA OBSERVACAO DA ATIVIDADE PEDAGOGICA

RELACAO PROFESSOR-ALUNO: Por se tratar de uma reunido de planejamento de
atividade do ano letivo de 2019 n&o houve relacdo professor-aluno pois se tratava de uma
atividade de responsabilidade do corpo docente.

ATIVIDADE DESENVOLVIDAS

O plano de atividade de 2019 do 7° ano do ensino fundamental Il nas aulas de educacéo fisica
foram construidos a partir do tema da cultura corporal: A ginéstica, a danca, a luta, o0 jogo e o
esporte. A professora supervisora fazia implicacdes aos 08 residentes que estavam inseridos
no processo de planejamento, onde a partir disso resultariam nos conteldos e acdes
determinando as atividades nas aulas no ano letivo de 2019.

ANALISE DA RELACAO OBJETIVO/AVALIACAO: O objetivo do plano de atividade &
construir um roteiro de ensino com temas e contetudo, onde o professor de educacdo fisica
utilizara-lo para eonstruir seus planos de aulas e alcancar seus resultados através das agoes.

ANALISE DA RELACAO CONTEUDO/METODO: Os contetidos escolhidos para as aulas de
educacao fisica utilizam a tematica da cultura corporal, e a partir disso seus planos de acdes
e contetdo sé@o determinados. Sendo assim, é a abordagem de ensino critico superadora,
baseada na pedagogia historico critica que desenvolve reflexdo sobre a pratica social do inicio
ao fim do processo.

TEMPO / ESPACO PEDAGOGICO: A construcdo do plano de atividade durou cerca de 8
horas total
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DIARIO DE CAMPO — 17/12/2018 — AULA 05

Escola Publica Federal
Residente: Gerson Anderson Marinho de Lima
Horério: 14:20 as 16:00
Turma: 7° ano do ensino fundamental I
Participantes: 02 residentes e 30 estudantes
Conteudo/Tema: Ginastica/Salto-Giro
Objetivo: Conhecer os tipos de saltos e giros através de algumas vivéncias com atividades
ladicas.
RELATO DA OBSERVA(;AO DA ATIVIDADE PEDAGOGICA

RELACAO PROFESSOR-ALUNO: Se tratava da primeira regéncia da dupla com os estudantes e
os alunos estavam dispersos, ndo queriam participar, achava o tema da aula chato falavam coisa do
tipo “Que aula chata, ndo gostamos assim néo professor, separa em grupos pra gente fazer, a gente
vai se ajudando e o senhor vai passando por grupos”, os regentes tinham que ficar em cima pra eles
participarem, apesar de tudo isso eles participaram. Ao término da aula os alunos fizeram uma
autocritica ao comportamento “N&o ajudamos em nada hoje na aula, professor, desculpas”.

ATIVIDADE DESENVOLVIDAS

Arcos no Chao: Com varios arcos no chdo, os alunos terdo que saltar e girar para o outro arco que
ndo tenha ninguém de forma livre. Jogo das Posi¢cdes: Este jogo tem como objetivo ensinar as 4
posicdes basicas dos saltos mais simples provenientes da ginastica utilizando a mesma dindmica da
brincadeira “morto ou vivo”. Os alunos sentaram no chdo da quadra, espalhados, de modo a nao
encostarem um no outro. O professor chamara qualquer uma das 4 posi¢fes basicas da ginastica para
que os alunos executem. As posi¢cbes que serdo ensinadas s8o as seguintes: posicdo esticada —
deitado, com o corpo totalmente, posi¢cdo grupada — sentado, segurando os joelhos com as pernas
dobradas, posicdo afastada — sentado com as pernas estendidas e afastadas umas das outras ao
maximo e maos nos pés, posi¢ao carpada — pernas unidas e estendidas e maos nos pés. A medida
gue o aluno erre, ele se tornara um ajudante para verificar se os outros colegas estéo fazendo a posicao
certa. Trabalhando as Diferentes Posi¢cdes: Além dos saltos aprendidos na atividade anterior sera
apresentado o meio giro (180°) e o giro completo (360°). Usando as posic8es apresentadas e praticadas
na atividade anterior mais os giros, 0s alunos se levantaram e iram jogar com a mesma dinamica,
porém, eles deverdo comecar em pe€, girar, saltar e executar a posi¢do no ar e terminar em pé outra
vez. Pulando Corda: Os alunos serdo divididos de acordo com a quantidade de cordas disponiveis.
Cada grupo recebera uma corda, onde 2 ‘baterdo’ a corda para que os demais alunos pulem. Cada
aluno deverd escolher a forma que pulara a corda antes de comecar a fazé-lo. Peca para que cada
aluno conte o maximo de vezes que conseguiu pular da forma escolhida. Estimule-os a realizarem os
saltos e giros na corda utilizando algumas das posicdes apresentadas.

ANALISE DA RELACAO OBJETIVO/AVALIACAO: Ao término da aula os alunos tinham
alcancado a objetivo da aula que era conhecer os tipos de saltos e giros através de algumas vivéncias
com atividades ludicas e sugeriam novos gestos e estavam relacionando o fundamento ao movimento
que eles precisam fazer no dia a dia, a sua realidade. “pular poga de lama” por exemplo. Os estudantes
a partir das vivencias das aulas, pegavam alguns gestos presentes e ficam treinando para apresentar
no festival de ginastica presente na ultima aula do bimestre.

ANALISE DA RELACAO CONTEUDO/METODO: Os alunos tinham certa base com os
fundamentos da ginastica, comparando ao contetdo que trouxemos para a aula, acredito que faltou
introduzir de alguma forma uma pratica social inicial a teméatica, tornar o processo educativo mais
humano, trazendo um sentido pra aqueles alunos.

TEMPO / ESPACO PEDAGOGICO: A aula durou cerca de 90 minutos, 02 aulas geminadas e a
aula foi realizada na quadra



DIARIO DE CAMPO - 23/04/2019 e 24/04/2019 — AULA 06

Escola Publica Federal

Residente: Gerson Anderson Marinho de Lima

Horario: 14:20 as 16:00

Turma: 7° ano do ensino fundamental I

Participantes: Residentes, Estagiario, Professores, Gestao e Estudantes.
Conteldo/Tema: Conselho de classe.

RELATO DA OBSERVACAO DA ATIVIDADE PEDAGOGICA

RELACAO PROFESSOR-ALUNO: O processo do conselho de classe é muito rico, por ser
um trabalho coletivo, ele envolve quase toda comunidade escolar. O processo se divide em
duas partes, primeiro momento com os alunos, onde de certa maneira eles sdo quem tem
mais voz trazendo questionamentos, duvidas, criticas e avalia¢des, ainda falando sobre o
primeiro momento, os alunos trouxeram autoavaliagdo sobre da turma com autocriticas sobre
os comportamentos resumindo em “estamos nos comportando mal ultimamente”. No segundo
momento, geralmente € o0 momento em que 0s professores, residentes, estagiarios trazem
suas avaliagfes, onde existe uma troca muito rica com os professores das outras disciplinas,
trazendo questionamentos sobre a mudanca de comportamento dos alunos nas disciplinas.

ATIVIDADE DESENVOLVIDAS

ANALISE DA RELACAO OBJETIVO/AVALIACAO Analisar os objetivos da série, das
disciplinas e praticas e de suas etapas, bem como os procedimentos a serem adotados para
sua obtencdo; avaliar a aprendizagem dos alunos nos seus diferentes aspectos; deliberar
guando & aprovagdo ou ndo dos alunos, de conformidade com as normas regulamentares e
com as normas complementares estabelecidas pelo Conselho Técnico-Administrativo do
Colégio; diagnosticar as causas de deficiéncia de aprendizagem dos alunos; solicitar, quando
necessario, colaboracao de especialistas do Colégio ou externo, para orientar o seu trabalho
de diagnéstico; sugerir linhas de acéo a serem tomadas pelos professores para com a classe;
elaborar para apreciacao pelos érgdos competentes, propostas de alteracdo dos objetivos e
conteudo curricular da série

ANALISE DA RELACAO CONTEUDO/METODO: O método utilizado se aproxima da
pedagogia histérico critica, pois 0 processo traz uma pratica social no inicio, que através de
problematizacdes, recursos, tem sua pratica a modificada ao término.

TEMPO / ESPACO PEDAGOGICO: A aula durou cerca de 90 minutos.
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DIARIO DE CAMPO - 20/05/2019 — AULA 07

Escola Publica Federal

Residente: Gerson Anderson Marinho de Lima

Horério: 14:20 as 16:00

Turma: 7° ano do ensino fundamental I

Participantes: 30 estudantes

Contetdo/Tema: Danca/Xaxado.

Objetivo: Experimentar o ritmo Xaxado através da sua evolugao e suas variagdes

RELATO DA OBSERVACAO DA ATIVIDADE PEDAGOGICA

RELACAO PROFESSOR-ALUNO: Os estudantes ndo sentiram interesse pelo contetido da
aula diziam “muda o ritmo, professor’ “xaxado nao” e mais uma vez refletindo no
comportamento deles, onde ficavam disperso, sem interesse, sem envolvimento. A aula foi
bastante cansativa com inimeras para reclamar do comportamento, mas ainda assim com
todos esses contratempos, eles ainda participaram e ao término da aula fizeram uma
autorreflexdo sobre o comportamento e disseram que nao contribuiram com a aula.

ATIVIDADE DESENVOLVIDAS
Texto didatico: Apresentado um texto didatico em todo de 10 linhas, para lerem em duplas;

Apresentacdo das caracteristicas/forma de dancar: Os alunos apresentavam atraves da
sua realidade o que conheciam sobre o chato e apresentavam em grupos um pouco dos
passos que sabiam para repassar para 0s colegas de classe, trabalhando de forma coletiva.

Experimento passo a passo: Experimentar uns 4 passos do ritmo experimentando passa a
passo do xaxado, 0s que mais dao caracteristica ao ritmo.

ANALISE DA RELACAO OBJETIVO/AVALIACAO:

Embora a aula tenha sido bastante cansativa, o objetivo da aula foi concluido, ao
término da aula eles estavam experimentando os passos do ritmo xaxado e apresentando
caracteristicas, relacionando com sua realidade com passos que eles tinham adquiridos ao
longo da vida, onde de alguma forma relacionaram com a realidade deles.

ANALISE DA RELACAO CONTEUDO/METODO:

O conteudo poderia ter sido apresentado de maneira mais dinamica por parte dos
regentes, onde simplesmente ndo houve estimulo na parte do conteddo que os regentes
trouxeram, ainda assim, os estudantes relacionaram o conteldo com a realidade,
simplesmente aconteceu, mas aconteceu por parte dos alunos, pela autonomia dos alunos
por se tratar do objetivo da escola e os alunos veem problematicas e sugerirem novas
propostas.

TEMPO / ESPACO PEDAGOGICO: A aula durou cerca de 90 minutos e aconteceu na quadra
da escola.
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DIARIO DE CAMPO - 28/08/2019 — AULA 08

Escola Publica Federal

Residente: Gerson Anderson Marinho de Lima

Horério: 14:20 as 16:00

Turma: 7° ano do ensino fundamental Il

Participantes: 30 estudantes e 02 residentes.

Contetudo/Tema: Jogo/Esporte

Objetivo: Ampliar o conhecimento sobre 0 que € jogo esportivo a partir da pratica do mesmo

RELATO DA OBSERVACAO DA ATIVIDADE PEDAGOGICA

RELACAO PROFESSOR-ALUNO: Os estudantes tihham uma relagdo de respeito, de estar
préximos dos regentes, conversas, sugestdes, elogios a aula, mas a aula em si foi muito mais fluida
gue todas as outras pois eles tinham construido uma relacdo de respeito e aproximacao. Ouvimos “A
aula esta boa, professor” “Que aula maneira”, mas a parte mais bacana da aula é que foi uma aula sem
intervencédo da professora preceptora sobre os comportamentos dos alunos.

ATIVIDADE DESENVOLVIDAS

1° momento: Com os alunos reunidos faremos o resgate da aula anterior e depois em pegquenos
grupos seré feito uma atividade sobre as diferencas do jogo esportivo e do esporte. 2° momento: Os
alunos deverdo estar dispostos em grupos para a realizagao das atividades propostas. Atividade 1- O
jogo é similar ao futsal convencional, no entanto os participantes ficam unidos em pares segurados
pelas maos (podem-se formar os pares com dois meninos, ou duas meninas, ou ainda misto). Os
jogadores tém por finalidade fazer o gol com os pés, mas ndo se pode em momento algum se soltar as
maos, eles podem driblar, passar a bola um para o outro ou ainda para seus companheiros de equipe.
Os goleiros devem se encontrar também em duplas para fazerem a defesa. Atividade 2 - Numa quadra
formam-se duas equipes, onde os participantes devem passar a bola entre si com as maos, porém nao
poderdo andar com ela. Inicia-se com uma equipe passando a bola para seus companheiros; sempre
gue seu companheiro conseguir pegar a bola deve iniciar a contagem, indo até 10. A cada 10 passes
conta-se um ponto para a equipe, a equipe adversaria devera tentar tomar a bola; caso a consiga,
comeca uma nova contagem indo sempre até 10, e assim sucessivamente. Pode-se estipular um placar
ou ainda o jogo pode ser por um tempo estipulado. (OBS: A composicao das equipes fica a critério do
professor e as regras podem ser construidas juntamente com os alunos.)

ANALISE DA RELACAO OBJETIVO/AVALIACAO: Como a proposta da aula tinha como
objetivo era ampliar 0 conhecimenta sobre o que € jogo esportivo a partir da pratica do mesmo
e ao final da aula os aulos conseguiam diferenciar o que era jogo, 0 que era esporte e 0 jogo
esportivo e apresenta-los.

ANALISE DA RELACAO CONTEUDO/METODO: O formato que o contetdo foi apresentado
e construido foi trabalhado em grupo e exposicao texto/frases com o tema da aula, onde os
alunos deveriam trazer relacfes com dos jogos esportivos relacionando as suas vivencias.

TEMPO / ESPACO PEDAGOGICO: A aula durou cerca de 90 minutos, foram duas aulas
geminadas e a aula foi realizada na quadra da escola.
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DIARIO DE CAMPO - 30/10/2019 — AULA 09

Escola Publica Federal

Residente: Gerson Anderson Marinho de Lima

Horério: 14:20 as 16:00

Turma: 7° ano ensino fundamental

Participantes: 30 alunos, 08 residentes

Contetdo/Tema: Esporte/Voleibol

Objetivo: Vivenciar um Festival de Vélei inclusivo a partir de trés principios: Respeito /
Cooperacdo / Estratégia.

RELATO DA OBSERVACAO DA ATIVIDADE PEDAGOGICA

RELACAO PROFESSOR-ALUNO: Os alunos, residentes e professores ja estavam bem
entrosados, ja existia respeito, ja existia o que dizemos em sala de aula “aprenderam a nos
ver como professores” e, mas como o conteddo da aula era voleibol, propomos uma atividade
muito dindmica para eles, e pela primeira vez ouve participacéo de todos os alunos ao mesmo
tempo. Ouvimos “foi a melhor aula de vocés, agora vocés entenderam a gente” tragam mais
atividades assim, acreditamos também que a competi¢do os instigou.

ATIVIDADE DESENVOLVIDAS

1° Momento: Resgate da aula anterior sobre o contetido vélei. 2° Momento: Leitura de Texto
(Inclusivo) Relatar sobre a compreenséo e o fator histérico dos jogos de vélei inclusivo, através
de um texto fornecido pelos Residentes. 3° Momento: Divisdo em 6 (seis) equipes com 5
(cinco) componentes, subdivididasem A/B/C/D/E/F. Jogo 1 Jogo 2 Jogo 3 Jogo 4 Jogo
5:AXDAXEAXFAXCAXBBXEDXFEXCFXBCxDCxFBXxCDXBEXxDFXE;
4° Momento: Voblei Cego: Com a quadra dividida em miniquadras, as redes serdo cobertas
com o TNT para a realizagdo do jogo. 5° Momento: Vblei Sentado Os alunos sentados nas
miniquadras, com a simulacdo de deficiéncias motoras, para a realizacdo do jogo. 6°
Momento: Volengol: Com lengol em mé&os os alunos experimentaréo o jogo nas miniquadras.
7°Momento: Premiacao: Parabenizacéo pela participacéo e entrega do prémio.8° Momento:
Producgao de conteldo: de cartazes com a culminancia da aula.

ANALISE DA RELACAO OBJETIVO/AVALIACAO: A avaliacéo foi bastante positiva, pois
conseguimos realizar a aula sem muitas interrupgdes por parte do comportamento dos alunos,
cumprindo o objetivo que foi vivenciar um Festival de Volei adaptado a partir de trés principios:
Respeito/Cooperagdo/Estratégia. Visto que a aula tinha um carater mais avaliativo, pois se
tratava de um festival e era a ultima aula do bimestre e temética jogos, utilizando o festival de
volei como um dos parametros para avaliar os alunos.

ANALISE DA RELACAO CONTEUDO/METODO: Por mais que tenha sido um festival, a aula
gerou algumas problematicas, sobre as pessoas com deficiéncia e modo as quais elas vivem,
foram surgindo alguns questionamentos “Professor quando vai chegar a acessibilidade e
pessoas com deficiéncias aqui na escola” (ja existe um projeto), sendo assim, a metodologia
da aula se baseava na pedagogia histérico-critica onde € aula foi baseada num processo de
humanizacéo.

TEMPO / ESPACO PEDAGOGICO: A aula durou 90 minutos, 2 aulas geminadas e atividade
foi realizada na quadra da escola.



71

DIARIO DE CAMPO - 20/11/2019 — AULA 10

Escola Publica Federal

Residente: Gerson Anderson Marinho de Lima

Horario: 14:20 as 16:00

Turma: 7° ano ensino fundamental

Participantes: 30 alunos, 08 residentes

Contetdo/Tema: Gincana

Objetivo: Interacdo na dindmica; encerrar as atividades do ano de 2019

RELATO DA OBSERVACAO DA ATIVIDADE PEDAGOGICA

RELACAO PROFESSOR-ALUNO: Os alunos, residentes e professores ja estavam bem
entrosados, a aula tinha um clima saudoso, ao término da aula ouvimos dos alunos. Se eu
pudesse definir esse momento em duas palavras seria respeito e reconhecimento.

ATIVIDADE DESENVOLVIDAS

Gincana: Uma gincana usando a danca, luta, jogo, esporte e ginastica, com uma atividade de
cada; Roda de conversa: Um papo pra conversar sobre a constru¢cao do ano, onde cada uma
falava um pouco de como entraram no comec¢o do ano e como estédo saindo e as palavras
mais saidas foram: Persisténcia, comprometimento e gratiddo. “Professores, se vocés
conseguiram dar aula pra gente, vocés conseguem dar aula pra todo mundo” “Nés fomos a
prova de fogo de vocés” “Vocés foram muito perseverantes” “Queriamos dar parabéns pra

vocés pelo trabalho de vocés” em momento de conversa ao término da aula, como feedback.

” W

ANALISE DA RELACAO OBJETIVO/AVALIACAO: Ao fazer uma breve analises do
comportamento dos estudantes a partir do momento em que eles chegaram no comeco do

ano letivo onde tinham um comportamento mais “introspectivos”, “sem interesse” eles foram
para “interessados, mais comunicativos”, mais relacionados, mais coletivos e autocriticos.

ANALISE DA RELACAO CONTEUDO/METODO: A aula foi construida a partir da pedagogia
histdrico critica, onde uma breve retrospectiva sobre a pratica social foi realizada, do comeco
guando aluno chegou ao término

TEMPO / ESPACO PEDAGOGICO: A aula teve 90 minutos, que s&o duas aulas geminadas
e foi realizada na quadra da escola.
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