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Resumo

Este trabalho teve como objetivo principal descrever o processo de fomento e
implementacéo das diretrizes curriculares para a Educacéao Fisica balizadas pela
resolugdo CNE/CES 06/2018. Assim como se atentar a pertinéncia em fazer um
paralelo com o processo demonstrado na conjuntura da diretriz anterior,
resolucdo CNE/CES 07/2004. Para tanto utilizamos uma revisdo sistematica
onde buscamos artigos nas bases de dados Scielo e Lilacs. Ao todo foram
disponibilizados 54 artigos onde utilizamos em nossas analises 13 por de fato
comtemplarem o nosso objeto e se enquadrarem nos critérios. Podemos
identificar através de nossas analises que o campo de disputa segue firme entre
os dois grandes polos, um defendendo a manutencdo da divisdo e outro que
defende a reunificacdo dos cursos de Educacdo Fisica. No entanto ainda
precisamos de mais estudos para conseguir identificar a materialidade da atual

diretriz curricular que ainda é uma resolucao recente.

Palavras-chave: Formacdo; Educacdo Fisica; Diretrizes curriculares;
Mercado/mundo do trabalho.



Abstract

The main objective of this work was to describe the process of fostering and
implementing the curriculum guidelines for Physical Education defined by
resolution CNE/CES 06/2018. As well as paying attention to the pertinence of
drawing a parallel with the process demonstrated in the context of the previous
guideline, resolution CNE/CES 07/2004. For that, we used a systematic review
where we searched for articles in the Scielo and Lilacs databases. In all, 54
articles were made available, which we used in our analyses, 15 because they
actually included our object. We can identify through our analysis that the field of
dispute remains firm between the two great poles, one defending the
maintenance of the division and the other defending the reunification of Physical
Education courses. However, we still need more studies to be able to identify the
materiality of the current curriculum guideline, which is still a recent resolution.

Keywords: Training; PE; Curriculum guidelines; Market/world of work.
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INTRODUCAO

A partir de uma andlise histérica podemos perceber, ao longo da trajetoria
da Educacao Fisica brasileira, um alinhamento de suas finalidades com as
demandas do contexto sécio-politico da sociedade que se altera a partir de tais
demandas.

Segundo Castelani Filho (1988), a Educacéo Fisica promoveu durante um
dado periodo a formacao do trabalhador saudavel (higienismo); posteriormente
centraliza-se para o0 objetivo da disciplina necessaria ao periodo militar
(militarismo); e passa também para a énfase da deteccdo de atletas e
massificacdo do sentimento nacional também necessario ao periodo ditatorial

(esportivismo).

Podemos identificar que Educacdo Fisica nos periodos citados foi de
grande valia para a escolarizacdo dos trabalhadores em formacéo da sociedade
capitalista. No entanto, na atualidade é possivel, por vezes, perceber a forma
secundaria que esta disciplina curricular, é tratada no contexto escolar. Sobre
isto Nozaki (2004) diz que:

Se considerarmos que, historicamente, ela era ligada, sob o
ponto de vista dominante, a uma formagdo de um corpo
disciplinado para obedecer subordinamente, adestrado a
repeticdes de exercicios e visando a aptidao fisica, funcional ao
fordismo, percebemos que esta caracterizacdo ndo € mais

central para a demanda de formacao do trabalhador de novo tipo
para o capital (p. 143-144).

Desta forma entendemos que as finalidades, e por conseguinte, a
formacdo e a pratica pedagoégica — o trabalho — na Educacéo Fisica tendem a
alinhar-se aos projetos societarios que estiverem numa correlacdo de forcas
mais favoravel, e assim nos colocamos em movimento para a disputa de um
projeto de sociedade que permita o desenvolvimento do humano, e ndo que este
esteja subordinado as demandas de reproducéo do capital através do trabalho
alienado. Pois, “As leis sdo determinadas pela base material da producio da vida
e decorrem da Iuta travada na superestrutura da sociedade para

manutengao/superagdo do modo de produgao” (TAFFAREL, 2012 p.2).
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Situado pela conjuntura necessaria ao desenvolvimento do capital Frigotto
(1996) argumenta que:

A Educacéo e a formac&o humana terdo como sujeito definidor

as necessidades, as demandas do processo de acumulacéo de

capital sobre as diferentes formas histéricas de sociabilidade

gue assumir, ou seja, reguladas e subordinadas pela esfera
privada, e a sua reproducédo (FRIGOTTO, 1996, p.30).

O modo de producéo capitalista se caracteriza pelo seu periodo de crises
ciclicas, devido a sua prépria estrutura de superproducdo, onde em cada
momento o sistema se utiliza de estratégias para gerir a crise, e, desta forma,
recompor as taxas de lucro da classe dominante (os detentores dos meios de
producdo), ou seja, a pretensao nao esta em alterar o modo de producao e sim
a sua reproducdo. “Na contemporaneidade, os referidos ajustes sao
representados, sobretudo, pelo neoliberalismo e pela reestruturagcado produtiva”.
(MACIEL et al., 2011, p. 20).

A reestruturacéo produtiva do capital, balizada pelo modelo Toyotista, que
se traduz na execucgao de principios da “desespecializagdo” ndo somente do
trabalho operario, mas também, globalmente ainda, do trabalho geral da
empresa (CORIAT, 1994, p. 58), onde sua implementacéo se deu principalmente
apos a crise dos anos 70, quando o capital necessitava de um novo modelo de
acumulacédo, ja que o fordismo (producdo em massa) ndo se justificava mais,
uma vez que necessitava de um consumo em massa, inviavel para aquele

contexto de crise.

De acordo com Antunes (1999) caracteristicas como “gestédo
participativa”, “qualidade total” Circulos de controle de qualidade sdo marcantes
nesta nova concepcao de organizagcdo do processo de trabalho. Caracteristicas
estas que para a classe trabalhadora, ou como denomina o autor classe-que-
vive-do-trabalho “atingiu ndo sé a sua materialidade, mas teve profundas
repercussdes na sua subjetividade e, no intimo inter-relacionamento destes

niveis, afetou a sua forma de ser” (p. 21).

Partir de uma analise da crise estrutural do sistema capitalista se faz
pertinente pelo entendimento de que ndo se pode analisar a formacdo em
Educacao Fisica como se ela fosse uma ilha que estaria, no caso, “fora da
realidade concreta” (SANTOS JUNIOR, 2005).
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Por isso existe a pertinéncia em se fazer as relagcées entre a demanda do
capital em formar um novo tipo de trabalhador, flexivel, polivalente, com vistas a
atender as “tendéncias” do mundo do trabalho precario na referida area do
conhecimento. Sendo a sociedade capitalista caracterizada pela divisdo social
em duas grandes classes fundamentais e de interesses antagbnicos: a
burguesia e o proletariado, onde a primeira detém os meios sociais de producao,
restando ao proletariado a oferta da forca de trabalho enquanto mercadoria a ser

comprada pela burguesia gerando para esta a mais-valia.

Neste sentido, para o Coletivo de autores (2012) este tipo de sociedade
nao pode ser compreendida enquanto sendo a que todos os individuos tem

interesses comuns pois,

Os interesses imediatos da classe trabalhadora podem
ser expressos na sua necessidade de sobrevivéncia, na luta
cotidiana pelo direito ao emprego, ao salario, a alimentacédo, ao
transporte, & habitagdo, & salde, a educacdo, enfim, as
condi¢Oes dignas de existéncia. E seu interesse historico vem se
expressando através da luta politica para tomar a direcdo da

sociedade, construindo a hegemonia popular.

No que tange os interesses da classe burguesa, do ponto de vista
imediato, € a necessidade de acumular riquezas, gerar mais renda, ampliar o
consumo, o patriménio etc. E do ponto de vista histérico, seu interesse é pela
manutencdo do status quo mantendo a posicéo privilegiada e a qualidade de

vida decorrente dela (Coletivo de Autores, 2012).

Em decorréncia das necessidades imediatas da classe burguesa,
baseadas na concorréncia intercapitalista e sua logica de superproducéo, o
sistema do capital entra em um periodo de crises ciclicas caracterizando-se
enquanto uma contradicdo em relacdo a todas as outras épocas historicas, tal

como Marx e Engels em 1848 descreveram no manifesto do Partido Comunista:

H& dezenas de anos, a histéria da industria e do comércio ndo é
sendo a historia da revolta das forgas produtivas modernas
contra as modernas relacdes de producéo e de propriedade que
condicionam a existéncia da burguesia e seu dominio. Basta
mencionar as crises comerciais que, repetindo-se
periodicamente, ameacam cada vez mais a existéncia da
sociedade burguesa. Cada crise destroi regularmente nao so
uma grande massa de produtos ja fabricados, mas também uma
grande parte das proprias forcas produtivas j4 desenvolvidas.
Uma epidemia, que em qualquer outra época teria parecido um
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paradoxo, desaba sobre a sociedade - a epidemia da
superproducdo. (MARX ; ENGELS, 2008, p. 4 - 5).

O esgotamento do padréo Taylorista/fordista e do estado de bem-estar
social, que foram substituidos pela reestruturacdo produtiva e pelo
neoliberalismo, enquanto estratégias para geréncia da crise dos anos 70 — que
por sua vez foram estratégias para a geréncia da crise de 1929 (MACIEL et al.,

2011) - modificaram a composicéo da classe trabalhadora.

Para Antunes e Alves (2004), que se contrapdem as teses que propagam
o carater secundario do trabalho dentro do processo produtivo esta — classe
trabalhadora — ndo € idéntica a dos meados do século passado, no entanto “ndo
esta em via de desaparicdo nem ontologicamente perdeu seu sentido
estruturante” (p. 336).

Nestes termos podemos contextualizar a composicdo da atual classe
trabalhadora — os que vivem da venda da sua forca de trabalho e ndo possuem
0s meios de producdo — nas seguintes caracteristicas: retracdo do proletariado
fabril, estavel e especializado herdeiro do padréo Taylorista/Fordista; aumento
de formas precarias de contratos de trabalho nos setores fabril e de servicos;
aumento significativo do trabalho feminino, caracterizado historicamente por
salarios inferiores aos dos homens; significativa expansdo dos assalariados
médios no setor de servicos expulsos do mundo produtivo industrial, como
resultado do amplo processo de reestruturacdo produtiva, das politicas
neoliberais e do cenario de desindustrializacdo e privatizagcéo, representando

cerca de 70% nos EUA com taxas semelhantes na Europa; dentre outras (idem).

Acompanhada a essa caracterizacdo da classe trabalhadora atual soma-
se a ideologia do processo de organizacao fabril Toyotista onde o trabalhador
criativo, lider, empreendedor, em ultima instancia flexivel, que parece estar com
uma maior participacdo no processo produtivo, na verdade representa que “a
forma de implicacdo do elemento subjetivo na producao do capital, que, sob o
taylorismo/fordismo, ainda era meramente formal e com o toyotismo tende a ser
real, com o capital buscando capturar a subjetividade operaria de modo integral”
(ibidem).

A formagédo polivalente que deve conseguir as competéncias técnicas

para a intervencdo no mercado de trabalho precério e incerto € a grande
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prerrogativa da formacgéo dos que s6 possuem sua for¢a de trabalho para vender

e assim garantir sua sobrevivéncia, os trabalhadores.

Cabe também lembrar a énfase da formacgéo do trabalhador com vistas
ao empreendedorismo, neste quesito, a Educacdo Fisica se destaca na
perspectiva de ocupar 0s espac¢os nao escolares a exemplo das academias de
ginasticas e os clubes, fortalecendo o profissional liberal da Educacéo Fisica
(SILVA et al., 2009).

Neste sentido, Santos Junior (2005) caracteriza, dentre outras, esta nova
forma de organizacao da formacgéo dos trabalhadores da seguinte maneira:

A palavra de ordem é flexibilidade [...] pode ser vistas em sua
correlagdo com as chamadas novas tecnologias com 0 recurso
a terceirizacdo, inovagbes na gestdo da empresa (donde a
formacéo/educagdo desenvolve papel chave promovendo a
flexibilidade em termos ideolégicos — nova postura profissional
{cooptacao} — ou em termos de formacao técnica — qualificacéo,
possibilitando a construcdo de mapas de versatilidade)
organizacao da producéo (just in time) e organizacgdo do trabalho
(polivaléncia facilitada pelo medo do desemprego, atracdo pelo
novo e pela precaria organizagéo sindical) (p. 26-27).

A reestruturagao produtiva, representada pelo modelo Toyotista, promove
uma intensificacdo da “subsuncéo” do trabalho ao capital, em que o trabalhador
estd cada vez mais afastado de sua subjetividade no trabalho. Através do
discurso da maior “participacao” do trabalhador no processo de trabalho com
trabalhos em equipe e supervalorizando também sua criatividade para atingir
taxas mais altas de lucro para o capital, e por isso mesmo, na verdade esconde-

se o carater de alienacdo enfatizada nesta fase de reestruturacdo do capital.

E ainda “dissemina novas objetivagdes fetichizadas que se impdéem a
classe-que-vive-do-trabalho”. Um exemplo forte € dado pela necessidade
crescente de se qualificar melhor e se preparar mais para conseguir trabalho.
Parte importante do “tempo livre” dos trabalhadores esta crescentemente voltada
para adquirir “empregabilidade™ (ANTUNES; ALVES, 2004).

Ou seja, 0 que importa aqui sado as formas a serem incorporadas pelos
trabalhadores para a intervencdo no mercado de trabalho. Na Educacao Fisica,

nao por acaso, existe a tendéncia a valorizacdo para o setor das academias de
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ginastica, em especial na expressdo do personal treiner e na extensao dos

demais setores privados.

Os embates oriundos do processo de formulagdo das novas diretrizes
curriculares para a Educacdo Fisica representam as duas possibilidades de
formacéo dentro do modo de producéo capitalista. A primeira representada pela
concepgao neoliberal que trata a educacédo “enquanto um consumo e ndo um
direito publico inalienavel” (TAVARES, 2009, p. 22).

E outra que se contrapunha a perspectiva de se moldar exclusivamente
ao mercado desconsiderando o acumulo cientifico da area. Na conjuntura da
Educacéo Fisica enquanto uma pratica pedagdgica que esteve, e ainda est4, em
consonancia com os interesses da manutencao do Status quo cabe ao conjunto
da area voltada para os interesses das camadas populares outra concepcéao de

formacéao.

Partindo do pressuposto que a reestruturacdo é alcancada através de
mudancas na estrutura politica atingindo todos os elementos da organizacao
social, inclusive na formacéo, onde existem como preocupacao fundamental as
politicas de competéncias necessarias para inser¢ao do trabalhador no mercado
de trabalho, secundarizando a formacdo humana, e que tais mudancas se
expressam de forma que a formacao da classe trabalhadora seja “precarizada”
tornando-a um instrumento de dominacdo que serve para a manutencdo do

capitalismo.

Desta forma Taffarel (2012) classifica enquanto elementos da

desqualificacao da classe trabalhadora

A divisdo na formacdo académica, que fragiliza, pelo
esvaziamento tedrico, a formacao dos trabalhadores. [... €]
na insercéo e atuacao nos campos de trabalho, delimitando
a atuacao e, com isto, restringindo a intervencéo da classe
trabalhadora nos campos de trabalho. O aparato legal dai
decorrente é resultante, portanto, da economia politica e
das leis gerais que regem o capitalismo. (pag. 100).

Na conjuntura visualizada pela autora, ao analisarmos a formacdo em
Educacédo Fisica orientada pela resolucdo CNE/CES 07/2004, percebemos a

desqualificacdo na formac&o tanto com a divisdo como na limitagdo dos
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ambientes de atuacdo. Da mesma maneira vem se caracterizando a atual diretriz
CNE/CES 06/2018.

O estudo de Ribeiro et al (2015) ao analisar a materializagdo da proposta
da licenciatura plena de carater ampliado na Universidade Estadual do Para diz
que:

(...) 0 que tem prevalecido ndo sao as discussdes sobre
curriculo, epistemologia e formacdo humana, mas sim,
questdes sobre a “legalidade” da formagdo ou se, as
instancias da justica tém sentenciado favoravelmente a tal
concepcao. Consequentemente, tal situagcdo tem
fragilizado o aspecto mais legitimo das instituicoes
universitarias, que seria pensar as suas propostas
formativas. Isto deve-se exclusivamente ao sistema
CONFEF/CREF que além de conseguir materializar a
fragmentacao da formacdo em Educacao Fisica, concorre

com as esferas do sistema de ensino, disciplinando sobre
guestdes que fogem das suas competéncias (p. 11).

Com a proposta formativa, de maneira a restringir a area de intervencao
dos profissionais de Educacao Fisica, entendemos ser pertinente essa analise
com vistas a entender a formacdo em Educacdo Fisica na atual fase de
reestruturacdo capitalista. Entendendo que “a luta é justamente para que a
qualificacdo humana ndo seja subordinada as leis do mercado e a sua
adaptabilidade e funcionalidade” (FRIGOTTO, 1996, p.31) aonde vem se
configurando a luta na perspectiva de uma nova proposta.

Assim, partiremos do entendimento de que a Educacdo e a Educacéo
Fisica, a formacédo da classe trabalhadora, esta em sintonia com as demandas
do capital em crise vislumbrando uma formagéo de um trabalhador com énfase
nas competéncias minimas para a intervencao no mercado de trabalho precério,
gue para manter-se empregado deve sempre estar antenado as “tendéncias do
mercado”, afastando da formagéo humana que caminhe para o entendimento
das demandas da classe trabalhadora pautada numa intervencao profissional
gue permita a compreensao da realidade concreta e contraditoria que, enquanto
sujeito historico, pode intervir na perspectiva da superacédo das mazelas sociais

gue atingem as classes populares.

Diante de um contexto de continuidade no direcionamento da perspectiva

formativa em duas modalidades definimos enquanto problema de pesquisa:
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Como estd se configurando o processo de implementacdo das atuais
diretrizes curriculares (CNE/CES n. 06/2018) para a formacao em Educacéo

Fisica?

E como objetivos Geral: Analisar a literatura especifica da area educacéo
fisica no que tange o processo de fomento e implementacao das atuais diretrizes

curriculares para a formagédo em Educacao Fisica.

Especificos: Identificar caracteristicas centrais da proposta de formacdo das
atuais diretrizes curriculares para a formacédo em Educacéo Fisica; Comparar o
movimento de implementacdo da atual diretriz curricular para formagdo em
Educacdo Fisica com a diretriz anterior visualizando suas aproximacoes e

distanciamentos.
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METODOLOGIA

Metodologicamente nos apoiamos em Kosik (1976) que propde o “método
da investigacao”. O referido autor afirma que seu inicio o inicio do método da
investigacdo se da de forma arbitraria diferentemente do método da exposic¢éo,
que consiste na explicitacdo do que a investigacdo se debrucou e assim
“apresenta o desenvolvimento da coisa como transformacédo do abstrato em

concreto”.

No entanto, ndo pode ser considerado apenas enquanto “um
desenvolvimento evolucionista, € desdobramento, manifestacao, e “compilagao”

das antiteses, é desdobramento da coisa por intermédio das antiteses” (p.39).

Desta forma recorrendo ao método da investigacdo nos aproximamos das
categorias do materialismo-histérico-dialético na busca da explicitacdo do que
nos propomos a desenvolver com referéncia no objeto em voga através das
analises das multiplas determinacdes que o compdem. Isto considerando que:

O caminho entre a caoltica representacdo do todo, e a rica
totalidade da multiplicidade das determinacdes e das relagbes
coincide com a compreensdao da realidade. (...) o todo é
imediatamente acessivel ao homem, mas é um todo cadtico e
obscuro. Para que possa conhecer e compreender este todo,
possa torna-lo claro e explica-lo, o homem tem de fazer um
detour: o concreto se torna compreensivel através da mediacao

do abstrato o todo através da mediagao da parte” (KOSIK, 1976,
p. 36 - 37).

O método da investigacdo compreende trés graus: 1) Minuciosa
apropriacdo da matéria, pelo dominio do material; 2) Analise de cada forma de
desenvolvimento do proprio material; 3) Investigacdo da coeréncia interna, isto

é, determinacao da unidade das varias formas de desenvolvimento.

As caracteristicas de cada fase em nossa pesquisa estdo abaixo
apresentadas: 1) Minuciosa apropriagdo da matéria - corresponde a fase de
levantar os componentes do objeto em seus detalhes minimos a fim de
relacionalos em movimento constante. Assim nossa pesquisa se desenvolveu a
principio por uma revisdo bibliografica buscando analisar as formas de

apreensdo da matéria em voga, considerando teses, dissertacdes e artigos
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cientificos com fundamentacéo tedrica no MHD. Bibliografia/literatura esta que
contribuiu para formar o corpo teorico da pesquisa dando subsidios para a

analise dos artigos selecionados a partir das bases de dados.

2) Andlise de cada forma do desenvolvimento material — a partir da
apropriacdo minuciosa da matéria é possivel projetar parametros que balizam a
compreensao da realidade, tais parametros podem ser denominados de
categorias. Para tanto se faz pertinente elencar as categorias para analise, pois
para (CHEPTULIN, 2004), A definicdo da natureza, do lugar e do papel das
categorias esta diretamente ligada a resolucdo do problema da correlacéo entre
o particular e o geral na realidade objetiva, assim como a colocacdo em evidéncia
da origem das esséncias ideais e da relacdo destas ultimas formac¢des materiais,
com os fendbmenos da realidade objetiva (p. 5).

Com base nesta argumentacdo pretendemos realizar nossas inferéncias
a partir das relacdes existentes entre as determinacdes gerais dentro do modo
de producéo capitalista formando suas “formas ideais”, ou seja, por dentro das
condicBes materiais de existéncia, bem como afirmou Marx, (2008) “ndo é a
consciéncia dos homens que determina o seu ser; ao contrario, é o seu ser social
que determina sua consciéncia” (p. 48). Assim, a partir desta base tedrica, existe
a pertinéncia de considerar estas relacdes que permitirdo a “destruicdo da
pseudo-concreticidade” ou a “pratica utilitaria” do cotidiano de que fala Kosik

(1976) através do método da ascensédo do abstrato ao concreto.

O referido autor diz que este processo rumo a concreticidade “é um
movimento no pensamento e do pensamento” e “é, por conseguinte, em geral
movimento da parte para o todo e do todo para a parte; do fenbmeno para a
esséncia e da esséncia para o fendmeno; da totalidade para a contradicéo e da
contradicdo para a totalidade; do objeto para o sujeito e do sujeito para o objeto”
(p. 36 - 37).

Neste interim nosso estudo tomou por base as seguintes categorias do
método do MHD: a) totalidade concreta, b) contradicdo, c) realidade e

possibilidades.

a) A categoria da totalidade concreta — esta categoria corresponde nao a

tudo o que existe, mas a tudo que é util e necessario para o desvelamento do
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real, € um todo estruturado. A partir desta categoria é possivel diferenciar o que
€ esséncia e o que é fendbmeno, “a coisa” ou a “representagao da coisa”, ou como
exemplifica Saviani (1996) sobre a diferenciacdo do concreto real (empirico,
concreto ponto de partida) e do real concreto (concreto pensado, concreto ponto
de chegada), assim o0 pensamento se d4 a partir do que se manifesta no concreto
real, é por onde tem sua base e através da mediacdo do abstrato chegasse ao

real concreto, a realidade.

b) Categoria da contradicdo — esta categoria considera a contradicdo nao
enquanto falsidade, mas como uma unidade e luta dos contrarios que travam
uma relacao dialética. E a partir desta “luta dos contrarios” se forma a “unidade
dos contrarios” uma vez que os aspectos contrarios “hdo podem existir um sem
o outro” (CHEPTULIN, 2004, p. 287), assim pode-se entender o problema, n&o
de maneira unilateral, que se pretende investigar e uma vez conhecendo tal

conjuntura é possivel lancar propostas em outro patamar.

c) O par dialético realidade e possibilidade — subsidiados em Kosik (1976)
entendemos a realidade enquanto a totalidade concreta, “estrutura significativa
para cada fato ou conjunto de fatos” n&do compreender isto significa que “o
conhecimento da realidade ndo passa de mistica, ou a coisa incognoscivel em
si (KOSIK, 1976, p. 44).” E a partir da compreenséao da realidade formam-se as
possibilidades, no caso de nosso estudo, de entender a formagcdo em Educacédo
Fisica na atual conjuntura. Devemos nos atentar também que “o estado real nao
€ idéntico ao estado possivel, o que existe ndo € idéntico ao que ainda nao existe
ao que sera unicamente em certas condi¢cdes” (CHEPTULIN, 2004, p.335).

3) Investigacao da coeréncia interna — a partir da apropriacdo da matéria
e da analise do desenvolvimento do material através das categorias é possivel
iniciar o método da exposicdo, pois agora o conhecimento se da de forma
coerente, conhecendo as mdltiplas determinacdes do objeto em questdo. E
entender o que € fendmeno e 0 que € esséncia e que 0s mesmos compdem a

realidade.

A partir de uma pesquisa exploratdria e bibliografica analisaremos o
movimento de elaboracdo da atual diretriz curricular para a Educacao Fisica

aprovada em 2018, bem como estabelecer um paralelo com a diretriz anterior
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atual diretriz curricular para a Educacdo Fisica foi aprovada em 2004.
Buscaremos artigos dos ultimos dez anos, pois entendemos que o0s artigos
anteriores a publicacdo da diretriz também poderdo contribuir para o
entendimento dos principios para a formulagdo da mesma. Mesmo porgue tanto
a atual diretriz quanto a anterior direciona a formacado em duas modalidades:

licenciatura e bacharelado.

Os artigos serdo buscados nas bases de dados Scielo e Lilacs.
Utilizaremos como critério de selecdo os artigos que discutam o processo de
fomento e/ou implementacdo das diretrizes curriculares. Artigos este que
estejam disponiveis nas bases de dados em portugués e completos e que
advinham a partir da busca “formagao and Educacdo Fisica and diretrizes

curriculares”.

Para a andlise dos artigos selecionados utilizaremos a andlise de
conteudo do tipo categorial tematico que € definida por Bardin (2011) como um
recurso técnico para analise de dados, provenientes de mensagens escritas ou
transcritas, dividindo-se em trés polos cronoldgicos: a pré-analise, a exploracao,
andlise do material e tratamento dos dados interpretados, desmembrando o texto
analisado em categorias para reorganizacdo do objeto de estudo realizando

inferéncias de acordo com as analises e discussdes com a literatura.
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FORMA(;AO EM EDUCAC,‘AO FISICA E REALIDADE CONCRETA:
conjuntura para a formacdo em duas modalidades (Licenciatura e

Bacharelado).

O processo de formulacdo e implementacdo de diretrizes para a
Educacédo Fisica vem por pelo menos por quase duas décadas sendo espaco
para debates académicos no que tange a possibilidade de divisdo dos cursos
com a resolucdo CNE/CES 07/2004 do CNE.

A diretriz atual de 2018 vem com uma proposta formativa que dar a
possibilidade do estudante escolher sua especificidade a partir da metade do
curso, ao contrario da anterior que o estudante ja deveria entrar com seu curso

direcionado por sua escolha na etapa de selecéo.

No entanto essa possibilidade ndo altera os enfrentamentos na area onde
parte dos sujeitos veem com bons olhos as duas possibilidades de graduacao
na area e outros que defendem uma formacé&o Unica ou ampliada. Neste contexto
buscamos visualizar essas semelhancas e diferencas neste movimento de
implementacdo de diretrizes para educacdo fisica e confronta-las com a

realidade social.

Neste periodo de crise estrutural do capital 0 ensino superior tem uma
bruta expansdo, em especial nas instituicbes privadas. Nas Ultimas décadas,
onde a Educacdao Fisica € um componente de destaque no aumento do niamero
de vagas e cursos ainda maior que a média de todos os outros, uma vez que
“‘este € um campo académico profissional em expansao”, especialmente, como
comercializacdo da formacao superior. “As praticas corporais, direta ou
indiretamente, também se constituem em um nicho de mercado em expansao,

mesmo com todas as contradi¢cdes ai implicadas” (SILVA et al., 2009 p. 01).

Na Educacéao Fisica, no processo de neoliberalizacdo do ensino superior,
existe um crescimento do numero de matriculas e de concluintes - de
aproximadamente, 680% e 543% respectivamente, entre 1995 a 2007 - acima
da média para todos os cursos (247,48%). Ainda sobre o numero de vagas, 0
crescimento salta de 7,83% entre 1995 e 1997 para 20,65% entre 1998 e 2007,
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ou seja, posteriormente a regulamentacdo da profissdo de Educacéo Fisica, o

crescimento é acentuado.

A explosdo do ensino superior privado cumpre uma indicacado do Banco
mundial que em analise feita em 2002 afirmava um nivel muito baixo no nimero
de pessoas cursando o nivel superior no Brasil. Havia, entdo, potencial de

crescimento a ser explorado como indicava aquela avaliagéo.

Quando o foco sdo as Diretrizes Curriculares para a formacdo de
professores de Educacédo Fisica, Santos Junior (2005) afirma que estas estao
inseridas em um processo iniciado em 1997, quando o MEC/CNE fez uma
convocacdo as IES para apresentarem propostas para novas diretrizes

curriculares dos cursos superiores.

A elaboracdo dessas diretrizes coube as comissfGes de especialistas
vinculadas a Secretaria de Ensino Superior do MEC (MUNOZ et al., 2006). Ainda
segundo Santos Junior (2005), “as atuais DCNEF sao a expressao contingente
de uma necessidade historica do capitalismo de garantir a hegemonia na direcao

do processo de formacdo humana, da qual a Educacéo Fisica é parte integrante
(p. 54).

Retomando a histéria, poderemos perceber o movimento estreito entre as
demandas do capital e a formacdo em Educacao Fisica, bem como da énfase
na dicotomia teoria préatica e do distanciamento para a organizacao do trabalho

pedagadgico.

Podemos visualizar, dentro deste contexto, que a Educacéo Fisica esteve
historicamente ao lado de uma metodologia de ensino que esteja voltada aos
interesses dominantes, mantendo a estrutura da sociedade capitalista buscando
formar o homem forte, apto, empreendedor que disputa uma situagao social
privilegiada na “sociedade competitiva da livre concorréncia: a capitalista”. E
ainda distancia o homem de sua consciéncia enquanto um sujeito histérico,
alienando-o e “apoiando-se na filosofia liberal de obediéncia, respeito as normas
e a hierarquia para a formacao do carater do sujeito” e na “pedagogia tradicional
influenciada pela tendéncia biologicista para adestra-lo” (Coletivo de Autores,
2012, p. 36).
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Esta perspectiva na pratica pedagdgica vem mudando a partir da década
de 80 com o processo de redemocratizacdo no pais, momento em que surgiram
novas praticas inclusive mais voltadas para a totalidade e a formacdo humana.
No que tange a formacdo em Educacao Fisica, do ponto de vista historico, nas
primeiras décadas do século XX a fundamentacgéo tedrica mais valorizada era
proveniente das ciéncias biomédicas, soma-se a isso a concepc¢ao de ser
humano e de sociedade higienista na perspectiva de combate as doencas, a

influéncia militar.

Os militares cumpriram um importante papel para o “processo de
consolidacdo e desenvolvimento da Educacéo Fisica, contudo, foi no ambito
escolar, sob o discurso biomédico, que ela conquistou espago no cenario social”
(SILVA et al.,, 2009). Neste sentido, a formacdao em Educacdo Fisica ja

apresentava ambiguidades desde entao.

O fundamento teodrico era advindo dos médicos e biélogos e a didatica era
uma funcéo atribuida aos militares. Nesse periodo o enfoque formativo para a
area era enfatizado pelo conhecimento pratico. No entanto, em 1968, o Ministério
da Educacao designa o grupo de trabalho para a introducéo de disciplinas
pedagdgicas para a Educacao Fisica, porém néo garantindo a unidade curricular
ou a incorporagcdo destas nas escolas de formagcdo. Com isso, perdeu-se a

oportunidade de construir uma unidade teoria-pratica (idem).

Com a abertura politica, e o decorrente acréscimo do carater cientifico
para a educacdo e para a intervencdo social, a Educacdo Fisica substitui o
enfoque eminentemente técnico para um cientifico. “os cursos tiveram um
aumento significativo de disciplinas tedricas com uma valorizacdo destas em
relacdo as chamadas disciplinas praticas ou técnicas, mais ligadas as praticas

corporais”.

Esta visdo mais academicista contribuiu para um distanciamento entre o
saber cientifico e o saber fazer e, mais, nesse momento ndo focalizou suas
preocupacdes para a praxis pedagdgica. Além do reforco a dicotomia teoria e
pratica, ampliou-se a dualidade formacdo e intervencdo. Desta forma esta
formado o terreno para a possibilidade na divisdo entre licenciatura e

bacharelado, respaldada pela resolugcéao 03/87.
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Somada a dualidade na formagdo, a exigéncia mercadologica por
profissionais cada vez mais especializados acabam por gerar formacdes
diversas que tém a raiz na Educacao Fisica, como: gestdo do esporte; gestao
em lazer, bacharelado em esportes; atividade fisica e esporte; ciéncia do
esporte; promocao de eventos, esporte e lazer; treinamento fisico e esporte,

dentre outros (Idem).

Esta perspectiva, que acentua a dicotomia e a divisdo entre as areas do
conhecimento, ndo se propds a considerar a importancia do trabalho
pedagogico. O processo de formulacdo das novas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Fisica (DCNEF 07/2004) via comissdo de
especialistas, se deu de maneira inconciliavel uma vez que estava sendo
direcionada pela divisédo na formacao; pela énfase nas competéncias; a questao
do objeto de estudo - na perspectiva do movimento humano - (FRIZZO, 2010) e
a concepcao de ciéncia (SANTOS JUNIOR, 2005).

O gue podemos observar neste processo de fragmentacdo, atendendo
aos ditames do mercado, € o reforco e consolidacdo de um discurso cientificista,
com fortes marcas biomédicas que se pautam pelas formas de controle e

disciplinamento dos corpos (SILVA et al., 2009).

Na conjuntura da Educacéo Fisica enquanto uma prética pedagdgica que
esteve, e ainda esta, em consonancia com os interesses da manutencdo do
Status quo cabe ao conjunto da area voltada para os interesses das camadas
populares outra concepcdo de formacéo. Este movimento se da, na medida em
que caminhe para uma dimensdo de curriculo que tenha “como eixo a
constatacao, a interpretacdo, a compreensao e a explicacdo da realidade social
complexa e contraditéria” (Coletivo de Autores, 2012, p. 28).

A formacéo em Educacdo Fisica provavelmente continue fragilizada, uma
vez que “ndo se leva em conta a organizacdo do trabalho pedagogico, a
producéo e apropria¢éo do conhecimento” (SANTOS JUNIOR, 2005, p.64)

Postas as condicionantes para a formacgédo dos trabalhadores, estéo,
neste momento, levantadas as possibilidades para a analise da formacédo em

Educacao Fisica nos referindo a impossibilidade de analisar a formagcdo em
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Educacdo Fisica de maneira isolada, “fora da realidade concreta” (SANTOS
JUNIOR, 2005).

Assim, entendemos a pertinéncia de pontuarmos que a Educacéao Fisica
historicamente esteve, e ainda esta, em consonancia da sociedade capitalista
passando pelos periodos do higienismo (saude do corpo trabalhador), do
militarismo (formacao do soldado e da ordem vigente) e da esportivizagdo (com
0 sentimento de identidade nacional e a busca por atletas).

No entanto, a formacao com o novo paradigma direcionada pelas politicas
de competéncias para a empregabilidade e o empreendedorismo, a Educacao
Fisica, na escola, comeca a perder espaco para disciplinas que estejam mais

préximas a tal concepcao.

Para Antunes (2012) a questdo do tempo € bastante importante nas
relagdes de producao capitalista, inclusive Marx pontua em diversos trechos d’'O
Capital a relacdo tempo como medida da sociedade. E como se alterou essa
relacdo tempo espaco na producéo, e assim esta producao

também é outra. A educacdo, dizem os ide6logos do capital,
deve ser outra. (...) uma educacao, agil, flexivel e enxuta. Como

a empresa. (...) € uma educagdo enxuta para uma empresa
[enxuta] com cada vez menos trabalhadores e trabalhadoras

(p.22).
Assim a educacdo para a reproducdo do modo de producédo do
capitalismo se baliza tanto pelo viés da especializacdo decorrente do caréater
fragmentario de producdo do binébmio taylorista/fordista como o viés da

flexibilizagdo na era da acumulagéo flexivel (ANTUNES, 2012).

Ou seja, mesmo com a perspectiva central do trabalhador flexivel,
polivalente, da reestruturacdo produtiva o carater de especializa¢cdo nao € por
todo descartado, pelo contrario € incorporado a este trabalhador flexivel, que
deve buscar incansavelmente a sua empregabilidade no “mercado competitivo”

caracterizado pelo desemprego estrutural.

Para contextualizar nosso entendimento acerca do nosso papel frente a
formulag&o das diretrizes trazemos o pensamento de Taffarel (2012) que afirma

que:
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As leis sao determinadas pela base material da producao
da vida e decorrem da luta travada na superestrutura da
sociedade para manutencdo/superacdo do modo de
producdo (TAFFAREL, 2012).

Com base na argumentacao acima referida entendemos que o0 que se
materializa na mesma — lei, no caso as atuais DCNEF - € um conjunto de
multiplas determinagBes que se manifesta nas experiéncias do campo da prética

objetivada na universidade.

Entendemos que a conjuntura que se expressa nas questbes de
projecdes mundiais rebatem nas especificidades e nas singularidades formando
um todo socialmente determinado, e por isso acreditamos que tais relacdes
devem ser consideradas ao se tratar da tematica de formacéao na singularidade

da Educacéo Fisica nas universidades.

Além do mais a literatura aponta uma série de estudos que demonstram
a estreita relacdo entre a necessidade de moldar a formacdo da classe
trabalhadora, na especificidade da EF as necessidades do capital em crise
(NOZAKI, 2004; SANTOS JUNIOR, 2005; LEMOS et al., 2012; TAFFAREL,
2012).

E essas “projecdes” de cunho geral, especifico e singular sao forjadas por
dentro das relagbes materiais de producdo. Onde, dentro dos limites de nosso
estudo, do ponto de vista mais geral temos a sociedade dividida em duas classes
fundamentais de exploradores e explorados, onde os primeiros buscaréo de
todas as formas dar sobrevida ao sistema do capital, precarizando as condi¢des
de vida dos explorados, através do dominio do capital sobre o trabalho.

Na especificidade do campo da educacéo, no contexto da reestruturacao
produtiva, temos o que Nozaki (2004) chama de necessidade da “formacao do
trabalhador de novo tipo para o capital”. Onde o trabalho é subsumido ao capital
de forma ainda mais intensa do que a época do padrao de producao Fordista, de
forma que o capital busca “capturar a subjetividade do trabalhador” através de
demandas de carater criativo, de participacdo em grupo, de lideranca, de
empreendedorismo, etc. sendo estas, dentre outras, as caracteristicas

necessarias ao trabalhador de novo tipo.
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Demandas estas que nascem com um discurso de maior participacéo do
trabalhador no processo de trabalho que se contraporia ao padréo fordista de
mecanizacao do trabalhador, no entanto tais demandas ja sao projetadas pelo
capital em sua atual necessidade, que, assim, ndo estard em consonancia com
0s interesses reais dos trabalhadores, sobretudo no que tange um projeto
historico para além do capital (ANTUNES; ALVES, 2004).

Na singularidade da Educacéo Fisica podemos perceber que o trabalho
na éarea, no atual contexto de reestruturacdo capitalista, sofre as suas
“‘mutacbes”. Para Nozaki (2004) esta fase compreende a énfase no modelo das
competéncias e a Educacéo Fisica que cumpriu um importante papel para o
projeto de formacdo dominante hoje ndo se configura com um papel central,
onde a énfase recai justamente em disciplinas que “tentariam dar o aporte
funcional dos conhecimentos mais recentemente desenvolvidos”, a exemplo da
informatica. E assim ainda segundo este autor, setores conservadores da area
buscam resolver a situacédo colocando a énfase da area da educacéo fisica para
outro campo de atuacdo, o ndo escolar, contemplando assim os anseios do

capital.

Descrever as expressoes de nosso objeto de estudo no geral, no particular
e no singular nos permite identificar que 0os mesmos ndo estdo em caixas

isoladas sendo elementos incomunicaveis.

A partir do direcionamento da Educacéo Fisica do setor escolar para o
nao escolar alavancado pela conjuntura da prépria reestruturacdo produtiva, a
Educacao Fisica ndo é mais protagonista do projeto dominante de formacao. E
ainda dentro deste contexto estd a desvalorizacdo do magistério e a expansao
do setor de servigos, com o avango neoliberal (MACIEL et al., 2011).

Assim, projetar as primeiras pistas para o desvelamento da correlacao de
forcas presentes nas disputas do projeto de formacéao para a Educacao Fisica.
Sobre isso Nozaki (2004) afirma que além do amoldamento as demandas do

capital com as mudancgas do campo de trabalho:

Houve, concomitantemente, a reorientacdo do conteddo do
trabalho, este ultimo compreendido como um conjunto de
sistematizacbes de concepgdes e praticas no ambito
pedagdgico. Assim, é possivel apontar que a disputa sobre a
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concepc¢do de Educacéo Fisica trata-se do préprio confronto dos
projetos antagonicos de modelo de sociedade (p.24).

Neste contexto podemos visualizar a articulag@o entre o projeto histérico
hegemonico, o capitalista, e suas expressdes na atual fase de reestruturacao
capitalista e as implicacdes para a proposta de formacéo da classe trabalhadora

e na singularidade da Educacéo Fisica.
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Formacado inicial em Educacéo Fisica e Diretrizes curriculares: Analise do
movimento das diretrizes CNE/CES 07/2004 e CNE/CES 06/2018.

Nesta fase do trabalho iremos expor nossos achados frente a literatura
produzida nos ultimos 10 anos acerca do movimento inerente a formulacéo e
implementacgéo de diretrizes curriculares com base em nossos critérios definidos
para esta pesquisa — artigos originais dos ultimos 10 anos disponiveis nas bases
de dados Scielo e Lilacs, selecionados pela busca “Formacgédo and Educagao

Fisica and Diretrizes curriculares”.

Analisando a literatura optamos em expor nossos achados a partir de 2
tabelas. Na primeira tabela sera demonstrado trabalhos oriundos da base de
dados Scielo e a segunda da Lilacs. A partir da nossa busca ficou disponibilizado
um total de 15 artigos na Scielo onde 4 foram aproveitados para nossas analises.
Na base da Lilacs foram disponibilizados 39 artigos onde 11 foram incorporados
a nossa investigacdo. Desta maneira, temos um total de 15 artigos nas duas

bases.

A distribuicdo dos artigos que discutem sobre a resolucdo anterior
(CNE/CES 07/2004) se mostrou bem maior do que a da diretriz atual (CEN/CES
06/2018), mesmo porque esta diretriz € bem recente. Apenas dois artigos
trataram da especificidade da diretriz de 2018 e ou outros 16 da resolucéo de

2004. Seguem as tabelas

ANO | TITULO AUTOR

2013 | Diretrizes curriculares da educacéo fisica: | Veronez et al. 2013.
Rev. Bras. Ciénc.
Esporte, Florianépolis,
processo de formagao v. 35, n. 4, p. 809-823,
out./dez. 2013

2014 | Organizagcao curricular dos cursos de | Pizani e Rinaldi 2014.
Rev. Educ. Fis/lUEM, v.
25, n. 1, p. 95-108, 1.
da licenciatura e do bacharelado trim. 2014

reformismo e subordinacdo ao mercado no

educacéo fisica no parana: caracteristicas

2019 | Formacao Superior em Educacao Fisica no | Dias et al.
2019. Educacion Fisica
y Ciencia, Vol. 21, N°. 4,
20109.

Brasil: um estudo de caso.



https://dialnet.unirioja.es/servlet/revista?codigo=16819
https://dialnet.unirioja.es/servlet/revista?codigo=16819
https://dialnet.unirioja.es/ejemplar/572152
https://dialnet.unirioja.es/ejemplar/572152
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2021 | A trajetoria histérica das leis e diretrizes | Metzner e Drigo 2021.
curriculares nacionais para a area de Rev. Bras. Hist. Educ.,
21, el154 2021.

formag&o em educacéo fisica

Os textos de Veronez et al (2013) e Pizani e Rinaldi (2014) tratam das
caracterizagOes observadas a partir da diretriz de 2004. Veronez faz uma analise
das relagcGes da diretriz com as necessidades das demandas do mercado de
trabalho, onde afirma por exemplo que a diretriz atendeu:
(...) quase que completamente as recomendacbes dos
organismos internacionais (sobretudo, BM e BIRD), foi
encaminhado com o objetivo de adaptar as politicas de formacao
as demandas provenientes da esfera do novo e precario mundo
do trabalho. (...) Propbs-se uma nova formacdo visando a
“profissionalizacdo” da EF e a criagdo de trabalhadores “aptos”
a submeterem-se as condicdes que o “novo” mercado oferecia,
quais sejam, a superexploracdo do trabalho, a impossibilidade

de acesso a direitos sociais e trabalhistas, a baixa remuneracéo,
entre outros (p.819).

No entanto o trabaho de Pizani e Rinaldo (2014) destoa um pouco do que
desenvolvemos ao longo de nosso texto afirmando da necessidade em fomentar
nos cursos de Licenciatura e Bacharelado o desenvolvimento de suas
“‘identidades préprias” conforme preconiza a resolugdo de 2004. Podemos
visualizar que existiu certa dificuldade em identificar identidade propria entre os
dois cursos.

Quanto a identidade e caracteristicas proprias para 0s cursos de
educacgdo fisica em licenciatura e bacharelado, percebemos
certa falta de identidade a partir dos documentos analisados

(PP). J& no discurso dos coordenadores de cursos verificamos
que estes possuem caracteristicas proprias (p.106).

De acordo com as autoras do ponto de vista dos documentos existem
dificuldades em diferenciar dois cursos de educacao fisica, mas que tais
diferencas ocorreram no discurso de coordenadores. Nos parece ainda mais
dificil que as diferencas se manifestem na realidade dos cursos uma vez que

nem mesmo nos documentos estéo claras as diferencas.

No mesmo sentido o trabalho de Dias et al (2019) defende que tanto a

resolucao de 2004 quanto a de 2018 reforcam a fragmentacéo do conhecimento
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da Educacédo Fisica e em pouco contribui para uma formagéo critica. De acordo

com as autoras:

De maneira caracteristica, no curriculo pesquisado a separacdo
entre cursos distintos da formacao superior em Educacao Fisica
nao parece ocorrer de fato, dada a quantidade de disciplinas e
ementas em comum. (...) As novas Diretrizes Curriculares em
Educacao Fisica reforcadas no texto da Resolucao CNE/CES n°
06/2018 vém confirmar um projeto de formacdo unilateral e
fragmentada, pois, além de regulamentarem a divisdo do curso
em duas modalidades distintas, ndo aponta um escopo teérico
critico de formacado. (...) os cursos superiores em Educacéo
Fisica corroboram com a mercadorizacdo do ensino e a légica
empresarial capitalista, pois deixa com que as IES escolham de
forma arbitraria quais modalidades serdo oferecidas e como
serdo oferecidas.

Com relacdo ao trabalho de Metzner e Drigo (2021) os autores vao
defender o marco da resolugdo CNE/CES 07/2004 enquanto um ponto positivo
para a area e que qualifica a formacdo. Sobre a diretriz CNE/CES 06/2018 os
autores identificam possiveis brechas que podem ndo permitir critérios claros
acerca do processo formativo da Educacao Fisica. Nas palavras dos autores a
partir da divisdo oriunda da resolucédo de 2004, que passou por...

(...) diversos debates académico-politico-cientificos e por
modificagBes expressas nas leis, a grade curricular desses dois
cursos foi organizada de uma maneira que contemplasse as
exigéncias do ensino formal e do ensino nao formal. Assim,
ambas as areas puderam criar uma identidade prépria e isso
culminou com uma formacdo mais significativa para os alunos

gue ingressavam nos cursos, bem como abrangeu um curriculo
especifico para cada area de atuagéo (p. 21).

Sobre a resolucéo de 2018 os autores argumentam que pairam, para eles, ...

certas duvidas e insegurangcas em relagdo aos rumos que 0S
cursos de educacao fisica tomaréo e as possiveis alteracdes que
serdo realizadas na grade curricular. Dentre essas
preocupacbes temos a questdo do estagio e da nao
obrigatoriedade de as IES ofertarem as duas etapas especificas
de formacéo (p.21).

Estas analises que fizemos a partir dos artigos da base de dados Scielo
nos permitem afirmar que a correlagéo de forgas no projeto de formagé&o continua

acesa mesmo com a alteracao das diretrizes, onde continuam dois polos, cada
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um defendendo sua posicdo acerca da formag¢do em Educacao Fisica em duas

modalidades e sua real contribuicao.

Na base de dados Lilacs encontramos um total de 11 artigos, no entanto
2 deles ja discutimos nos artigos buscados na Scielo pois estava presente nas
duas bases de dados, desta maneira iremos trabalhar com 9 artigos neste bloco

da Lilacs.

Nenhum destes 9 artigos tem o marco temporal da resolucdo atual
(CNE/CES 06/2018). Podemos identificar entre os artigos 3 grupos de
argumentacao distintos, mas que fazem parte de um mesmo movimento: a)
Critica a formac&o em duas modalidade relacionando a fragmentacdo do curso
com as demandas do capital em crise; b) Defesa de consolidar os dois cursos
fortalecendo argumentos de que os dois teriam identidade prépria. C) Movimento
acerca da minuta de 2015, que propunha a reunificacao dos cursos de Educacéao
Fisica.
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ANO

TITULO

AUTOR/REFERENCIA

2012

As contradicbes do processo de elaboracéo
das diretrizes curriculares nacionais dos
cursos de formacdo em Educacao Fisica e os
movimentos de resisténcia a submissao ao

mercado.

Lemos et al 2012.
Movimento, Porto
Alegre, v. 18, n. 03, p.
27-49, jul/set de 2012.

2014

Diretrizes curriculares nacionais e suas
repercussdes nos curriculos de formacédo

docente em educacéo fisica

Marques e Fiqueiredo
2014. Motrivivéncia V.
26, n. 43, p. 30-43,
dezembro/2014.

2014

Diretrizes curriculares para a formacado em
educacdo fisica: camisa de forca para os

curriculos de formacao?

Alves e Figueiredo
2014. Motrivivéncia V.
26, n. 43, p. 44-54,

dezembro/2014.

2014

Contribuicdo a critica da formacdo de
professores de educacéo fisica: em defesa

da licenciatura ampliada

Almeida e Silva 2014.
Motrivivéncia v. 26, n.
43, p. 104-117,
dezembro/2014.

2014

Diretrizes Curriculares Nacionais e 0
processo de formacgao de professores em
Educacéo Fisica: analise a partir da
legalidade, conhecimento e mundo/mercado

de trabalho

2014.
Motrivivéncia V. 26,
n. 43, p. 17-29,
dezembro/2014.

Souza et al

2016

Andlise da minuta de projeto de resolucao de
diretrizes curriculares nacionais para 0 curso
de educacao fisica e a questdo da formacao

para a docéncia na educacgéao basica

Rodrigues et al 2016.
Pensar a Pratica,
Goiania, v. 19, n. 4,

out./dez. 2016.

2016

Formacao profissional em educacao fisica
para o setor da saude e as diretrizes

curriculares nacionais

Andrade
2016. Pensar a Pratica,

Oliveira e

Goiania, v. 19, n. 4,
out./dez. 2016.

2016

A formacdo sitiada. diretrizes curriculares de

educacéo fisica em disputa: jogo jogado?

Filho 2016.

Pensar a

Castelani

Prética,
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Goiania, v. 19, n. 4,
out./dez. 2016.

2016 | Conflitos e tensdes nas diretrizes curriculares | Souza Neto et al 2016.
de educacgdo fisica: o campo profissional | Pensar a  Prética,
como um espaco de lutas e disputas Goiania, v. 19, n. 4,
out./dez. 2016.

Lemos et al (2012) e Souza et al (2014) fazem parte dos grupo de artigos
gue relacionam a formacgéao em duas modalidades com as demandas do mercado
de trabalho. Para os autores existem contradicfes no processo quanto a...

concepcdo dos grupos de interesse que defendem uma
formacao subsumida as demandas "do" e "das" leis do mercado
(mercado este que nesse periodo se consolida no processo de

mudancga em fungéo da reestruturacdo produtiva e do Estado no
Brasil) (...) (p. 42).

Os trabalhos de Marques e Figueiredo e Alves e Figueiredo centram
atencdes sobre a importancia em garantir de fato que os cursos de licenciatura
e bacharelado tenham identidade propria. Alves e figueiredo (2014) alertam
sobre a polarizacdo acerca do debate sobre as diretrizes curriculares. Para as

autoras:

o debate entre aqueles que defendem uma formacao
especialista e aqueles que demandam por uma formacao
ampliada, apresenta-se algumas vezes uma concepgéao de
curriculo estatica, como se ele ndo fosse passivel de
interpretacdo. Diante desse entendimento as diretrizes
curriculares sao vistas muitas vezes como a grande vila no
debate em torno da fragmentagdo da educacdo fisica (p.
2014).

J& os trabalhos mais recentes trabalharam sobre a questédo da discusséo
da proposta de reunificacdo dos cursos de Educacdo Fisica. Este periodo
historico se caracterizou como uma esperanca para 0S que entendem a

Educacéo Fisica enquanto um curso unico.
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Souza Neto et al (2016) reforcam a ideia do campo de disputa acirrado
acerca da unificacéo X divisdo dos cursos onde os debates ocorridos no periodo
de 2015 - 2016...

se apresentou como um “campo de forcas” e um “campo de
disputas” em que os agentes atuam conforme suas posigoes
relativas nesse espaco social, conservando, mudando ou
transformando a sua estrutura, buscando consolidar certa
hegemonia.

De acordo com Rodrigues et al (2016):

uma das finalidades do “Projeto de Resolugao” é tentar resolver
uma situagdo juridica conflituosa que se refere ao exercicio
profissional em ambientes ndo formais por parte de licenciados
em Educacéo Fisica, um problema real de carater social que ndo
deve ser ignorado. Entretanto, a solugéo proposta pelo CNE, por
meio da Minuta, mimetiza a legislacdo anterior e é repleta de
lacunas quando o foco recai em um projeto formativo para a
docéncia na Educagédo Basica (p. 717).
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CONSIDERACOES FINAIS

A parir do que nos propomos a fazer neste trabalho: uma analise sobre o
fomento/implementacdo da atual Diretriz curricular para Educacéo Fisica
(CNE/CES 06/2018) bem como estabelecer relacbes com o fomento e
desenvolvimento da diretriz anterior (CNE/CES 07/2004) podemos identificar
que a formacdo em educacao fisica continua enquanto um espaco de forte

correlacao de forgcas mesmo com as alteragfes das diretrizes.

Foram poucos os trabalhos discutidos por nés a partir de nossas buscas
gue estavam num marco temporal a partir de 2018 quando a diretriz CNE/CES
06/2018 foi aprovada, apenas 2 (dois) acreditamos muito que em virtude de ser

uma resolucéo ainda recente.

No entanto, nos parece que as propostas formativas continuardo neste
processo de disputa entre os que defendem a formacédo dividida e os que
defendem a formacao unificada. Com base nos artigos analisados a diretriz atual
de 2018, assim como a anterior CNE/CES 07/2004 continuam sendo balizadas
pelos ditames do mercado de trabalho apesar de que sim existem trabalhos que
argumentam sobre a uma possivel qualificacdo na area com a formacéo em duas
modalidades. Ao mesmo tempo em que existe a defesa em consolidar a

“‘identidade propria” de cada uma das modalidades.
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