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RESUMO: Essa pesquisa tem o objetivo primordial de analisar como a Base Nacional Comum
Curricular (doravante, BNCC) aborda o eixo da oralidade e sua relagdo com o letramento digital no
Ensino Médio. Buscamos, portanto, refletir sobre como o curriculo escolar da educacédo basica
encaminha as praticas pedagogicas dos professores de lingua e, principalmente, como todos esses
aspectos podem ser relacionados ao processo de ensino e de aprendizagem do eixo da oralidade. As
novas tecnologias, concomitantemente, favorecem o ensino da oralidade, diversificando seus géneros
textuais e proporcionando novas experiéncias educacionais. Para subsidiar a pesquisa, utilizaram-se
autores como Melo & Cavalcante (2007), Schneuwly & Dolz (2004), Soares (2000), Lévy (1999), entre
outros. A metodologia é de carater bibliografico e documental, pois aliamos a analise dos dados as
concepcdes tedricas trazidas pelos autores. Os dados analisados mostraram que a BNCC destina um
amplo espaco para os géneros textuais orais, além de uma vasta reflexdo sobre o uso das novas
tecnologias no ensino de Lingua Portuguesa.

PALAVRAS-CHAVE: Oralidade; Novas Tecnologias na Educacdo; BNCC.

RESUMEN: Esta investigacion tiene el objetivo principal de analizar como la Base Nacional Curricular
Comun (en adelante, BNCC) aborda el eje de la oralidad y su relacién con la alfabetizacion digital en
la ensefianza media. Por lo tanto, buscamos reflexionar sobre como el curriculo escolar de educacion
basica encamina las précticas pedagdgicas de los profesores de lengua y, principalmente, cémo
todos estos aspectos pueden relacionarse con el proceso de ensefianza y aprendizaje del eje de la
oralidad. Las nuevas tecnologias, al mismo tiempo, favorecen la ensefianza de la oralidad,
diversifican sus géneros textuales y proporcionan nuevas experiencias educativas. Para apoyar la
investigacion, se utilizaron autores como Melo & Cavalcante (2007), Schneuwly & Dolz (2004),
Soares (2000), Lévy (1999), entre otros. La metodologia es bibliografica y documental, ya que
combinamos el analisis de datos con conceptos teéricos aportados por los autores. Los datos
analizados mostraron que la BNCC asigna un amplio espacio para los géneros orales, ademas de
una amplia reflexién sobre el uso de nuevas tecnologias en la ensefianza del Lengua Portuguesa.

PALABRAS-CLAVE: Oralidad; Nuevas tecnologias en la educacion; BNCC.

1. INTRODUCAO

by hY

Muitos estudantes possuem acesso a tecnologia, a internet e, possivelmente,
dominam efetivamente essa ferramenta digital. Os docentes, entretanto, precisam
perceber essas mudancas nas estruturas sociais e refletir sobre a insercdo de mais
um espaco no ambiente escolar — o virtual. Por isso, formar o aluno plenamente na

contemporaneidade exige do professor uma postura critica diante das novas
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tecnologias. No excerto abaixo, 0 Santos afirma que:

[...] integrar a escola a vida ndo passa por aparelhamento puro e simples, e,
sim, primeiramente pelo elemento humano que desenvolvera um projeto
educacional que possibilite ao aluno articular o aprendizado ao seu cotidiano,
estabelecendo relagbes, questionando, interagindo. Para isso, ndo bastam
méaquinas. E preciso professores bem preparados. E preciso, sim, que o
educando tenha acesso aos modernos meios de comunicacdo e informacéo,
mas, principalmente, que tenha repertério e direcdo para manipula-los e
compreendé-los em suas multiplas facetas. E tudo isso s6 sera possivel se o
educador também estiver suficientemente motivado e instrumentalizado para
servir como condutor do processo de aprendizagem, trocando informacdes
com seus alunos, ensinando e aprendendo com eles. (SANTOS, 2007, p. 32).

Levando em consideracdo que o uso das novas tecnologias da informacéo esta
em rapida ascensao social, o ensino e a aprendizagem de lingua materna, de
maneira geral, precisara ser reformulado: a tecnologia imp8e novas formas de
trabalho com a lingua e, portanto, novos géneros textuais midiaticos desafiam os

professores a modificarem suas praticas pedagaogicas.

No eixo da oralidade, que ndo foge as regras, influenciado por todas essas
rapidas transformacfes, também se impde que o0s alunos vivenciem novas
modalidades  comunicativas através do letramento digital. Sabemos,
indubitavelmente, que trabalhar o eixo da oralidade junto com o letramento digital em
sala de aula é um dos grandes desafios para o professor de lingua. O recorrente
medo de reproduzir metodologias tradicionais no ensino e na aprendizagem da
modalidade oral da lingua tem sido um dos principais motivos para que ela seja
praticamente renegada em sala de aula. (AVILA, NASCIMENTO & GOIS, 2012).

Nesse sentido, o trabalho com os géneros orais tem sido alvo de muitas
discussbes e preocupacOes teodrico-metodoldgicas. Porém, tradicionalmente, a
escola elege a modalidade escrita como de maior importancia social e cultural, o que
faz com que o eixo da oralidade ainda seja visto com menor relevancia pedagogica.
(MARCUSCHI, 2001).

No entanto, os documentos oficiais (PCN, OCEM, BNCC, entre outros) enfatizam
a importancia da oralidade, orientando praticas que devem ocorrer a partir da
sistematizacdo de textos orais e do letramento digital. Esses documentos trazem
importantes reflexdes que possibilitam aos alunos adequarem-se corretamente as
mais diversas situa¢cées comunicativas, utilizando-se da tecnologia da informacéo

em suas praticas escolares. Partindo dessas reflexdes, trazemos a analise do



documento oficial — BNCC (Ensino Médio) — e, principalmente, discussdes sobre o
ensino da oralidade, tentando compreender quais as dificuldades que impedem a

efetiva realizacdo das praticas pedagogicas com esse eixo.

Nesse artigo, 0 nosso objetivo geral é analisar como a BNCC aborda o eixo da
oralidade e sua relagdo com o letramento digital no Ensino Médio. Pensando assim,
construimos 0s seguintes objetivos especificos: Apresentar o conceito de
letramento, letramento digital e multiletramento; refletir sobre o ensino da oralidade e

0s géneros orais e identificar as relacbes entre a lingua falada e a lingua escrita.

Para atingir tais objetivos, questionamo-nos: como 0s multiletramentos e o
letramento digital influenciam no processo de ensino e de aprendizagem do eixo da
oralidade? Quais foram o0os avancos com a insercdo de novos géneros orais
midiaticos? Portanto, esse estudo justifica-se pelo fato de o eixo da oralidade ainda
ser pouco explorado em sala de aula mesmo diante dos grandes avangos trazidos

pelos documentos oficiais e pelas praticas de multiletramentos.

Para iniciar a discussao, faremos uma breve reflexdo sobre os multiletramentos e
o letramento digital; em seguida, discutiremos sobre o processo de ensino e
aprendizagem da oralidade; logo apds, analisaremos os dados obtidos através da
andlise da BNCC — Ensino Médio — com base nas discussdes de autores como Melo
& Cavalcante (2007), Schneuwly & Dolz (2004), Soares (2000), Lévy (1999), entre

outros. Por fim, serdo apresentadas as consideracoes finais.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 As novas tecnologias, o letramento digital e os multiletramentos

A tecnologia que surge no século XVIIIl com a Revolucéo Industrial e a ascenséo
do regime capitalista objetivava facilitar o trabalho humano e o seu cotidiano.
Entretanto, essa poderosa ferramenta desenvolveu-se em ritmo acelerado e em
poucas décadas ganhou enorme visibilidade no espaco social, inclusive nos meios
educacionais (LEVY, 1999). Nesse sentido, a educacédo ganhou novo formato: as
consultas aos livros e ao professor ndo sao mais as Unicas alternativas para o

alunado conseguir adquirir conhecimentos sobre determinado conteudo.



Portanto, a partir da percepcao social de que o ambiente escolar ndo cumpria
mais o seu papel enquanto instituicdo privilegiada pelo “dominio” do conhecimento
cientifico e também o visivel fracasso do sistema escolar que, recorrentemente,
mostrava-se desatualizado diante das novas tecnologias da informacéo,
desmotivando os alunos e causando-lhes uma impressdo de que a escola nao
dialoga com sua realidade social e cultural foi que se percebeu a necessidade de

uma gradual e intensiva mudanca nos curriculos escolares (ROVIRA, 2004).

Com isso, houve muitas mudancas nas praticas comunicativas que foram
influenciadas pelo avango das novas tecnologias da informacdo e comunicacéo. Os
processos de letramento digital ganharam evidéncia, trazendo para o campo do
ensino da oralidade novas possibilidades. Segundo Kaplan (1995), o letramento
digital € “um conjunto de tecnologias e praticas sociais que habilitam o mental, o oral
e 0 gestual a se separarem do corpo e da mente humana e serem representados
externamente, armazenados, recuperados e interpretados”. Segundo Lévy:

N&o se trata aqui de usar as tecnologias a qualquer custo, mas sim de
acompanhar consciente e deliberadamente uma mudanca de civilizagdo que
guestiona profundamente as formas institucionais, as mentalidades e a
cultura dos sistemas educacionais tradicionais e, sobretudo os papéis de
professor e de aluno. (LEVY, 1999, p. 172).

Nesse novo modelo educacional, o aluno passou a ser protagonista do seu
aprendizado e, portanto, dominador de uma importante ferramenta de comunicagao
e informagdo: o mundo virtual. Segundo Leopoldo (2002, p. 13): “As novas
tecnologias surgem com a necessidade de especializacbes dos saberes, um novo
modelo surge na educacgao, com ele pode-se desenvolver um conjunto de atividades

com interesses didatico-pedagogicos”.

Dessa maneira, os professores precisam refletir sobre o letramento digital dentro
das salas de aula, enfrentando assim o grande desafio que parece haver ao
relacionar o processo de ensino e de aprendizagem ao uso das novas tecnologias.
Tornar-se-a, portanto, cada vez mais importante que o0s professores estejam
preparados para lidar com essa mudanca no sistema educacional e na forma de
aprender dos alunos que estdo quase sempre ‘conectados’ ao mundo virtual.

Segundo as OCEM (BRASIL, 2006, p. 129) trazer as novas tecnologias para a sala



de aula é “submeter esses recursos a procedimentos escolares — estranhamento e

desnaturalizagéo”.

O aluno deixa de aceitar a figura do professor como uUnico detentor do saber e
comeca a refletir sobre as informacgfes, tornando o processo de ensino e de
aprendizagem mais atraente e substancial. E imprescindivel também que os
docentes apropriem-se das novas tecnologias na educacdo para serem capazes de
“provocar uma reflexao critica e questionadora em relagéo a busca e elaboracao da
informacdo articulada a producdo social da vida individual e coletiva”
(CORTELAZZO, 1996, p.20).

Os alunos, por sua vez, precisam mudar os paradigmas: tornando-se
protagonistas do seu aprendizado. Segundo Kenski (2007, p. 67): “O desafio € o de
inventar e descobrir usos criativos da tecnologia educacional que inspirem

professores e alunos a gostar de aprender, para sempre”.

Atualmente, parece-nos evidente que as bibliotecas ndo sdo mais o Unico recurso
para a construcao e disseminacdo dos conhecimentos humanos e o mundo virtual,
cada vez mais, dissemina as informacfes de forma rapida e objetiva. No excerto

abaixo, Souza e Pataro nos afirmam que:

Os recursos tecnoldgicos em sala de aula podem oferecer uma grande
contribuicdo para a aprendizagem, além de valorizar o professor que, ao
contrario do que possa vir a pensar, podera ensinar com maior seguranca e
estard mais proximo da realidade extraclasse do aluno. (SOUZA E
PATARO, 2009, p.18).

Quando pensamos, entretanto, no ensino de Lingua Portuguesa, a importancia de
articular o letramento digital aos eixos de ensino, especialmente a oralidade, é
desafiador. O processo de ensino e de aprendizagem da oralidade, marginalizado
dentro do ambiente escolar, ganha novas demandas com a ascenséo da tecnologia.
Segundo Sousa (2011, p. 20):

[...] é de se esperar que a escola, tenha que “se reinventar”, se desejar
sobreviver como instituicdo educacional. E essencial que o professor se
aproprie de gama de saberes advindos com a presenca das tecnologias
digitais da informacdo e da comunicacdo para que estes possam ser
sistematizadas em sua pratica pedagdgica. A aplicacdo e mediacdo que o
docente faz em sua préatica pedagogica do computador e das ferramentas
multimidia em sala de aula, dependem, em parte, de como ele entende esse
processo de transformacdo e de como ele se sente em relacdo a isso, se
ele vé todo esse processo como algo benéfico, que pode ser favoravel ao
seu trabalho, ou se ele se sente ameacado e acuado por essas mudancas.



O que parece ser fundamental é o fato de que o mundo virtual s6 existe no
processo de intervencdo e modificacdo por parte dos usuarios e, por isso, 0 mundo
virtual “torna-se um vetor de inteligéncia e criacdo coletivas” (LEVY, p. 75). Os
estudantes precisam ter contato com essas novas tecnologias de informacédo e
comunicacédo dentro e fora do ambiente escolar e por meio da reflexdo sobre essas
ferramentas digitais conseguir enfrentar o efeito bolha e as Fake News que,
constantemente, ameacam a veracidade das informagbes. Como saber, por
exemplo, definir se uma noticia vinculada por um meio jornalistico nas redes sociais
€ sensacionalista, parcial e distorcida? Como utilizar as ferramentas digitais para
promover uma interacdo entre os membros da rede e, dessa forma, construir
conhecimentos colaborativos e confiaveis? De que modo delimitar os usos indevidos

dessas redes virtuais evitando assim possiveis casos de bullying, estelionato etc?

A escola, consequentemente, adquire esse novo papel social: o de direcionar,
orientar e acompanhar a evolugdo dos alunos junto a essas redes digitais.
Recorrentemente, entretanto, € comum observar escolas que ao invés de acolher
essa nova forma de aprendizado, rejeita e critica veementemente, chegando até, em
alguns casos, proibir o uso de qualquer tipo de aparelho eletrbnico no ambiente

escolar.

Mas serd que esse é o melhor caminho para lidar com todas essas mudancas?
Sera que existe a possibilidade de regressdo no que concerne ao mundo virtual?
Quantas vezes nao nos pegamos passando a maior parte do tempo conectados?
Por que seria diferente com 0s nossos alunos? Existiria, entdo, uma pedagogia
digital que os professores em suas formagdes ainda n&o estdo sendo preparados

para essa nova fase pela qual passa o sistema educacional?

O letramento digital e 0 uso das novas tecnologias, de maneira geral, trazem
guestionamentos que precisam e devem ser amplamente discutidos, criando um

meio propicio para a interagdo, a constru¢ao e o aprendizado coletivo.

Por muito tempo, entretanto, vinculou-se o conceito de letramento (pratica social
da linguagem) ao de alfabetizacdo (apropriacdo do sistema de escrita), o que
dificultou o desenvolvimento de praticas pedagogicas que visassem o letramento do
aluno, inclusive o letramento digital. Segundo Soares (2000, p. 19), o alfabetizado &

aquele que aprendeu a ler e a escrever, mas nao “adquiriu o estado ou a condigéo



de quem se apropriou da leitura e da escrita, incorporando as praticas sociais que as
demandam”.

Nesse sentido, ndo basta o individuo saber ler para ser considerado um sujeito
letrado, pois o conceito de letramento, apesar de ainda difuso e em construcéo, nao
se refere ao aluno alfabetizado, mas aquele que consegue atribuir sentido em suas
praticas discursivas. E foram as percepc¢des sobre essas novas demandas sociais
de uso da linguagem que imp&s uma nova concepcdo, a de letramento. Sobre o

letramento, Soares afirma que:

As pessoas se alfabetizam, aprendem a ler e a escrever, mas nao
necessariamente incorporam a pratica da leitura e da escrita, nao
necessariamente adquirem competéncia para usar a leitura e a escrita, para
envolver-se com as praticas sociais de escrita: ndo leem livros, jornais,
revistas, ndo sabem preencher um formulario, sentem dificuldade para
escrever um simples telegrama, uma carta, ndo conseguem encontrar
informacdes num catalogo telefénico, num contrato de trabalho, numa conta
de luz, numa bula de remédio... Esse novo fenbmeno s6 ganha visibilidade
depois que é minimamente resolvido o problema do analfabetismo e que o
desenvolvimento social, cultural, econdmico e politico traz novas, intensas e
variadas praticas de leitura e de escrita, fazendo emergirem novas
necessidades além de novas alternativas de lazer. Aflorando um novo
fendmeno, foi preciso dar um nome a ele. (SOARES, 2000, p. 46).

Entendemos, portanto, que o conceito de letramento ressalta a capacidade do
individuo de se utilizar da leitura e da escrita nas diversas situacfes comunicativas a
qual sera exposto durante a vida. Isso implica, necessariamente, que a escola tem o
papel fundamental de formar leitores criticos e escritores competentes, papéis que
sdo, recorrentemente, enfatizados nos documentos oficiais para a educacéo. Para

atingir esse nivel de letramento, a escola precisa abandonar a ideia de que a lingua
€ homogénea, reconhecendo as suas multifaces. Sobre isso, Bagno reitera que:

O reconhecimento da existéncia de muitas normas linguisticas diferentes é
fundamental para que 0 ensino em nossas escolas seja consequente com o
fato comprovado de que a norma linguistica ensinada na sala de aula é, em
muitas situagdes, uma verdadeira “lingua estrangeira” para o aluno que
chega a escola proveniente de ambientes sociais onde a norma linguistica
empregada no quotidiano é uma variedade de portugués ndo padréo.
(BAGNO, 1999, p. 18-19).

Os textos, dessa maneira, influenciados por todas essas variedades linguisticas,
sdo cada vez mais multi ou hipermidiaticos, caracterizando assim uma crescente
mudanca do suporte fisico (livros impressos) pelo suporte virtual (hipertexto). Os
hipertextos configuram uma nova forma de producao e circulacédo do texto em inter-

relagdo com os letramentos multissemidticos e os multiletramentos. A partir desses



pressupostos, observa-se que os alunos, em sua grande maioria, inserem em seu
processo de aprendizagem outras formas de apreensdo do conteudo a partir da

leitura e da escrita de textos que circulam na esfera digital.

Por esse e por tantos outros motivos faz-se necessario que a escola esteja pronta
para ressignificar suas praticas tendo em vista que os alunos possam ser a0 mesmo
tempo alfabetizados e letrados. Os multiletramentos, por esse viés, sdo textos que
se utilizam de multiplas linguagens em sua construcdo e que circulam em diferentes
esferas culturais. Em entrevista denominada “Outras maneiras de ler o mundo”, Rojo

(2013, p. 8), afirma que:

As profissdes da atualidade lidam com imagem, com som digitalizado, com
programas de edicdo de fotos, ou seja, grande parte dos profissionais ndo
opera mais sem os textos multiletrados. Essa € a maneira de escrever do
futuro, mas, para a juventude, esse j4 € o jeito como ela escreve e é desse
jeito que ela vai viver e, inclusive, trabalhar. Esse € um dos motivos pelos
guais o conceito de multiletramentos tem toda a relevancia para a escola.
Do mesmo jeito que ela alfabetizava para ensinar a assinar o0 nome no
comeco do século XIX e que alfabetizava para ler pequenos textos e depois
mais complexos ao longo do século XX, agora € preciso letrar para esses
novos textos que se valem de varias linguagens.

Diante do exposto pela autora, percebe-se a urgéncia com que o letramento
digital e os multiletramentos precisam estar inseridos no ambiente escolar, pois caso
os professores negligenciem o uso das novas tecnologias da informacédo e
comunicacdo em suas praticas pedagodgicas, provavelmente, irA acontecer um

retrocesso no desenvolvimento do alunado.

Além disso, os alunos, gque se mostram cada vez mais desmotivados em sua vida
escolar, poderéo sofrer ainda mais diante da exclusédo da sua cultura digital, levando
assim a elevacdo da taxa de evasdo e, possivelmente, aumento do indice de
improficuidade em Lingua Portuguesa. Por isso, € premente que haja uma interacao
entre professores e alunos com o0 objetivo de criar novas perspectivas para o

processo de ensino e de aprendizagem atraves da constru¢do dos multiletramentos.

No proximo topico falaremos mais detalhadamente sobre o ensino da oralidade e
0S géneros orais a partir da perspectiva do letramento digital e dos multiletramentos.
Esses ultimos influenciam as novas praticas pedagogicas com o eixo da oralidade e
propbe novos géneros orais midiaticos que mesclam diferentes linguagens e
suportes, exigindo que sejam desenvolvidas novas habilidades linguisticas por parte

do estudante.



2.2 O ensino da oralidade e os géneros orais

Com a globalizacao, tornou-se notoério que o ensino e a aprendizagem da lingua
portuguesa tomaram novos rumos: as praticas de multiletramentos ganharam
espaco na formacdo de muitos estudantes. As novas tecnologias, dessa forma,
possibilitaram, ainda mais, essa interacado entre as modalidades da lingua, o que
contribuiu, significativamente, para que 0S géneros orais estivessem presentes,
cotidianamente, na vida do alunado. O surgimento de novas ferramentas digitais
relacionado com as praticas de letramento digital tem revelado um novo momento
educacional: transicdes, rupturas e continuidades marcam o ensino da oralidade no

ambiente escolar.

Embora o sistema oral da lingua seja anterior ao desenvolvimento da escrita, 0
ensino da Lingua Portuguesa no Brasil por muito tempo esteve vinculado
diretamente ao ensino de normas (gramatica) e da literatura classica dos
considerados bons autores. Todas essas praticas tinham o mesmo objetivo: fazer
com que o aluno copiasse a forma de escrever dos autores classicos e utilizasse a
norma padrdo culta em suas redacdes. Os professores, nesse sentido, atendiam a
determinada camada social: o ensino de Lingua Portuguesa era um privilégio da alta
estratificacdo social, por isso havia a supervalorizacdo da escrita em detrimento da
fala (BUNZEN, 2011). Essas concepcdes respingam até hoje nas praticas
contemporaneas de ensino: criou-se assim, uma dicotomia entre escrita e oralidade,
na qual a escrita se sobrepde. Segundo Marcuschi essa dicotomia entre fala e
escrita é insustentavel no ensino de portugués, visto que ambas sao praticas sociais

de uma mesma lingua:
Assim como a fala ndo apresenta propriedades intrinsecas negativas,
também a escrita ndo tem propriedades intrinsecas privilegiadas. S&o
modos de representacdo cognitiva e social que se revelam em praticas
especificas. Postular algum tipo de supremacia ou superioridade de
algumas das duas modalidades seria uma visdo equivocada, pois nao se

pode afirmar que a fala é superior a escrita ou vice-versa. (MARCUSCHI,
2001, p.35).

Entretanto, apesar de os documentos oficiais como os PCN (BRASIL, 2000) e a
BNCC (BRASIL, 2018), ressaltarem a importancia desse eixo de ensino como
fomentador de novas praticas pedagodgicas, a abordagem trazida por esses
documentos, por vezes, parece ndo discutir, suficientemente, os caminhos que 0s

docentes podem tracar para pensar um ensino de lingua cada vez mais interligado



entre os seus eixos (gramatica, literatura, producdo de texto e oralidade). Segundo
Melo & Cavalcante, os documentos oficiais:
[...] além de abordarem a linguagem oral de forma genérica, ndo propdem
nem discutem alternativas pedagoégicas para o ensino da oralidade,
deixando para a escola a responsabilidade de planeja-lo. Paralelamente, a
formacdo dos professores também apresenta lacunas nesse campo.
Existem poucos instrumentos que ajudem o professor a pensar o que € 0

oral em toda sua amplitude, como ele pode ser ensinado e avaliado (MELO
& CAVALCANTE, 2007, p.75).

Nesse sentido, os documentos oficiais ndo fornecem subsidios suficientes para
gue as praticas com o eixo da oralidade sejam desenvolvidas e avaliadas de forma
eficaz, reforcando as lacunas existentes na formacéo do professor. A ideia simplista
gue alguns professores ainda possuem de que trabalhar a oralidade em sala de aula
é realizar atividades de leitura (em voz alta) e de conversas informais sdo alguns dos

exemplos dessa falta de direcionamento pedagogico.

Porém, ainda que esses documentos ndo tracem caminhos concretos e bem
delimitados para os professores, eles sdo uma ‘porta de entrada’ que os ajuda a
desconstruir alguns paradigmas em torno do ensino da oralidade e, com isso,
repensar suas praticas. Ainda segundo Melo & Cavalcante, o trabalho com os
géneros orais em sala de aula permite redescobrir novas formas de enfatizar a

diversidade linguistica, renegando qualquer tipo de preconceito:
Trabalhar o oral em sala é, antes de tudo, identificar a imensa riqueza e
variedade de usos da linguagem no cotidiano. Portanto, é necessario
abandonar a ideia de que o oral € uma realidade Unica, formalmente
identificada com a conversa espontanea (o que em sala de aula, resulta em
exercicios do tipo “Converse com o colega” ou “Dé sua opinido”), bem como
deixar de imaginar que o trabalho com o oral se resolve com atividades que

envolvem o que se costuma chamar de escrita oralizada (toda palavra lida
ou recitada) (MELO & CAVALCANTE, 2007, p. 77).

A davida dos docentes, entretanto, parece ser a mesma de outrora: quais 0S
géneros orais que devemos ensinar na escola e com qual objetivo? Sabemos que a
fala € adquirida de maneira natural, ou seja, em interagdes informais com outros
individuos, porém, muitas vezes, 0s contextos sociais que o aluno tera que enfrentar

exigirdo uma postura mais formal dele, inclusive em sua fala.

Qual o aluno que nunca teve que durante seu periodo escolar apresentar um
seminario ou debater uma tematica? Qual adulto que, apds seu periodo escolar, ndo

tenha tido a experiéncia de enfrentar um processo seletivo? A escola, desta



maneira, tem o papel fundamental de orientar os alunos para que consigam se
comunicar efetivamente em contextos informais, formais e digitais do uso da lingua,
ressaltando esse ultimo. A BNCC enfatiza como a escola deve encarar o ensino do
eixo da oralidade:
[...] compreende as praticas de linguagem que ocorrem em situacao oral
com ou sem contato face a face, como aula dialogada, webconferéncia,
mensagem gravada, spot de campanha, jingle, seminario, debate, programa
de radio, entrevista, declamacdo de poemas (com ou sem efeitos sonoros),
peca teatral, apresentacdo de cantigas e cang0fes, playlist comentada de
musicas, vlog de game, contacdo de historias, diferentes tipos de podcasts
e videos, dentre outras. Envolve também a oralizacdo de textos em
situacdes socialmente significativas e interacdes e discussdes envolvendo

tematicas e outras dimensdes linguisticas do trabalho nos diferentes
campos de atuacado. (BRASIL, 2018, p. 78 e 19).

Os textos orais, nesse sentido, deverdo ser trazidos para a sala de aula como
forma de desenvolver praticas comunicativas nos alunos e favorecer a sua
participagdo nos diversos contextos sociais. Acreditando, assim, que tanto a
modalidade escrita quanto oral da lingua portuguesa deverad ser tratada com o

mesmo prestigio e atencado por parte dos docentes.

3. METODOLOGIA

Este artigo tem por objetivo analisar como a BNCC aborda o eixo da oralidade e
sua relacdo com o letramento digital no Ensino Médio. Para isso, a metodologia
empregada foi a da pesquisa bibliografica e documental. Enfatizamos que a
pesquisa bibliografica é utilizada na maioria dos trabalhos académicos, pois € por
meio dela que temos contato com a produgdo cientifica ja existente sobre
determinado assunto. Acerca disso, temos:

A pesquisa bibliografica é feita a partir do levantamento de referéncias
tedricas ja analisadas, e publicadas por meios escritos e eletrénicos, como
livros, artigos cientificos, paginas de web sites. Qualquer trabalho cientifico
inicia-se com uma pesquisa bibliografica, que permite ao pesquisador
conhecer o que ja se estudou sobre o assunto. Existem, porém, pesquisas
cientificas que se baseiam unicamente na pesquisa bibliografica,
procurando referéncias tedricas publicadas com o objetivo de recolher

informacdes ou conhecimentos prévios sobre o problema a respeito do qual
se procura a resposta (FONSECA, 2002, p. 32).

Nesse sentido, selecionamos para fundamentacao tedrica autores como: Melo &
Cavalcante (2007), Schneuwly & Dolz (2004), Soares (2000), Lévy (1999), entre

outros.



bY

Em relacdo a pesquisa documental, segundo Beuren e Raupp (2004, p. 89),
‘baseia-se em materiais que ainda ndo receberam um tratamento analitico ou que

podem ser reelaborados de acordo com os objetivos da pesquisa”.

Além disso, a pesquisa caracteriza-se também como explicativa, pois
analisaremos como sao trazidas na BNCC reflexdes sobre o ensino da oralidade
inter-relacionado ao letramento digital no ensino médio. A escolha pela etapa do
ensino médio ocorreu levando em consideracdo que é nessa fase escolar em que os
alunos estéo se inserindo com mais efetividade, formalidade e rapidez no mundo
social, cultural e tecnoldgico, além de ser também nesse periodo que a escola
valoriza mais a modalidade escrita — por causa dos vestibulares e concursos — do
que a modalidade oral da lingua. Concomitantemente, escolhemos a BNCC por ser
um documento relativamente recente que traz novas implicagdes sobre o ensino da
oralidade, relacionando-o ao letramento digital e aos multiletramentos. Ao longo do

trabalho discutiremos mais detalhadamente sobre a BNCC e seus pressupostos.

Objetivamos, dessa maneira, refletir sobre o processo de ensino e de
aprendizagem do eixo da oralidade e sobre o letramento digital a partir do curriculo
escolar. Desta forma, destacamos que buscamos interpretar os dados obtidos a
partir da leitura da BNCC a luz das teorias desenvolvidas pelos autores citados

anteriormente.

Nesse sentido, a teoria sobre cibercultura desenvolvida por Pierre Lévy (1999) foi
relacionada com outras pesquisas sobre o ensino e a aprendizagem da oralidade,

comparando-as com o letramento digital previsto na BNCC para o ensino médio.

Para a analise, foram definidas algumas categorias que levem a perceber como a

BNCC explora o ensino da oralidade; a saber:

¢ Relacéo entre oralidade e letramento digital;
¢ Relacéo entre a lingua falada e a escrita;
e Valorizacdo das variedades linguisticas;

e Escuta e producgéo de géneros orais.

Para a realizacéo da analise dos dados, classificamos as habilidades trazidas pela
BNCC com base nas categorias de andlise jA descritas. Por Uultimo, esses

fragmentos foram analisados, com base no referencial tedrico. Enfatizamos,



entretanto, que a pesquisa ndo tem como propodsito esgotar 0 assunto sobre o
processo de ensino e de aprendizagem da oralidade, mas ser mais uma referéncia

para os estudos que posteriormente surgirem na area.

4. ANALISE DOS DADOS

A BNCC é um documento educacional que tem por objetivo nortear as préticas de
ensino das areas de conhecimento, das escolas publicas e privadas, desde a
Educacao Infantil até o Ensino Médio. Esse documento foi elaborado com base em
outros ja vigentes no pais, como é o caso da Lei de Diretrizes e Bases (LDB),
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), Plano Nacional de Educacgéao (PNE), entre

outros.

O documento foi estruturado com base nas etapas (niveis) de desenvolvimento
escolar, ou seja, cada nivel tem suas habilidades e competéncias especificas. A
primeira etapa refere-se a Educacéo Infantil, a segunda contempla o Ensino
Fundamental, que esta subdividido em anos iniciais (1° ao 5° ano) e anos finais (6°
ao 9° ano) e, por fim, temos a etapa do Ensino Médio, na qual planejamos nos

aprofundar.

A construcdo da BNCC deu-se de forma colaborativa. Em 2015 foi divulgada a
primeira versdo do documento, que recebeu 12 milhées de contribuicées. Em 2016,
foi divulgada uma segunda versdo que ja contemplava as discussfes anteriores e
qgue foi novamente modificada a partir da participacdo de 9 mil professores. Com
uma terceira versdo pronta, o MEC (Ministério da Educagdo) encaminhou o
documento para o Conselho Nacional de Educacdo (CNE), que promoveu 5
audiéncias publicas para colher mais sugestdes. Em dezembro de 2017, o
documento foi aprovado e homologado para as etapas do Ensino Infantil e do Ensino
Fundamental. No caso do Ensino Médio, o Ministério da Educac¢éo abriu novamente
as discussoes a fim de aprofundar os pressupostos trazidos pelo documento. Essa
acao fez com que 21,5% das escolas de Educacdo Basica do pais, ofertantes do
Ensino Médio, participassem das discussfes sobre o documento. Apds esse
periodo, em 2018, o documento foi novamente enviado ao CNE que o revisou e

enviou para o MEC para a homologacgao.



Mesmo diante de todo esse processo de constru¢cdo, o documento ainda recebe
criticas por parte de alguns segmentos sociais, que 0 julga pouco transparente em
seu processo de elaboracdo e, por esse motivo, uma forma de repeticdo de
documentos educacionais que vieram antes como os PCN (BRASIL, 2000) e as
OCEM (BRASIL, 2006).

O documento, na parte destinada ao Ensino Médio, organiza-se a partir das areas

de conhecimento; a saber:

e Linguagens e suas Tecnologias;
e Mateméticas e suas Tecnologias;
e Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias; e,

e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

Na area de Linguagens e suas Tecnologias, mais especificamente, o objetivo
primordial é conseguir que o0s estudantes sejam expostos, de modo critico e
consciente, as diferentes linguagens que permeiam nossa vida cotidiana,
possibilitando que esse aluno entre efetivamente em contato com as variedades

linguisticas existentes em nosso pais. Sobre esse aspecto, tem-se:

No Ensino Médio, o foco da &rea de Linguagens e suas Tecnologias esta na
ampliacdo da autonomia, do protagonismo e da autoria nas préaticas de
diferentes linguagens; na identificacdo e na critica aos diferentes usos das
linguagens, explicitando o seu poder no estabelecimento de relagfes; na
apreciacdo e na participacdo em diversas manifestacdes artisticas e
culturais; e no uso criativo das diversas midias. (BRASIL, 2018, p. 471).

Levando em consideracdo que muitas das praticas de ensino atuais pouco
dialogam com a realidade social e cultural do aluno, além de pesquisas que
demonstram que a maioria das profissdes futuras envolvera os textos multiletrados
(ROJO, 2013), a BNCC enfatiza também a importancia do letramento digital para a
contemporaneidade. No Ensino Médio, indubitavelmente, essa relagéo entre cultura

escolar e cultura digital precisa ficar ainda mais fortalecida e contextualizada.

Nesse sentido, o documento define algumas competéncias e habilidades que
deverdo ser desenvolvidas durante a etapa do Ensino Médio. A area de Linguagens,
nesse documento, ganha novas configuragdes: articula-se com os multiletramentos
para que os estudantes sejam capazes de produzirem textos (orais e escritos) em

diferentes suportes. Segundo a BNCC (2018, p. 475), os jovens devem ser capazes



de “apropriar-se das linguagens da cultura digital, dos novos letramentos e dos
multiletramentos para explorar e produzir conteddos em diversas midias, ampliando

as possibilidades de acesso a ciéncia, a tecnologia, a cultura e ao trabalho”.

Na escola, esse tipo de habilidade é pouco desenvolvida e, muitas vezes, néo
cumpre seu objetivo: o de formar o aluno plenamente. As atividades propostas pelos
professores, em sua grande maioria, ndo dialogam com o contexto tecnol6gico em
que o aluno, constantemente, esta inserido. Além disso, recorrentemente, a escola
nao traz uma reflexdo mais aprofundada sobre o uso dessas novas tecnologias no
ambiente escolar, favorecendo ainda mais o “efeito bolha” trazido por essas novas
ferramentas. Portanto, cabera aos futuros professores serem os grandes ‘divisores
de aguas’ entre a tradicdo e a inovacgéo escolar: as praticas de linguagem vao estar

cada vez mais inter-relacionadas com a dinamica do mundo digital.

Por esse motivo, a BNCC enfatiza que o papel do professor transformou-se, nao
sendo mais aquele que detém unicamente o conhecimento, e reiterando que as
possibilidades de apreender os saberes por outros meios aumentaram. Por essa
perspectiva, o professor torna-se o incentivador de praticas de ensino e de
aprendizagem coletivas que utilizam os textos multiletrados como base. Segundo

Lévy:

[...] a principal funcéo do professor ndo pode mais ser uma difusdo dos
conhecimentos, que agora € feita de forma mais eficaz por outros meios.
Sua competéncia deve deslocar-se no sentido de incentivar a aprendizagem
e o pensamento. O professor torna-se um animador da inteligéncia coletiva
dos grupos que estdo ao seu encargo. Sua atividade sera centrada no
acompanhamento e na gestao das aprendizagens: o incitamento a troca dos
saberes, a mediacao relacional e simbdlica, a pilotagem personalizada dos
percursos de aprendizagem etc. (LEVY, 1999, p. 171).

As reflexdes trazidas por esse documento ndo sO evidenciam o surgimento de
novas formas de apropriacdo do conhecimento, mas também enfatizam que muitos
géneros que eram exclusivamente de natureza escrita ou que eram veiculados em
suportes fisicos, se transformam rapidamente, supondo o desenvolvimento de novas

habilidades, objetivando possibilitar novas constru¢des de sentidos para o texto.

Por isso, a BNCC divide os conhecimentos por campos de atuacéo — situacdes da
vida social em que ocorrem as praticas de linguagem —, a saber: vida pessoal,
artistico-literario, praticas de estudo e pesquisa, jornalistico-midiatico e atuacdo na



vida publica. A imagem a seguir exemplifica as competéncias e habilidades com

base nos campos de atuacao e nas etapas do desenvolvimento escolar.
Figura 1: Exemplificacdo dos campos de atuacao.

CAMPO JORNALISTICO-MIDIATICO

PRATICAS
Leitura, escuta, producdo de textos (orais, escritos, multissemidticos) e analise
linguistica/semidtica

Competéncias

Habilidades -
especificas

(EM13LP42) Acompanhar, analisar e discutir a cobertura da midia 2
diante de acontecimentos e questdes de relevancia social, local e
global, comparando diferentes enfogues e perspectivas, por meio do
uso de ferramentas de curadoria (como agregadores de conteldo) e da
consulta a servigos e fontes de checagem e curadoria de informagao,
de forma a aprofundar o entendimento sobre um determinado fato ou
questdo, identificar o enfoque preponderante da midia e manter-se
implicado, de forma critica, com os fatos e as questdes que afetam a
coletividade.

(EMI13LP43) Atuar de forma fundamentada, ética e critica na producao 7
e no compartilhamento de comentarios, textos noticiosos e de
opinido, memes, gifs, remixes variados etc. em redes sociais ou outros
ambientes digitais.

(Fonte: BRASIL, 2018, p. 522)

Com base nos campos de atuacdo, desenvolveram-se as competéncias e as
habilidades para cada area do conhecimento. A partir disso, 0s géneros orais, na
area de linguagem, ganharam habilidades especificas a serem desenvolvidas, sem,
entretanto, dicotomizar as caracteristicas intrinsecas da fala e da escrita. O que a
BNCC prop6e, sem duvidas, € que tanto a modalidade escrita da lingua como a oral
deve ser trabalhada com a mesma finalidade que é de expor o estudante ao maximo

de situacdes comunicativas possiveis.

Por esse motivo, o0 documento ndo faz a divisdo da area de Linguagens no Ensino
Médio pelas praticas de linguagem: oralidade, leitura, producéo de texto e literatura,
integralizando-os. A ideia central da BNCC é que as escolas possam, a partir
flexibilizagdo do curriculo escolar, adequar-se as suas caracteristicas locais e as
necessidades do seu alunado, investindo assim mais firmemente no seu projeto de

vida.

Os conteudos escolares também nao séo subdivididos por série/ano escolar e

iSso permite que os professores possam trabalhar os saberes com base no nivel de



desenvolvimento de sua turma. Segundo a BNCC (2018, p. 530), apesar de o ensino
de Lingua Portuguesa ser obrigatorio durante toda a etapa do ensino meédio, “as
habilidades sdo apresentadas sem indicacdo de seriacdo. Essa decisdo permite
flexibilizar a definicAo anual dos curriculos e propostas pedagogicas de cada

escola”. Para endossar essa analise, observaremos o fragmento abaixo:

Figura 2: A relagdo entre os eixos de ensino.

CAMPO DE ATUACAO NA VIDA PUBLICA

PRATICAS
Leitura, escuta, produgdo de textos (orais, escritos, multissemioticos) e analise
linguistica/semidtica

Competéncias

Habilidades e
especificas

(EM13LP23) Analisar criticamente o histérico e o discurso politico de 1,7
candidatos, propagandas politicas, politicas publicas, programas e
propostas de governo, de forma a participar do debate politico e tomar
decisdes conscientes e fundamentadas.

(Fonte: BRASIL, 2018, p. 514)

Nessa habilidade, por exemplo, podemos observar claramente os eixos de ensino
inter-relacionados. Quando a BNCC — Ensino Médio propde que os alunos sejam
capazes de analisar criticamente o discurso politico, além de programas e propostas
de governo, debatendo conscientemente sobre elas, abre espaco para que tanto a
modalidade oral (escuta e producdo) quanto a modalidade escrita da lingua (leitura e

producédo de texto), além de aspectos da formacédo cidada, sejam desenvolvidos.

Apesar disso, os caminhos para trabalhar essas habilidades s&do pouco
explorados no documento, dificultando, assim, o desenvolvimento de préticas
pedagodgicas efetivas em sala de aula. Mais do que dizer quais os conteudos
curriculares que devem ser ensinados na escola, os professores, de maneira geral,
sentem dificuldades de elaborar suas aulas diante de conceitos que, habitualmente,
parecem téo distantes da realidade escolar.

Mas, como um avanco significativo, a BNCC vincula a fala e a escrita de forma a
enfatizar que ambas sdo importantes no desenvolvimento do estudante, desde a
Educagdo Infantil até o Ensino Médio. E por meio dessas duas modalidades da

lingua que podemos, cada vez mais, desenvolver as praticas de multiletramentos.



Quando um aluno consegue perceber que muitos géneros textuais possuem
caracteristicas tanto da fala quanto da escrita, isso fard com quem ele ndo priorize

uma modalidade a outra, evitando assim subjuga-la. (BRASIL, 2018).

Além disso, trazer a modalidade oral da lingua didaticamente aponta o quanto
houve mudancas nos paradigmas: os géneros orais, a partir de entdo, passam da
ideia do simples hébito do falar cotidiano a uma visdo mais ampla — a de
sistematizacdo da fala publica. Os alunos que, no Ensino Fundamental, sao
expostos amplamente a diversos géneros textuais orais a fim de desenvolver
habilidades especificas da fala, no Ensino Médio encontram um novo desafio: o de
se comunicar adequadamente diante de novos contextos sociais. Eles entrardo em
contato com a linguagem mais formal e, para isso, necessitara aprofundar os seus

conhecimentos sobre a Lingua Portuguesa.

Foi verificado que a maior parte das habilidades na BNCC — Ensino Médio que
trazem o eixo da oralidade € vinculada ao uso da lingua na esfera publica,
ressaltando sua importancia social. Para ilustrar essa questdo, veremos no trecho

abaixo algumas reflexdes sobre o uso da lingua oral em situacdes formais de uso.

Figura 3: O eixo da oralidade na esfera publica.

CAMPO DE ATUACAO NA VIDA PUBLICA

PRATICAS
Leitura, escuta, producdo de textos (orais, escritos, multissemiéticos) e andlise
linguistica/semidtica

Competéncias

Habilidades e
especificas

(EM13LP25) Participar de reunides na escola (conselho de escola e de 1,23
classe, grémio livre etc.), agremiagdes, coletivos ou movimentos, entre
outros, em debates, assembileias, foruns de discussdo etc., exercitando a
escuta atenta, respeitando seu turno e tempo de fala, posicionando-se
de forma fundamentada, respeitosa e ética diante da apresentacao de
propostas e defesas de opinides, usando estratégias linguisticas tipicas
de negociacdo e de apoio e/ou de consideracdo do discurso do outro
(como solicitar esclarecimento, detalhamento, fazer referéncia direta ou
retomar a fala do outro, parafraseando-a para endossa-la, enfatiza-la,
complementa-la ou enfraguecé-la), considerando propostas alternativas
e reformulando seu posicionamento, quando for caso, com vistas ao
entendimento e ao bem comum.

(Fonte: BRASIL, 2018, p. 514).

No trecho acima, observamos que a BNCC se utiliza da esfera publica para

desenvolver habilidades especificas nos alunos sobre a modalidade oral da lingua,



tais como: a escuta atenta, o tempo de fala, a troca de turno, além da defesa de
opiniBes a partir da utilizacéo de estratégias linguisticas.

Schneuwly & Dolz (2004) enfatizam que 0s géneros orais publicos devem ter um

amplo espaco no ambiente escolar. Para eles, os géneros orais publicos:

[...] constituem as formas de linguagem que apresentam restricdes impostas
do exterior e implicam, paradoxalmente, um controle mais consciente e
voluntario do proprio comportamento para domina-las. Sdo, em grande
parte, predefinidos, “pré-condicionados” por convencdes que os regulam e
gue definem seu sentido institucional. Mesmo que se inscrevam numa
situacdo de imediatez, ja que muito frequentemente a producéo oral se da
em face dos outros, as formas institucionais do oral implicam modos de
gestdo mediados, que sdo essencialmente individuais. Exigem antecipagfes
e necessitam, portanto, preparacdo. (SCHNEUWLY & DOLZ, 2004, p. 147).

Através de propostas como essa, 0 aluno é levado a repensar a importancia do
eixo oral da lingua no seu cotidiano escolar — fala e escrita estdo intrinsecamente
associadas. Dependendo da situacdo comunicativa em que o0 estudante sera
inserido torna-se necessario que se utilize de diferentes tipos de linguagens em sua

fala, devendo dominar a variedade formal da lingua, além da sua propria variante.

Apesar de o documento trazer habilidades do eixo da oralidade que devem ser
desenvolvidas com os alunos, faz insuficientes reflexdes sobre como trabalh&-las
dentro de sala de aula. A teoria pouco dialoga com a pratica pedagdégica! E o dilema
ainda € o mesmo: como didatizar essas recomendacdes, tedricas e conceituais, para
a realidade escolar, realizando o dialogo entre as variedades linguisticas que os

alunos trazem para a escola e o que a escola propde ensinar.

Além desse aspecto, a BNCC traz as préticas de oralidade em menor quantidade
gue os outros eixos, 0 que denota que embora o documento traga grandes avancgos,
a oralidade ainda € vista como de ‘menor importancia’ no ensino de Lingua
Portuguesa. Também existe a falta de reflexdes sobre a valorizacdo da tradi¢céo oral,
pois como o documento é uma base comum a todo o territorio brasileiro, deveria
conseguir atingir todas as particularidades da tradigdo oral do pais, desenvolvendo

habilidades especificas para esse topico.

O grande avanco, entretanto, estd no fato de a BNCC trazer géneros textuais até
entdo pouco comuns no meio escolar. Os novos ganham espago com 0S mais
tradicionais, como, por exemplo, os audiobooks e o0s vlogs. As variadas opcdes de

géneros textuais, principalmente os orais, permite inferir que a fala e a escrita sao



duas faces da mesma ‘moeda’: muitos géneros que possuem caracteristicas
preponderantemente orais usam a base escrita para o0 seu desenvolvimento e vice e
versa. As videoaulas, por exemplo, surgem a partir da sistematizacdo do conteudo
escrito. Se um profissional tentar gravar uma aula virtual sem o auxilio de
documentos escritos podera correr o risco de confundir informagfes ou esquecer o

conteudo a ser dado, perdendo, portanto, a sua eficicia.

Com tudo isso, percebemos a preocupacao que existe na BNCC em fazer o aluno
entender 0s géneros textuais mais institucionalizados, sem esquecer-se da
importancia de estudar as formas de organizacdo e funcionamento dos novos
géneros midiaticos. Para endossar nossa analise, observaremos as habilidades
(EM13LP19 e EM13LP21) abaixo:

Figura 4: Os géneros orais midiaticos.

CAMPO DA VIDA PESSOAL

PRATICAS

Leitura, escuta, producdo de textos (orais, escritos, multissemidticos) e andlise

linguistica/se midtica

Habilidades Competéncias
especificas

(EM13LP19) Apresentar-se por meio de textos multimodais diversos 3

(perfis variados, gifs biograficos, biodata, curriculo web, videocurriculo
etc.) e de ferramentas digitais (ferramenta de gif, wiki, site etc.),

para falar de si mesmo de formas variadas, considerando diferentes
situacdes e objetivos.

(EM13LP21) Produzir, de forma colaborativa, e socializar playlists 1,6
comentadas de preferéncias culturais e de entretenimento, revistas
culturais, fanzines, e-zines ou publicacées afins que divulguem,
comentem e avaliem musicas, games, séries, filmes, quadrinhos, livros,
pecas, exposicoes, espetaculos de danca etc., de forma a compartilhar
gostos, identificar afinidades, fomentar comunidades etc.

(Fonte: BRASIL, 2018, p. 511)

Nessa primeira habilidade (EM13LP19), do campo da vida pessoal, a BNCC
propbe que os alunos se utilizem de géneros textuais que até entdo eram
desconhecidos dentro do ambiente escolar ou que ainda nao existiam socialmente,
sendo, portanto, recentes e por isso, ndo sao citados nos PCN e nas OCEM.

Essa habilidade enfatiza a importancia da situacdo comunicativa e dos objetivos,
além de trazer uma mescla entre os eixos da fala e da escrita. O conceito de

multimodalidade trazido pelo documento abarca a atual reflexdo sobre o conceito de
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texto. Portanto, o texto ndo € somente escrito ou somente oral: possuem
caracteristicas mais fortes de uma modalidade, sem, entretanto, excluir a outra.
Segundo Schneuwly & Dolz (2004, p. 168):

Para uma didatica em que se coloque a questdo do desenvolvimento
da expresséo oral, o essencial ndo é caracterizar o oral em geral e
trabalhar exclusivamente aspectos da fala, mas antes, conhecer
diversas praticas orais de linguagem e as relagdes muito variaveis
gue estas mantém com a escrita.

Na segunda habilidade (EM13LP21), podemos perceber que o aluno e seus
gostos pessoais culturais/artisticos ‘ganham vez' nas habilidades a serem
desenvolvidas. O aluno deve ser inserido numa cultura letrada, mas, nem por isso,
deve segregar-se de sua cultura meio. Deve ser capaz de analisar o discurso alheio,
defendendo seus argumentos e aprendendo a respeitar a visdo de mundo do outro.
O tradicional e o novo convivem na BNCC: os géneros sdo, extremamente,
diferenciados, partindo de alguns que possuem mais caracteristicas da escrita para
outros que possuem forte interferéncia da fala como, por exemplo, a playlist
comentada.

O professor também possui um novo papel diante de tantas mudancas
educacionais: € preciso olhar o presente e, principalmente o futuro, descobrindo
novas formas de ensino da lingua, especialmente do eixo da oralidade, atendendo
as mais diversas necessidades que aparecerem no meio escolar. O professor que
valoriza o ensino da oralidade como fendbmeno intrinseco ao aluno e utiliza os textos
orais apenas como ponto intermediario para o estudo da teméatica do livro didatico,
desconhece o fenbmeno reflexivo que se faz necesséario para que o aluno
compreenda as particularidades do eixo da oralidade. Segundo Antunes (2003, p.
36):

Ja ndo ha mais lugar para o professor simplesmente repetidor, como
disse acima, que fica passivo. [...] O novo perfil do professor é aquele
do pesquisador que, com seus alunos (e nao, “para” eles), produz
conhecimento, o descobre e o redescobre. Sempre. (ANTUNES,
2003, p.36).

Para uma efetiva mudanca na estrutura educacional e nos métodos de ensino
tradicionalista, o professor de lingua precisa estar atento para as novas teorias de
ensino que surge com relativa frequéncia dentro dos espacos académicos, também
ao que orientam/normatizam os documentos oficiais e por meio disso, rever suas

préprias praticas de ensino em sala de aula. Com isso, podemos inferir que a



postura compromissada dos nossos professores é que definirdo os novos rumos que

tomara o ensino de lingua materna e o envolvimento dos alunos nesse processo.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Buscamos nesse artigo analisar como a BNCC aborda o eixo da oralidade e sua
relacdo com o letramento digital no Ensino Médio. Os resultados mostraram que o
documento destina um amplo espaco de discussdes sobre o letramento digital e os
multiletramentos, relacionando todos o0s eixos de ensino com as novas praticas
pedagogicas. Além disso, traz reflexdes sobre a fala e a escrita, as variedades
linguisticas e o0s géneros orais que sao bastante significativas para o
desenvolvimento de habilidades linguisticas que considerem a lingua como “fruto” de
relaces sociais e culturais.

E o comeco de um novo tempo na educacdo! A escola precisa urgentemente
quebrar os paradigmas e se abrir para 0 novo: uma sociedade espantosamente
energeética, inconstante e exigente. As novas tecnologias ndo sdo a motivacao para
gque haja a reforma no ensino, mas torna-se uma excelente ferramenta na
construcdo de novos conhecimentos. Como afirma Geraldi (1997, p. 45), “a
alteracdo da situacao atual do ensino de lingua portuguesa ndo passa apenas por
uma mudanca nas técnicas e metodologias empregadas na sala de aula”. Assim,
reiteramos a necessidade da construgcdo de novas praticas metodolégicas no

ambiente escolar.

Por isso, o desenvolvimento dessa pesquisa realizou-se com muito esforco, visto
que romper os paradigmas na area de educacdo ainda € um grande desafio a ser
enfrentado e refletir sobre assuntos tdo polémicos é, na maioria das vezes, tentar
nadar contra a prépria maré, ou seja, contra a tradicdo escolar. Mas, apesar de
lentas mudancas, percebemos que a BNCC, de fato, propdés um avango em relagédo
aos documentos educacionais anteriores e que busca valorizar e estimular praticas

pedagogicas contextualizadas com a realidade tecnolégica dos alunos.

Essas novas competéncias e habilidades propostas pela BNCC estimulam os
professores a buscarem estratégias pedagdgicas que estejam proximas a realidade

dos alunos. Dessa forma, o processo de ensino e de aprendizagem da oralidade



vinculado ao letramento digital exige que tanto professores, quanto os alunos,

assumam uma nova postura diante do seu objeto de estudo, a lingua portuguesa.

Segundo Tajra (2000, p. 29) “utilizando a informatica, o homem alcanga novas
possibilidades e estilos de pensamento inovador, jamais postos em pratica”. Dessa
forma, o letramento digital possibilita multiplas possibilidades de trabalho com a
lingua em sala de aula. Com isso, entretanto, ndo estamos negligenciando a
realidade de muitas escolas brasileiras em que os estudantes ainda ndo possuem
acesso aos meios tecnoldgicos. Entdo o que fazer nessas escolas? Continuar com
as metodologias tradicionalistas? N&o! Ao contrario, construir 0 conhecimento
através de métodos diferenciados e mais interessantes para os alunos é o caminho
gue toda e qualquer escola nos dias de hoje deve seguir. Entretanto, vale ressaltar,
que a maioria dos estudantes possui algum acesso a internet, através de seus

aparelhos eletrénicos, como os smartphones.

Acreditamos, portanto, que excluir os géneros orais midiaticos da sala de aula,
sob o pretexto de que prejudicam a aprendizagem da lingua padrao culta, é ignorar
a necessidade do letramento digital e, a0 mesmo tempo, difundir um preconceito

linguistico que deixa de incluir o aluno no mundo virtual, 0 seu mundo.

Por isso, o eixo da oralidade deve assumir o seu papel nas aulas de Lingua
Portuguesa, ganhando a mesma importancia que os demais eixos de ensino, visto
que trazé-lo para as salas de aula é possibilitar ao alunado reconhecer-se como
sujeito historico e social que precisara saber modificar sua linguagem a partir do seu

“local de fala”.

Essa pesquisa abre espaco para novas e importantes reflexdes na area de
educacdo. Como essas competéncias e habilidades propostas pela BNCC vém
sendo trabalhadas no ambiente escolar? Como as universidades estao lidando com
a necessidade de formar profissionais capacitados para desenvolver atividades
pedagogicas relacionadas ao letramento digital e os multiletramentos? Quais as

rupturas e continuidades a BNCC tém em relagéo aos PCN?

Com isso, os processos de ensino e de aprendizagem do eixo da oralidade
vinculados ao letramento digital abrem espaco para novas e desafiadoras reflexdes

gue devem permear o desenvolvimento de praticas pedagoégicas contextualizadas. A



partir disso, a escola podera, enfim, cumprir o seu mais importante papel: formar

plenamente o aluno para o uso da sua lingua materna.
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