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RESUMO

Este trabalho trata da tematica do Estagio Supervisionado no curso de Licenciatura
em pedagogia. Nosso interesse foi levantar quais as contribuicbes do Estagio
Supervisionado na formacao dos estudantes de Pedagogia da Universidade Federal
Rural de Pernambuco — UFRPE. O trabalho tem como embasamento tedrico as
discussbes sobre o contexto histérico do estagio e os documentos da legislacdo
norteadores do estigio. Abordamos também sobre o estagio e as diferentes
concepcdes, assim como a importancia deste na formacéo inicial dos estudantes.
Utilizamos principalmente os estudos de Pimenta e Lima (2012); Barreiro e Gebran
(2015), dentre outros estudiosos (as) da area que discorrem sobre o fenbmeno
investigado. Metodologicamente, adotamos uma abordagem de natureza qualitativa,
e utilizamos um questionario como instrumento para coleta de dados da pesquisa,
além de recorrer ao Projeto Pedagogico de Curso (PPC, 2010) para analisa-lo. Os
sujeitos investigados foram estudantes dos estagios Il e IV do curso de licenciatura
em Pedagogia da UFRPE. Os resultados desta pesquisa apontam que sao grandes
as contribuicdes do Estagio Supervisionado Obrigatdrio, pois possibilita aos discentes
do curso de licenciatura em Pedagogia da UFRPE a consolidagéo da relacéo teoria e
pratica, a autonomia e constituicdo da identidade docente, dentre outras contribuicdes.
Além disso, este estudo nos mostrou que o0 estdgio € um momento oportuno da
formacdo que possibilita trocas entre o campo académico e 0 campo escolar e vice-
versa, podendo, assim, fomentar novos saberes, novas reflexdes acerca do l6cus de
atuacao docente.

Palavras-chave: Estagio. Formacéao Inicial. Pedagogia.



RESUMEN

Este trabajo trata sobre la asignatura de practicas supervisadas en la carrera de Grado
en Pedagogia. Nuestro interés fue conocer los aportes de la pasantia supervisada en
la formacion de estudiantes de Pedagogia de la Universidad Federal Rural de
Pernambuco - UFRPE. El trabajo tiene como base tedrica las discusiones sobre el
contexto histérico de la pasantia y los documentos de la legislacion que orienta la
pasantia. También abordamos la pasantia y las diferentes concepciones, asi como la
importancia de esta en la formacion inicial de los estudiantes. Utilizamos
principalmente los estudios de Pimenta y Lima (2012); Barreiro y Gebran (2015), entre
otros estudiosos del area que discuten el fenémeno investigado. Metodoldgicamente,
adoptamos un enfoque cualitativo, y utilizamos un cuestionario como instrumento para
la recolecciéon de datos de investigacion, ademas de utilizar el Proyecto Curso
Pedagdgico (PPC, 2010) para analizarlo. Los resultados de esta investigacion sefialan
gue los aportes de la pasantia obligatoria supervisada son grandes, ya que permite a
los estudiantes de la carrera de Pedagogia de la UFRPE consolidar la relacion entre
teoria y practica, la autonomia y constitucion de la identidad docente, entre otras
contribuciones. Ademas, este estudio nos mostré6 que la pasantia es un momento
oportuno de formacion que permite intercambios entre el ambito académico y el
ambito escolar y viceversa, pudiendo asi propiciar nuevos conocimientos, nuevas
reflexiones sobre el locus de la actividad docente.

Palabras clave: Practicas. Formacion inicial del profesorado. Licenciada en
Pedagogia.
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INTRODUCAO

Partindo do pressuposto de que o Estagio Supervisionado Obrigatorio (ESO) é
de grande relevancia para a formacgao docente, possibilitando o contato e experiéncias
enriquecedoras para os estudantes com o seu futuro campo de atuacao, entendemos
gue ndo basta ser apenas graduado em um curso de licenciatura que o sujeito torna-
se um profissional da educacdo, mas € na praxis que se constitui um profissional.
Nesse sentido, o0 estagio proporciona momentos de reflex&o critica por meio da prética
vivenciada no cotidiano escolar, 0s momentos de vivéncia no estagio sédo relevantes
para o fazer docente dos licenciandos, agregando, assim, conhecimentos e
experiéncias para a sua futura atuacdo nos espacos escolares. Em razao disso, 0
presente trabalho de pesquisa buscou compreender como é a vivéncia do Estagio
Supervisionado, e como o0 mesmo é organizado no curso de pedagogia, de modo a
poder perceber qual a importancia/contribuicdo do Estagio Supervisionado na
formacdo dos licenciandos de Pedagogia da Universidade Federal Rural de
Pernambuco (UFRPE).

Para Bianchi; Alvarenga e Bianchi (2008, p. 7) “[...] pode-se considerar que 0
estagio € um periodo de estudos praticos para aprendizagem e experiéncia e envolve,
ainda, supervisao, revisado, corregao e exame cuidadoso”. Sendo assim, através do
estagio o estudante tera uma aproximacao maior, uma relacdo entre a teoria e a
realidade préatica, com a vivéncia no seu futuro campo de atuacdo. O estagio
proporciona ao graduando a oportunidade de observar como a teoria associa-se com
a realidade, isto €, como articular a teoria a realidade, especificamente no caso das
licenciaturas, a realidade da educacao basica nas escolas.

Vale ainda ressaltar que o Estagio Supervisionado nos leva a aquisicdo de
novos conhecimentos por meio do contato e interacdo com o cotidiano escolar, que
nos proporciona também novos conhecimentos a partir do envolvimento com diversas
pessoas, diferentes grupos sociais, visdes diferentes, entre outros aspectos, que nos
fortalecem como pessoa e como profissionais na aquisicdo e busca de novos
conhecimentos. Além disso, 0 estagio € muito relevante para a construcdo da
autonomia e identidade do profissional, através do contato com o fazer docente, sua
pratica no exercicio de sua profissdo, as suas producdes e reflexdes. Podemos ainda

salientar que nos direciona para o campo da pesquisa, pois acredita-se que o0
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envolvimento nas escolas através do estagio aguca o olhar do estudante para
entender, compreender as necessidades e dificuldades na educacdo. Dessa forma,
faz com que desperte o interesse e direcione os futuros docentes em pesquisas
relacionadas as inquietacdes que emergem a partir das situacdes vivenciadas e
observadas no cotidiano escolar, fazendo com que a pesquisa seja fundamental nesse
processo de formacgéo inicial dos licenciandos.

E importante frisar que o interesse por esta pesquisa surgiu da curiosidade que
me motiva a pesquisar e entender como o Estagio Supervisionado contribui para a
formacao académica dos futuros docentes, levando em consideragéo que a tematica
do Estagio Supervisionado no curso de Pedagogia € bastante relevante para a
formacdo do sujeito, para o meio social e também académico. Sendo assim, esta
pesquisa esta embasada teoricamente a luz de Pimenta e Lima (2012); Barreiro e
Gebran (2015), entre outros autores (as) que abordam sobre a questao dos estagios.

Quanto a importancia deste estudo para o meio social, acredita-se que o
contato e o olhar critico reflexivo dos sujeitos em formacéao inicial com o seu futuro
espaco de atuacado possibilitara a preparacdo do graduando (a) para atuar da melhor
forma no exercicio da sua profissao, o que trard um retorno para a sociedade através
de um bom trabalho.

E fundamental termos essa consciéncia de que o grande beneficiado sera a
sociedade que vai receber esses profissionais oriundos das universidades. Tendo em
vista a dindmica constante neste campo de atuacao, € imprescindivel cada vez mais
educadores bem preparados, dialogando com a sociedade, ou seja, nesse contexto,
a troca de informacdo gera a construcdo, e a sociedade pode vir a ganhar com
melhores resultados na educacéo.

Quanto a importancia desta pesquisa do ponto de vista académico, considera-
se gue seja bastante relevante para o curso de Pedagogia por apresentar estudos
tedricos e discussdes na area de formacéao de professores, 0 que pode contribuir para
posteriores pesquisas sobre o Estagio Supervisionado. Além disso, acredita-se que o
Estagio Supervisionado contribui como uma forma de retorno da escola para a
universidade, assim como da universidade para a escola, em que o0 estagiario € a
ponte fundamental para compartilhar e dialogar com as experiéncias vivenciadas na
escola, as informacfes sédo essenciais para reflexdo dos discentes e também dos
professores orientadores do Estagio Supervisionado e para a universidade, nesse

caso para o curso de Pedagogia. Em suma, por tais razbes mencionadas acima,
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acreditamos ser o Estagio Supervisionado a ponte fundamental na viabilizacdo dos
processos para a formagao académica do licenciando (a) de pedagogia.

Conforme ressalta Minayo (1994, p. 18), “toda investigacao se inicia por um
problema com uma questdo, com uma ddvida ou com uma pergunta, articuladas a
conhecimentos anteriores, mas que também podem demandar a criacdo de novos
referenciais”. Sendo assim, a pesquisa busca responder ao seguinte problema: Quais
sdo as contribuicdes do Estagio Supervisionado na formacdo dos estudantes de
pedagogia da UFRPE? No intuito de responder a essa questdo, temos como objetivo
geral da pesquisa: analisar a importancia/contribuicdo do Estagio Supervisionado na
formacao dos licenciandos de Pedagogia da UFRPE. E como objetivos especificos
pontuamos 0s seguintes:

e Analisar a relacdo entre a teoria e pratica do estagio na perspectiva do
estudante;

e Identificar dificuldades, desafios e as contribuicbes do estagio na visdo dos
discentes de pedagogia da UFRPE;

e Analisar a proposta do Estagio Supervisionado do curso de pedagogia da

UFRPE.

Consideramos que o Estagio Supervisionado é de grande importancia para a
formacéo dos futuros profissionais de Pedagogia e para a educacdo, uma vez que,
profissionais bem preparados terdo maior respaldo para exercerem a profissao.
Elencamos alguns pontos que merecem ser analisados, como a relagao entre a teoria
e a realidade/pratica; aquisicdo de novos conhecimentos através do contato e
interacdo com o cotidiano escolar; autonomia e identidade profissional; direcdo para
0 campo da pesquisa, visto que, sdo aspectos importantes que contribuem para a
formacéo e o desenvolvimento profissional do estudante de licenciatura em pedagogia
da UFRPE.

A pesquisa esta organizada em guatro capitulos, os dois primeiros apresentam
0 campo teorico referente a teméatica. E, primeiramente, abordou-se sobre o contexto
historico do estagio e os documentos norteadores. Em seguida, no segundo capitulo,
as discussoOes sdo pautadas no estagio e as suas diferentes concepc¢des, assim como
a importancia deste para a formacao inicial dos estudantes. Ja o terceiro capitulo traz
o percurso metodoldgico da pesquisa e, por fim, o capitulo quatro apresenta os

resultados e a andlise obtidos com a pesquisa.
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CAPITULO |

O CONTEXTO HISTORICO DO ESTAGIO E OS DOCUMENTOS NORTEADORES

Este capitulo traz uma discussdo em relacdo a trajetoria historica do estagio,
sua conceituagdo, destacando como a legislagdo em vigor conceitua o termo. Em
seguida, enfatizamos alguns pontos principais no tocante ao estagio, no que diz
respeito ao Projeto Pedagdgico de Curso (PPC, 2010) de Pedagogia da UFRPE,
contextualizando também com o0s documentos legais, fundamentais para

compreender a relevancia do estagio para a formacgéo docente.

1. Estagio: Percurso tracado, conceituacdo e o que dispde os documentos

educacionais

Conforme Bianchi, Alvarenga e Bianchi (2008) o Estagio Supervisionado
Obrigatério comecgou a ser pauta de discussdes a partir de junho de 1972, no |
encontro nacional de professores de didatica. Segundo os autores, somente em
dezembro de 1996, ocasido em Natal na qual aconteceu o Encontro Nacional do
Estagio Supervisionado de Administracdo, no qual se definiram algumas diretrizes no
que concerne aos estudantes, na condicdo de estagiarios.

Vale ainda ressaltar que o ponto de partida, nessa trajetoéria, inicialmente se
deu a partir da lei organica do ensino normal, como destaca Martins e Curi (2019, p.
690) “historicamente, o conceito de Estagio Supervisionado foi instituido no Brasil a
partir da lei organica do ensino normal, promulgada em 1946, que define um Unico
curriculo para todos os estados”. As autoras ainda ressaltam que “no Brasil, o
desenvolvimento histérico da legislacdo que dispde sobre o estagio inicia-se a partir
de 1833, quando se constituiu a primeira Escola Normal, visando a qualificacédo e o
desenvolvimento profissional de professores”. Concernente a esse aspecto, Barreiro

e Gebran destacam que:

As antigas escolas de formacéo de professores, as chamadas escolas
Normais, eram, até entdo, regidas por legislacdo estadual, sendo que
cada estado tinha legislacao prépria: organizava e definia a estrutura
curricular dos cursos de formacéo de professores e, em especial, a
Pratica de Ensino, de modo diferenciado. Esta situacdo diversa e
desigual dos cursos passa a ser unificada legalmente pela Lei
Orgénica do Ensino Normal, de 2 de janeiro de 1946 (Decreto-lei n.
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8530/46), que estabelece um curriculo Unico para todos os estados
[...] (BARREIRO; GEBRAN, 2015, p. 50).

A esse respeito Andrade e Resende (2010) enfatizam que o estagio nas
primeiras escolas normais ocorria apenas atraves de algumas disciplinas de formacéao
pedagogica, posteriormente, 0 estagio passou a ser visto como um componente
curricular minimo, em seguida, como uma disciplina préatica de ensino na perspectiva
de Estagio Supervisionado, e, por fim, a pratica como componente curricular. Assim
fica nitido o quanto compreender o processo do estagio requer um olhar atento e
cuidadoso, levando em consideracéo as distintas formas de entendé-lo.

As autoras ainda enfatizam que mesmo depois de inimeras discussfes a esse
respeito, o estagio atualmente ainda carece de um entendimento mais plausivel, pois
em alguns momentos a relacdo teoria e pratica parece estar dissociada. No entanto,
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional n°. 9.394/1996 (LDB) teve um
importante marco, apresentando mudangas significativas no ambito educacional,

conforme ressaltam Andrade e Resende:

Essa Lei propugnou claramente que a formacgéo dos profissionais da

educacao deve ter como fundamento, entre outros aspectos, “a
associacado entre teorias e praticas, inclusive mediante a capacitacédo
em servigo”, e, além disso, garantiu que a “formagao docente, exceto
para a educacdo superior, deve incluir pratica de ensino de, no
minimo, trezentas horas (ANDRADE; RESENDE, 2010, p. 239).

Conforme as autoras, “para compreender a trajetéria do estagio faz se
necessario entender os instrumentos legais que o rege, tanto os trabalhistas, quanto
os educacionais (p. 232)". Diante desse processo, percebe-se o quanto a educagéo
passou por longas discussdes, por alguns decretos, resolucdes e leis até chegar a
concepcado e entendimento que temos na atualidade concernente ao estagio nos
cursos de licenciaturas, em que outrora a pratica enquanto o exercicio profissional no
estagio ndo era necessaria, isto €, houve intensas buscas em prol da educacéo e
melhoria na qualidade da formacédo de professores, assim como estabelece o estagio
como uma atividade que esteja ligada a area de atuacao dos estudantes estagiarios.

Nessa direcdo, Martins e Curi enfatizam que:

A Lei 6.394/77 fixou que “o estagio somente poderia verificar-se em
unidades que tinham condi¢Bes de proporcionar experiéncia pratica na
linha da formagéo do estagiario”. A referida lei apresentava algumas
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diretrizes oportunas para nortear os Estégios Supervisionados [...]
(MARTINS; CURI, 2019, p. 693).

As autoras ainda ressaltam que “em meio as proposicdes e mudancas
significativas, o Estagio tornou-se um componente minimo curricular, estabelecendo
a obrigatoriedade da Pratica de Ensino sob forma de Estagio Supervisionado (p.
699)”. Ainda conforme Andrade e Resende (2010), “o Parecer do Conselho Federal
de Educacao 292, de 14 de novembro de 1962, foi fundamental nesse avanco, uma
vez que, antes desse parecer, a pratica de ensino nao era obrigatéria”.

Logo, podemos dizer que a partir da tomada de consciéncia em relacao aos
direitos e deveres enquanto estagiarios e também através do conhecimento das leis
e dos documentos que dao respaldo a esse aspecto, podemos exercer com dignidade
a condicdo de estagiario, fortalecendo, desse modo, a valorizacdo profissional.

Conforme Pimenta e Lima,

ApGs a aprovacao da lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
em 1996 (Ldben), compete ao Conselho Nacional de Educagéo (CNE)
definir as diretrizes curriculares para todos os cursos de graduacao no
pais. Através das Resolu¢cdes CNE/CP n° 1/2002 e CNE n° 2/2002,
foram instituidas respectivamente as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a formacdo de professores da educacgdo bésica, em nivel
superior, do curso de licenciatura, de graduagéo plena, e a duragéo e
carga horaria dos cursos de licenciatura, de graduacado plena, de
formacdo de professores da educagdo béasica em nivel superior
(PIMENTA; LIMA, 2012, p. 83).

Dessa forma, é notério que a partir dessas perspectivas ja mencionadas, o
estagio, especificamente, o Estagio Supervisionado para formacao de professores foi
se tornando significativo e imprescindivel para a formacao inicial dos licenciandos,
agregando, entédo, sentido ao profissional da educacdo, bem como o reconhecimento
e importancia do real papel do estagio para a formacéo dos estudantes.

No tocante a origem do termo estagio, Colombo e Balldo (2014) salientam que
0 surgimento da palavra estagio ja fazia parte de um contexto histérico que emergiu
h& muito tempo, porém, usado com outras nomenclaturas. Os autores discorrem que
na literatura, por exemplo, por volta de 1630 tal palavra era denominada de “stage”,
em Francés antigo, utilizada pelos povos antigos, especificamente pelos sacerdotes,
que correspondia ao tempo de preparacédo do exercicio dos sacerdotes para 0s seus
senhores/mister. Assim sendo, podemos inferir que o termo estagio esta ligado a um

momento de treinamento/pratica de algum tipo de atividade, em que a supervisao é
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imprescindivel.

Ainda de acordo com os autores, no Brasil o processo evolutivo do estagio foi
regido pela legislacdo educacional, pautado por muitas discussfes. Desencadeada
por um lado por interesses empresariais, e, por outro, por questdes pedagdgicas.
Logo, é importante salientar que até chegar a uma conceituacdo atual de
entendimento e compreensao do estagio na perspectiva do campo educacional, com
uma lei que assegure os direitos dos estudantes, levando em consideracdo a
contribuicdo e a aprendizagem significativa do estagio para o estagiario, assim como,
a obrigatoriedade do estagio, a constituicdo dessa pratica formativa percorreu um
longo caminho. Nessa trajetoria ocorreram algumas mudancas para atender de fato o
processo de formacdo dos estudantes, possibilitando, assim, o contato com 0 seu
futuro campo de atuacao.

Nesse sentido, conforme salientam Colombo e Balldo (2014) com a atual lei de
estagio (Lei 11.788/08) foi notGria uma preocupacdo maior na busca em propor o
estdgio na perspectiva pedagogica, colocando também o mesmo como um
componente curricular. Desse modo, faz-se notorio saber que, antes da referida lei
mencionada acima ser sancionada, o estagio tinha condi¢bes precarias e muito
distante dos interesses pedagdgicos e educacionais. Convém ressaltar que o estagio
deve constituir-se em momento de aprendizagem que esteja ligado diretamente ao
processo educativo do estagiario e que ndo deve ser considerado como um emprego,
embora aos estudantes que ja sdo empregados, a lei possibilita a realizacdo do
estagio no proprio local de trabalho, desde que esteja em consonancia com as
atividades do estagio curricular e cumpra as determinacdes legais para isso.

Para tanto, Bianchi; Alvarenga e Bianchi (2008) salientam que é fundamental
gue os estagiarios ndo se submetam a exercerem atividades que ndo facam parte da
sua area de atuacdo, para que assim a valorizacao profissional possa ser de fato
alcancada. Os autores ainda enfatizam a importancia que os professores dos Estagios
Supervisionados exercem para 0sS estagiarios, desempenhando o papel de
incentivador da sua propria valorizagdo profissional. Bianchi; Alvarenga e Bianchi
(2008, p. 8) ainda dizem que “nédo é possivel que para cumprir o estagio tenham de
exercer fungbes que ndo sejam condizentes com sua condi¢cao de universitarios, de
futuros administradores, médicos, professores e de tantas outras profissdes a que se
destinam”, ou seja, se todos tomarem a importancia do real papel do estagio,

certamente teremos bons profissionais. Ainda de acordo com estes autores,
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E oportuno e interessante que o aluno conheca a legislacéo referente
a estagios. A portaria n. 1.002, de 29 de setembro de 1972, do
Departamento Nacional de Mao-de-Obra do Ministério do Trabalho foi
a primeira referéncia a eles. A Lei n. 6.494, sancionada em 7 de
dezembro de 1977, de maneira mais minuciosa, dispde sobre os
estagios de estudantes de estabelecimentos de ensino superior e de
ensino profissionalizante do 2° grau e supletivo e da outras
providéncias (BIANCHI; ALVARENGA; BIANCHI, 2008, p. 12).

Barreiro e Gebran também acrescentam que:

No que se refere a formacao do professor em nivel superior, em 1939,
0 Decreto-Lei n. 1190/39 explicita a organizacdo dos cursos superiores
de licenciatura. Esse decreto estabelece a organizagéo da faculdade
Nacional de Filosofia [...] (BARREIRO; GEBRAN, 2015, p. 52)

No que diz respeito a lei vigente em relacdo ao estagio, a lei N° 11. 788, de 25
de setembro de 2008, que dispde sobre o estagio de estudantes, em seu artigo 1°,
paragrafo 1° ressalta que “o estagio faz parte do projeto pedagdgico do curso, além
de integrar o itinerario formativo do educando”. E no seu paragrafo 2° diz que: “o
estagio visa ao aprendizado de competéncias préprias da atividade profissional e a
contextualizacao curricular, objetivando o desenvolvimento do educando para a vida
cidada e para o trabalho”. Conforme a lei, o estagio € imprescindivel para a formagao
dos estudantes, pois além de desenvolver as habilidades e competéncias
profissionais, corresponde a uma preparagcao para a construcdo da cidadania e para
o mundo do trabalho. A referida lei ainda define no seu artigo 1° sobre o estagio em

gue estabelece que:

Art. 1°. Estagio € ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido
no ambiente de trabalho, que visa a preparagdo para o trabalho
produtivo de educandos que estejam frequentando o ensino regular
em instituicbes de educacdo superior, de educacdo profissional, de
ensino médio, da educacdo especial e dos anos finais do ensino
fundamental, na modalidade profissional da educacdo de jovens e
adultos (BRASIL, 2008).

Desse modo, Buriolla destaca o seu ponto de vista em relacdo ao estagio,
quando diz que

O estagio é concebido como um campo de treinamento, um espaco de
aprendizagem do fazer concreto [...], onde um leque de situacdes, de
atividades de aprendizagem profissional se manifestam para o
estagiario, tendo em vista a sua formagédo (BURIOLLA, 1999, p. 13).
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Sendo assim, compreendemos que 0 estagio é bastante relevante para o
exercicio do profissional da educacéo, além de que é importante compreender e ter
um olhar atento para a questéo do estagio como uma atividade que contribuira tanto
para a aprendizagem do discente, quanto para uma melhor qualidade de ensino.
Agregando, assim, melhores resultados para a formacdo do estudante. Segundo
Bianchi; Alvarenga e Bianchi (2008, p. 8), o estagio torna-se “...] ainda mais
importante quando se tem consciéncia de que as maiores beneficiadas serdo a
sociedade e, em especial, a comunidade a que se destinam os profissionais egressos

da universidade”.

2. O Estagio no Projeto Politico Pedagodgico do Curso de Pedagogia da UFRPE

O Projeto Pedagdgico de Curso (PPC, 2010) de licenciatura em Pedagogia da
UFRPE, na sua matriz curricular tem ofertado o estagio obrigatério a partir do 5°
periodo do curso, com carga horéaria total de 300 horas, distribuidas em quatro
semestres, sendo 75 horas para cada periodo semestral do curso. No curso dessas
300 horas, o estagiario ter4 contato com a préatica pedagdgica de professores da
Educacéo Infantil, dos anos iniciais do Ensino Fundamental e da Educacéo de Jovens
e Adultos (EJA), sendo o estagio realizado sob a supervisdo de um docente orientador.

De acordo com o referido documento,

O estagio curricular obrigatério € uma atividade de natureza teérico-
préatica, desenvolvida horizontalmente ao longo dos quatro Ultimos
semestres do curso, mas que pode ser considerada, em termos de
verticalizagdo e aprofundamento de reflexdes, uma culminancia de
todas as atividades de carater pratico, conduzidas nos eixos anteriores
(PPC, 2010, p. 36).

Partindo desse pressuposto, podemos inferir que o discente do curso de
licenciatura em Pedagogia da UFRPE ao iniciar o estagio a partir do 5° periodo do
CUrso ja possui um embasamento tedrico consolidado para que assim possa
relacionar os conhecimentos adquiridos ao longo de sua jornada universitaria, e
também com as demais disciplinas ja cursadas anteriormente a pratica vivenciada nos
momentos de estagios, uma vez que, conforme o Projeto Pedagdgico do Curso, o
componente curricular estagio tem uma relacdo com as demais disciplinas ofertadas

no curriculo do curso de pedagogia, e especificamente com a disciplina de Pratica
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Educacional, Pesquisa e Extensdo (PEPE), pois, por meio dessa disciplina os
discentes ja vém tendo um contato com a escola e a sala de aula desde o comeco do
curso, possibilitando, desse modo, uma reflexdo acerca dos fenbmenos educativos
formais ao iniciar o estagio.

No que se refere a esse aspecto, convém destacar a Resolu¢cdo CNE/CP 1, de
18 de fevereiro de 2002, que institui as diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdo de Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, curso de
licenciatura, de graduacédo plena, embasada pelos pareceres CNE/CP 9/2001 e

27/2001, que apresenta em seu artigo 12:

Art. 12. Os cursos de formacéao de professores em nivel superior terdo
a sua duracao definida pelo Conselho Pleno, em parecer e resolucao
especifica sobre sua carga horaria.

§ 1° A prética, na matriz curricular, ndo podera ficar reduzida a um
espaco isolado, que a restrinja ao estagio, desarticulado do restante
do curso.

§ 2° A prética deverda estar presente desde o inicio do curso e permear
toda a formacéo do professor (BRASIL, 2002).

Ainda expde no seu Artigo 13 o seguinte,

Art. 13. Em tempo e espaco curricular especifico, a coordenacdo da
dimensado pratica transcenderd o estagio e terA como finalidade
promover a articulagdo das diferentes praticas, numa perspectiva
interdisciplinar.

§ 1° A pratica sera desenvolvida com énfase nos procedimentos de
observacdo e reflexdo, visando a atuacdo em situacdes
contextualizadas, com o registro dessas observacdes realizadas e a
resolucdo de situagdes-problema.

§ 2° A presenca da pratica profissional na formacéo do professor, que
nao prescinde da observacao e acado direta, podera ser enriquecida
com tecnologias da informacao, incluidos o computador e o video,
narrativas orais e escritas de professores, produgbes de alunos,
situacdes simuladoras e estudo de casos.

§ 3° O estagio curricular supervisionado, definido por lei, a ser
realizado em escola de educacéo bésica, e respeitado o regime de
colaboracéo entre os sistemas de ensino, deve ser desenvolvido a
partir do inicio da segunda metade do curso e ser avaliado
conjuntamente pela escola formadora e a escola campo de estagio
(BRASIL, 2002).

No tocante ao curso de pedagogia, destacamos a Resolucdo CNE/CP N° 1,
de 15 de maio de 2006, que institui as diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso
de Graduagédo em Pedagogia, licenciatura. No artigo Art. 7° O curso de Licenciatura

em Pedagogia tera a carga horaria minima de 3.200 horas de efetivo trabalho
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académico, assim distribuidas:

| - 2.800 horas dedicadas as atividades formativas como assisténcia a
aulas, realizacdo de seminarios, participagdo na realizacdo de
pesquisas, consultas a bibliotecas e centros de documentacéo, visitas
a instituicdes educacionais e culturais, atividades praticas de diferente
natureza, participagdo em grupos cooperativos de estudos;

Il - 300 horas dedicadas ao Estagio Supervisionado prioritariamente
em Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
contemplando também outras areas especificas, se for o caso,
conforme o projeto pedagdgico da instituicao;

Il - 100 horas de atividades tedrico-préaticas de aprofundamento em
areas especificas de interesse dos alunos, por meio, da iniciacdo
cientifica, da extenséo e da monitoria (BRASIL, 2006).

No Artigo 8°, nos termos do projeto pedagogico da instituicdo, a integralizacéo

de estudos sera efetivada por meio de:

I - disciplinas, seminarios e atividades de natureza
predominantemente tedrica que fardo a introducdo e o
aprofundamento de estudos, entre outros, sobre teorias educacionais,
situando processos de aprender e ensinar historicamente e em
diferentes realidades socioculturais e institucionais que proporcionem
fundamentos para a pratica pedagogica, a orientacdo e apoio a
estudantes, gestdo e avaliacdo de projetos educacionais, de
instituicdes e de politicas publicas de Educacao;

Il - praticas de docéncia e gestdo educacional que ensejem aos
licenciandos a observagcdo e acompanhamento, a participa¢cdo no
planejamento, na execucdo e na avaliacdo de aprendizagens, do
ensino ou de projetos pedagdgicos, tanto em escolas como em outros
ambientes educativos;

Il - atividades complementares envolvendo o planejamento e o
desenvolvimento progressivo do Trabalho de Curso, atividades de
monitoria, de iniciagdo cientifica e de extensdo, diretamente
orientadas por membro do corpo docente da instituicdo de educacgéo
superior decorrentes ou articuladas as disciplinas, areas de
conhecimentos, semindarios, eventos cientifico-culturais, estudos
curriculares, de modo a propiciar vivéncias em algumas modalidades
e experiéncias, entre outras, e opcionalmente, a educacgéo de pessoas
com necessidades especiais, a educacdo do campo, a educacéo
indigena, a educagdo em remanescentes de quilombos, em
organizacdes n&o-governamentais, escolares e nao-escolares
publicas e privadas;

IV - estégio curricular a ser realizado, ao longo do curso, de modo a
assegurar aos graduandos experiéncia de exercicio profissional, em
ambientes escolares e ndo-escolares que ampliem e fortalecam
atitudes éticas, conhecimentos e competéncias: a) na Educacado
Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, prioritariamente; b)
nas disciplinas pedagoégicas dos cursos de Ensino Médio, na
modalidade Normal; ¢) na Educacéo Profissional na area de servigcos
e de apoio escolar; d) na Educacdo de Jovens e Adultos; e) na
participacdo em atividades da gestdo de processos educativos, no
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planejamento, implementacdo, coordenacdo, acompanhamento e
avaliagcdo de atividades e projetos educativos; f) em reunides de
formacédo pedagdgica (BRASIL, 2006).

Depreende-se do exposto em relacdo aos documentos mencionadas que o
curso de formacéo de professores da UFRPE esta em consonancia com tais textos,

uma vez que, o PPC do curso em sua matriz curricular busca correlacionar o estagio

curricular as demais disciplinas do curso.
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CAPITULO Il

ESTAGIO: DIFERENTES CONCEPCOES E A IMPORTANCIA NA FORMACAO
INICIAL DOS ESTUDANTES

Este capitulo traz uma breve discusséo concernente a algumas concepc¢odes do
estagio, assim como discorremos também sobre a relacdo do estagio com a

constituicdo da identidade docente.
1. Diferentes concepc¢des sobre o Estagio

Ao abordar sobre a tematica de estagio, faz-se necessario apresentar as
diferentes concepcdes e entendimentos a esse respeito. Conforme as leituras e
pesquisas relacionadas a esse tema, observamos que o termo estdgio apresenta
diversas concepcdes, dentre elas, destacamos as seguintes: a pratica como imitacao
de modelos, a pratica como instrumentalizac&o técnica, e a pesquisa no estagio.

Concernente ao estagio na perspectiva da pratica como imitacdo de modelos,

Pimenta e Lima enfatizam que:

A prética como imitagdo de modelos tem sido denominada por alguns
autores “artesanal”, caracterizando o modo tradicional da atuacéo
docente, ainda presente em nossos dias. O pressuposto dessa
concepcdo € que a realidade do ensino é imutavel e os alunos que
frequentam a escola também o sdo. O estagio entdo, nessa
perspectiva, reduz-se a observar os professores em aula e imitar
esses modelos, sem proceder a uma analise critica fundamentada
teoricamente e legitimada na realidade social em que o ensino se
processa. Assim, a observacao se limita a sala de aula, sem analise
do contexto escolar, e espera-se do estagiario a elaboracdo e
execucgao de “aulas-modelo” (PIMENTA; LIMA, 2012, p. 35).

Seguindo essa mesma linha de compreensdo, Barreiro e Gebran (2015),
também pontuam essas questdes burocraticas em relacdo ao Estagio Supervisionado
gue, na maioria das vezes, limita-se a atividades pouco significativas para 0s
estudantes, com fichas de observacédo, dentre outros processos, desprezando uma

investigacdo aprofundada do cotidiano escolar, e especificamente da sala de aula.

Nessa direcdo, Barreiro e Gebran afirmam que:
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A proposicdo da pratica que permeava a formacdo docente estava
diretamente vinculada a imitacdo, observacdo e reproducdo de
modelos tedricos existentes, sem que houvesse preocupacdo com as
diferencas ou desigualdades eventualmente presentes. Esperava-se
gque se ensinasse o professor a ensinar, conforme padrbes
consagrados. Sua formacao pratica, portanto, seria a de reproduzir e
exercitar modelos (BARREIRO; GEBRAN, 2015, p. 55).

Diante disso, € notério que o0 estagio como imitacdo de modelos € pouco
significativo para a formacdo docente, levando em consideragcdo que 0 contexto
escolar ndo é um espaco estético, ele € um espaco de movimento, do ponto de vista
social, econémico, cultural, etc. Logo, todas essas variaveis devem ser consideradas,
e apenas a imitacdo de modelos ndo contempla a realidade dos sujeitos envolvidos
em um determinado cotidiano escolar, ou seja, 0 que funciona para um espaco pode
ndo funcionar em outro. No entanto, Pimenta e Lima também enfatizam que a
observacdo também é importante para o aprendizado dos estagiarios, desde que
essas nao sirvam apenas de modelos repetitivos de imitacfes, mas que a partir dos
aspectos observados gerem novos aprendizados, e o discente possa assim ir
construindo a sua prépria maneira de fazer. Nesse aspecto, Pimenta e Lima afirmam

que:

O exercicio de qualquer profisséo é pratico no sentido de que se trata
de aprender a fazer “algo” ou “agéo”. A profissdo de professor também
€ pratica. E o modo de aprender a profissao, conforme a perspectiva
da imitacdo, sera a partir da observacao, imitacdo, reproducao e, as
vezes, reelaboragdo dos modelos existentes na préatica consagrados
como bons (PIMENTA; LIMA, 2012, p. 35).

Ou seja, conforme Pimenta e Lima, a observacao por si s6 ndo tem sentido,
porém com um olhar investigativo, critico e reflexivo dos discentes, tendo o suporte
dos professores orientadores do estagio, essa passa a ter significado, pois através da
observacdo, da imitacdo dos pontos positivos observados e de novas formas de
trabalhar na tentativa de fazer diferente aos fatos negativos observados, a observacéo
ganha significado para o processo educativo e para o estagiario.

No tocante a pratica como instrumentalizacdo técnica, Pimenta e Lima (2012)
discorrem que, assim como qualquer outra profissédo, a profissdo docente também
exige técnicas, ou seja, requer habilidades especificas para atuar profissionalmente.
Partindo dessa perspectiva, com o professor ndo € diferente, porém essas
técnicas/habilidades para o docente néo lhes dao subsidios suficientes para todas as

situagdes que perpassam o contexto escolar. As autoras ainda ressaltam que:
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Nessa perspectiva, a atividade de estagio fica reduzida & hora da
pratica, ao “como fazer”, as técnicas a ser empregadas em sala de
aula, ao desenvolvimento de habilidades especificas do manejo de
classe, ao preenchimento de fichas de observacdo, diagramas,
fluxogramas (PIMENTA; LIMA, 2012, p. 37).

Depreende-se do exposto que o estagio nessa perspectiva fica resumido ao ato
de simplesmente “fazer algo”, isto €, as técnicas de reprodugdo, aos modelos
vivenciados pelos estudantes nos estagios, ou seja, ao exercicio de executar o que
foi visto no seu campo de atuacao, tido como ideal e positivo. Essa estratégia na
educacéo é irrelevante, levando em consideracao a dindmica da sala de aula, e a todo
0 contexto envolvido no ambito educacional, pois o professor ndo deve limitar-se a
reproducéo do fazer técnico.

Barreiro e Gebran (2015) também ressaltam a importancia que deve ser dada
ao estagio, para além da prética de aprendizagens de técnicas do fazer, provocando
desse modo o distanciamento entre a pratica e a teoria. As autoras ainda enfatizam
qgue a pratica na formacdo de professores ndo deve consistir em modelos a seguir,
limitando-se ao mero fazer por meio de técnicas. Para tanto, € fundamental que seja
estabelecido o confronto das praticas vivenciadas com a teoria, para que assim possa
gerar novos conhecimentos e aprendizados. Barreiro e Gebran (2015, p. 30) ainda
destacam que nessa relacdo teoria e pratica existe também o individuo dessa acao,
logo, “a agdo docente ndo pode ser considerada somente sob o ponto de vista
instrumental, pois entre o conhecimento e a acéo existe a mediacéo do sujeito, a sua
subjetividade”.

Em relacéo a pesquisa no estagio, Pimenta e Lima (2012) pontuam como uma
condicdo de formacéo para a docéncia, na qual a pesquisa configura-se como um
método. Sendo assim, as autoras defendem que:

A pesquisa no estagio, como método de formacdo de futuros
professores, se traduz, de um lado, na mobilizacdo de pesquisas que
permitam a ampliacdo e andlise dos contextos onde os estagios se
realizam; por outro, e em especial, se traduz na possibilidade de os
estagiarios desenvolverem posturas e habilidades de pesquisador a
partir das situac6es de estagio, elaborando projetos que Ihes permitam
ao mesmo tempo compreender e problematizar as situacbes que
observam (PIMENTA,; LIMA, 2012, p. 46).

Tomando por base as questdes pautadas por Pimenta e Lima, podemos
entender que a nocao de pesquisa nos estagios como método esta atrelada a dois
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vieses, sendo que, de um lado a intencéo € conhecer os aspectos do l6cus do estagio,
e do outro, como uma possibilidade de despertar nos estagiarios a condi¢cdo de
pesquisador, a partir de situacdes vivenciadas no campo de atuacdo, agregando
novos olhares, direcionamento no campo investigativo, a partir do estagio
supervisionado, levando-os a novos conhecimentos, no processo inicial da formacéo
dos licenciandos na area da educacao.

Para Pimenta e Lima (2012) para que o estagio seja de fato constituido como
pesquisa € fundamental uma maior articulacéo entre todas as disciplinas de um curso
para formacgéo de professor, levando em consideracdo também o projeto politico da
instituicdo e toda a relacéo teoria e prética, que deve ser estabelecida em todo o
decorrer do curso. Seguindo essa linha de compreenséo Barreiro e Gebran destacam
0 seguinte:

A préatica desenvolvida coletivamente pelas diferentes disciplinas do
curso, portanto, articuladas, pode favorecer e preparar a
sistematizacdo coletiva de novos conhecimentos e prepara o futuro
professor para compreender, de forma mais profunda, a pratica
docente e refletir sobre as possibilidades de transformacgéo
(BARREIRO; GEBRAN, 2015, p. 116).

2. Estagio: Relacéo tedrica e Pratica e a construcdo da ldentidade Profissional

No que diz respeito a relacao entre teoria e pratica, o Estagio Supervisionado
é fundamental para a formacdo dos licenciando, pois por meio dele inicia-se a
aguisicao de experiéncias profissionais, através do fazer docente vivenciado na sala
de aula, uma vez que, possibilita a reflexdo entre os conhecimentos teoricos e 0
campo pratico, vivenciados no chdo da escola. Nesse sentido, Barreiro e Gebran

dizem que

A articulag&o da relagéo entre teoria e pratica € um processo definidor
da qualidade da formacéo inicial e continuada do professor, como
sujeito autbnomo na construcdo de sua profissionalizacdo docente,
porque lhe permite uma permanente investigacdo e a busca de
respostas aos fendmenos e as contradi¢des vivenciadas (BARREIRO;
GEBRAN, 2015, p. 24).

Sendo assim, faz-se notorio salientar aqui que a relagéo teoria e pratica que o
estadgio proporciona para o0s estudantes favorece a critica e a reflexdo dos

licenciandos. Conforme ressaltam Barreiro e Gebran,
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O estagio curricular pode se constituir no locus de reflexao e formacéo
da identidade ao propiciar embates no decorrer das a¢fes vivenciadas
pelos alunos, desenvolvidas numa perspectiva reflexiva e critica,
desde que efetivado com essa finalidade (BARREIRO; GEBRAN,
2015, p. 22).

Ainda segundo as autoras, é fundamental a compreensao de que 0 processo

formativo de professores ndo estd pautado apenas nas teorias, esse também esta

atrelado a pratica, para que assim possa ter uma visao reflexiva diante da realidade

vivenciada, e que a formacdo inicial e o estagio devem nortear-se na busca

investigativa pela realidade, fazendo com que a pratica, desse modo, possa ser

direcionada com uma intencéo, e assim as reflexdes possam ser de fato mais eficazes,

possibilitando o dialogo, a troca de experiéncias entre os docentes formadores e os

discentes em formacao, para que se possa levantar uma analise critica e reflexiva em

relacdo ao seu fazer, bem como a sua pratica. A esse respeito, as autoras ainda

afirmam que

Educadores precisam de formacdo tedrica e da concretizagdo da
teoria na prética, adquiridas em situacgdes didaticas que permitam que
0s conhecimentos apreendidos, de diferentes naturezas e
experiéncias, possam ser experimentados em tempos e espacos
distintos, de maneira critica e reflexiva (BARREIRO; GEBRAN, 2015,
p. 115).

Com vista ao exposto por Barreiro e Gebran, compreende-se que 0 estagio

também €& um momento que possibilita essas reflexdes, que é fundamental para

consolidagéo desses saberes para a formacédo docente. Nesse sentido, Pimenta e

Lima enfatizam que:

A atenta observacao e investigacdo podem abrir um leque de outras
guestdes sobre o cotidiano escolar em que o estagiario, ao fazer sua
investigacaol/intervengcdo, pode aprender a profissdo docente e
encontrar elementos de formacao de sua identidade (PIMENTA,; LIMA,
2012, p. 121).

Logo, € notdrio que o estagio além de proporcionar experiéncias para o futuro

docente no seu campo de atuacdo, corrobora também para a construgcdo da

identidade dos profissionais da educacao que vao se aperfeicoando no exercicio de

sua profissao futura. Nessa direcéo, Barreiro e Gebran ressaltam que:

A identidade profissional constitui-se, portanto, em uma das
dimensdes da identidade pessoal, constroi-se no local de trabalho,
mediante formacdo continua que contempla a pratica do professor,
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seus saberes, suas experiéncias, seus fazeres e suas necessidades e
como resultado das relacdes estabelecidas entre o sujeito, 0 grupo
social e o contexto institucional (BARREIRO; GEBRAN, 2015, p. 44).

Ainda no que diz respeito a identidade profissional Buriolla diz:

O estagio é o l6cus onde a identidade profissional do aluno é gerada,
construida e referida; volta-se para o desenvolvimento de uma acgao
vivenciada, reflexiva e critica e, por isso, deve ser planejado gradativa
e sistematicamente (BURIOLLA, 1999, p. 13).

Assim, é nitido que a identidade profissional também diz respeito a identidade
do sujeito como pessoa, e que essa relacdo corresponde a um processo de
construcdo, em que o profissional vai aos poucos conquistando e ganhando
autonomia com as praticas pedagogicas que o professor vai adquirindo com o tempo.
No entanto, na visdo de Pimenta (1997), é importante atentar para o entendimento do
conceito de préatica como a aquisicdo de experiéncia, e nesse sentido, a autora
destaca:

Sabemos que para fazer, realizar, € preciso saber, conhecer e ter os
instrumentos adequados e disponiveis. Uma das formas de conhecer
é fazendo igual, imitando, copiando, experimentando (no sentido de
adquirir experiéncia), praticando. O exercicio de qualquer profissao é
pratico nesse sentido, na medida em que se trata de fazer “algo” ou
“acao”. A profissao de professor € também pratica (PIMENTA, 1997,
p. 28).

Com vista ao exposto, € fundamental refletir sobre a pratica nessa perspectiva,
uma vez que, a pratica na formacéao de professores requer uma reflexao critica sobre
o fazer, e ndo apenas a reproducao e imitacdo de modelos, pois deve ser levado em
consideracao toda a dinamicidade que permeia o cotidiano escolar em que o docente
esté inserido. Vale ainda frisar que, embora a teoria e a pratica muitas vezes parecam
estar dissociadas, ambas sdo fundamentais para o desempenho efetivo e de
qualidade do estagio, visto que, a teoria se efetiva na prética, isto é, no fazer, no
cotidiano da escola, pois segundo Colombo; Balldo (2014, p. 173), “O estagio trata-se
de uma oportunidade educativa de reforgo mutuo entre a teoria e a pratica”. Uma vez
qgue, o estagio possibilita que o estagiario possa articular os conhecimentos tedricos
construidos na universidade, comparando, agregando experiéncias e até mesmo
confrontando com as suas vivéncias enquanto processo formativo como estagiario.
Seguindo essa mesma linha de compreensao, Bianchi; Alvarenga e Bianchi (2008, p.
10) ressaltam que: “A parceria teoria/pratica € capaz de formar cidadaos e

profissionais competentes, aptos para um trabalho digno do papel que
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desempenhardo na sociedade”.

O estagio corresponde também a uma ponte entre a universidade e as escolas,

e nesse contexto o estudante adquire varias experiéncias para o seu fazer docente.

Conforme barreiro e Gebran:

[...] as proposicdes de didlogo e trocas de experiéncias entre escola
basica, comunidade e universidade, podem propiciar a reflexdo sobre
problemas que se desenrolam h& muito e superar dicotomias como:
teoria e pratica; a pratica docente teorizada e a vivida; e, sobretudo, a
escola e a profissdo docente como frutos das representacdes sociais
e das memoérias de outros tempos e as escolas do presente; entre
outras (BARREIRO; GEBRAN, 2015, p. 45).

Nessa perspectiva, Pimenta e Lima salientam que:

Ao transitar da universidade para a escola e desta para a universidade,
0s estagiarios podem tecer uma rede de relagbes, conhecimentos e
aprendizagens, ndo com o objetivo de copiar, de criticar apenas o0s
modelos, mas no sentido de compreender a realidade para ultrapassa-
la (PIMENTA; LIMA, 2012, p. 111).

Logo, faz-se necessério enfatizar que a escola € uma organiza¢éo fundamental

nessa parceria, uma vez que, ela ndo pode ficar ausente desse compromisso na

formacdo inicial dos futuros educadores. Ainda na perspectiva dos autores

supracitados no presente trabalho no que diz respeito a relacdo teoria/pratica,

correlaciona-se com o que diz Barreiro e Gebran (2015, p. 24) “A formacéo inicial é o

comeco da busca de uma base [...] no sentido de promover os saberes da experiéncia,

conjugados com a teoria [...] na acao educativa de forma investigativa e interventiva”.

Isto €, é essencial sempre ter um pensamento ligado a criticidade em que os fatos

acontecem para ter uma visao ampla em relacédo a tudo o que esta acontecendo, o

gue pode desencadear outros rumos, tais como 0 campo da pesquisa, como ressalta

Barreiro e Gebran:

Repensar as questdes apontadas tem levado ao desenvolvimento de
reflexdes e pesquisas que indicam a busca de novos paradigmas
formativos de professores no que diz respeito as praticas
desenvolvidas nas universidades, com contribuicbes no campo tedrico
e no estdgio, mostrando novas perspectivas aos cursos de formacao
de professores (BARREIRO; GEBRAN, 2015, p. 24).

Ainda nesse sentido, Pimenta e Lima argumentam que:

O estigio abre a possibilidade para os professores orientadores
proporem a mobilizacdo de pesquisas para ampliar a compreensdo
das situacfes vivenciadas e observadas nas escolas, nos sistemas de
ensino e nas demais situacfes ou estimularem, a partir dessa vivéncia,
a elaboragcdo de projetos de pesquisa a ser desenvolvidos
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concomitantemente ou apés o periodo de estagio (PIMENTA; LIMA,
2012, p. 51).

Para Barreiro e Gebran:

[...] a formacdo para a docéncia de qualidade deve se pautar na
perspectiva investigativa, ha qual a pesquisa, assumida como principio
cientifico e educativo, apresenta-se como uma proposicado
metodolégica fundamental para o rompimento das praticas de
reproducdo. A pratica investigativa permitira, ao futuro professor, sair
da atitude de imitacdo para a atitude de apreensdo e elaboragéo
prépria, coincidindo com o criar, emancipar-se e dialogar com a
realidade educativa, visando a sua compreensao e a construcdo de
novos caminhos para a préatica docente (BARREIRO; GEBRAN, 2015,
p. 144).

Dessa forma, podemos enfatizar a importdncia e contribuicdo do Estagio
Supervisionado na formacéo inicial do futuro profissional da educagdo como uma acgéo
gue possa promover a reflexdo e compreender a relevancia do seu papel, tanto para
0 estudante quanto para a sociedade e para a educac¢do. Como afirma Bianchi;

Alvarenga e Bianchi,

Quando o estagio previsto € bem direcionado, acompanhado e
executado de acordo com a lei, representa papel decisivo na formacgéo
profissional. Ele ndo deve ser considerado como uma disciplina a mais
no curriculo, cuja unica diferenca € ndo depender de frequéncia em
sala de aula (BIANCHI; ALVARENGA e BIANCHI, 2008, p. 14).

Por sua vez, é nitida a importancia e contribuicdo do Estagio Supervisionado
para o ensino e para a educacao, e nesse contexto, é primordial a relacao das escolas
com as universidades e o mercado de trabalho.

Por fim, percebemos o quanto a temética do Estagio Supervisionado vai muito
além do que simplesmente uma etapa da grade curricular do curso que se deva
cumprir, mas que é imprescindivel ser bem direcionado, executado e supervisionado,
pois todos os envolvidos ganham, e a educacdo, consecutivamente terd melhores
resultados. Como afirma Barreiro e Gebran:

[...] deve-se atribuir valor e significado ao estagio supervisionado,
considerado ndo um simples cumprimento de horas formais exigidas
pela legislacdo, e sim um lugar por exceléncia para que o futuro
professor faca a reflexdo sobre sua formacdo e sua acgéo, e dessa
forma possa aprofundar conhecimentos e compreender o seu
verdadeiro papel e o papel da escola na sociedade (BARREIRO;
GEBRAN, 2015, p. 116).

Sendo assim, € fundamental que o estagio curricular seja encarado como uma

possibilidade a mais de agregar experiéncias para o futuro campo de atuacédo dos
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sujeitos em formacao inicial, e ndo simplesmente como uma atividade curricular
obrigatéria a cumprir no curso, visto que, o estagio corresponde a um periodo muito
importante para a formacédo docente, no qual possibilita que os discentes possam
articular os conhecimentos adquiridos na academia com as experiéncias vivenciadas

nas escolas da educacgéao basica.
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CAPITULO IlI

PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

O presente trabalho de pesquisa intitulado “A contribuicdo do Estagio
Supervisionado na formacdo do estudante de pedagogia da UFRPE: A visdo do
Discente”, teve por objetivo geral analisar a importancia/contribuicdo do Estagio
Supervisionado na formacéo dos licenciandos de pedagogia da Universidade Federal
Rural de Pernambuco (UFRPE).

Diante disso, foi aplicado um questionario com os estudantes de Pedagogia da
UFRPE/Sede contemplando dois grupos de licenciandos (as), buscando saber deles
algumas gquestfes relativas a tematica deste trabalho. A seguir apresentaremos o
percurso metodologico utilizado nesta pesquisa, tais como: a abordagem da pesquisa,
os instrumentos adotados na pesquisa, 0 universo pesquisado, bem como os sujeitos

da pesquisa e a metodologia de analise da pesquisa.

1. Natureza, meios e instrumentos da pesquisa

A natureza da pesquisa desenvolvida, e ora apresentada, € de natureza
qualitativa, considerando que “[...] a abordagem qualitativa aprofunda-se no mundo
dos significados das acbes e relagcbes humanas, um lado ndo perceptivel e nédo
captavel em equacdes, médias e estatisticas” (MINAYO, 1994 p. 22), embora também
fizemos uso de dados quantitativos. Ainda nesse aspecto Minayo (1994, p. 22)
enfatiza: “O conjunto de dados quantitativos e qualitativos, porém, nao se opéem. Ao
contrario, se complementam, pois, a realidade abrangida por eles interage
dinamicamente, excluindo qualquer dicotomia”. Desse modo, utilizamos o estudo de
caso, que conforme Padua (2016, p. 79) destaca:

O estudo de caso néo pode ser considerado uma técnica que realiza
a andlise do individuo em toda sua unicidade, mas é uma tentativa de
abranger as caracteristicas mais importantes do tema que se esta
pesquisando, bem como seu processo de desenvolvimento.

No que diz respeito aos procedimentos metodoldgicos deste estudo, em razao
do periodo atipico, por conta da pandemia do COVID-19, a pesquisadora utilizou os

recursos tecnologicos, por meio do formulario google, contactando 0s sujeitos
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participantes da pesquisa, do segundo grupo, via E-Mail e WhatsApp, sendo coletados
os dados referentes a esse grupo no ano de 2020, enquanto 0 primeiro grupo
utilizamos o questionario fisico, sendo a coleta de dados realizada no ano de 2019.
Para elaboracdo do questionario, partimos dos pontos tracados nos objetivos
especificos, que buscam analisar a relacdo entre a teoria e pratica do estagio na
perspectiva do estudante, bem como identificar dificuldades, desafios e contribuicoes
do estagio na viséo dos discentes de pedagogia da UFRPE. Diante disso, fizemos uso
de um questionario (apéndice A) como instrumento para coleta de dados da pesquisa,
buscando saber dos licenciandos de pedagogia da UFRPE a relagéao entre teoria e
pratica, a contribuicdo do estagio para a identidade profissional, as dificuldades na
realizacdo do estagio, os desafios na pratica pedagogica, bem como a motivacao para
a pesquisa, além de saber se eles conseguem estabelecer diferencas entre o
componente curricular Pratica Educacional, Pesquisa e Extensédo (PEPE) e o estagio,
dentre outras questdes correlacionadas a pesquisa.

Um dos objetivos especificos também tracado nesta pesquisa buscou
compreender a proposta do Estagio Supervisionado do curso de pedagogia da
UFRPE. Para fins das questdes metodoldgicas recorremos ao Projeto Pedagdgico de
Curso (PPC, 2010) de graduacdo em Pedagogia, UFRPE e fizemos a andlise
documental do referido projeto, visando verificar de que forma o documento trata a
guestdo do componente curricular do Estagio Supervisionado, dentre outras questdes.
Nesse sentido, Bardin (2016, p. 52) ressalta que “O objetivo da analise documental é
a representacao condensada da informagéo, para consulta [...]".

E importante ainda salientar que o referido documento (PPC, 2010) do curso ja
passou por reformulacdes, aspecto imprescindivel para a reflexdo no que diz respeito
ao processo educativo e também considerando o profissional que almeja formar.
Logo, faz-se necessario ressaltar que para fins desta pesquisa optamos por consultar
o PPC antigo, pois ainda se encontra em vigéncia, uma vez que os sujeitos envolvidos
na pesquisa estao respaldados por este documento. Vale ainda enfatizar que mesmo
tendo o suporte do PPC antigo, a docente que ministra o0 componente curricular do
Estagio Supervisionado Obrigatério ja vem adotando uma nova perspectiva para que,
assim, possa se ter objetivos alcancados em relacdo ao estagio, e para que 0s

estudantes possam perceber a importancia dele para a formacdao inicial.
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2. Universo pesquisado

Conforme supracitado, esta pesquisa foi realizada na Universidade Federal
Rural de Pernambuco-UFRPE/ sede que fica localizada em Recife, e possui 107 anos
de tradicAo em ensino, extensdo e pesquisa no Estado e no pais. O universo
pesquisado deu-se especificamente no Departamento de Educacao (DEd), no qual
funciona o Curso de Licenciatura em Pedagogia, na modalidade presencial, nos turnos
matutino e vespertino.

O Departamento de Educacao originou-se a partir da criagcdo com o Centro
Regional de Educacao Técnico - Agricola (CRETA) em 1965 até 1969 e também com
o Centro de Formacao e Treinamento de Professores Agricolas (CFTPA) de 1969 a
1975, em que vem atuando até o momento com diversas atividades no campo
educacional, sendo responsavel pelas disciplinas didatico-pedagdgicas para todos os
cursos de licenciatura da Universidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPE),
oferecendo também disciplinas de Metodologia do Ensino Superior para os estudantes
da UFRPE dos cursos de Mestrado e Doutorado, dentre outras atividades. A UFRPE
instituiu em margo de 2005 o Curso de Licenciatura Plena Normal Superior no campus
de Dois Irmaos, em Recife, e em setembro do mesmo Ano, na unidade de Garanhuns,
sendo convertido no primeiro semestre de 2007 para Graduacdo em Pedagogia,

Licenciatura, ja que a nova diretriz dava suporte para adotar essa mudanca.

3. Sujeitos pesquisados

Os sujeitos desta pesquisa foram os estudantes de licenciatura em pedagogia
da UFRPE - sede, que cursaram o0 estagio supervisionado IV no ano de 2019.2.
Contemplamos um grupo de 9 estudantes do género feminino?, e na faixa etaria entre
18 a 60 anos e que se encontravam no PEPE VIII, e também estudantes do Estagio
Supervisionado Il em 2020.1. Neste grupo contemplamos 13 estudantes, do género
feminino, e na faixa etaria entre 18 a 50 anos. Dentre esses estudantes, apenas 1 ja
concluiu todos os PEPEs, 1 encontrava-se no PEPE V e os demais no PEPE VII. Em
relacdo ao numero de participantes tanto do primeiro quanto do segundo grupo,

delimitamos uma quantidade especifica de sujeitos, ou seja, uma amostra que

1 A questao relativa ao género nao foi foco da pesquisa, porém o Curso de Pedagogia da UFRPE, em
sua maioria, € composto por mulheres. Sendo assim, 0s sujeitos da pesquisa foram do género feminino.
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atendesse a demanda da pesquisa. Quanto a necessidade de especificar em qual
PEPE os sujeitos participantes da pesquisa estdo cursando, diz respeito a uma das
perguntas realizada no questionario, a qual busca compreender se os licenciandos
conseguem estabelecer diferencas entre o componente curricular PEPE e o Estagio
Supervisionado. Sendo assim, essa informagcdo € bem relevante para a pesquisa,
entendendo as concepc¢des/visdes dos discentes a partir das experiéncias adquiridas
com 0s componentes curriculares cursados. A selecdo por esses grupos de
estudantes foi intencional, de modo que contemplasse os licenciandos com o0 maximo
de tempo de experiéncia no ESO, buscando saber dos discentes quais sdo as
contribui¢cdes do Estagio Supervisionado na formacao dos estudantes de pedagogia
da UFRPE.

4. Metodologia de analise

Para fins de analise, elencamos algumas categorias por meio das quais
olhariamos para os dados coletados na presente pesquisa, a saber: o Estagio para 0s
discentes: relacdo tedrica e pratica; dificuldades e desafios encontrados pelos
discentes na realizacdo do Estagio; as contribuicbes do Estagio para a formacéo
docente e a relacdo entre o ESO e o PEPE. Tais categorias estdo em consonancia
com o0s objetivos propostos neste trabalho, buscando responder ao nosso problema
de pesquisa. Sendo assim, a andlise dos dados estruturou-se conforme tais
categorias, tendo a discussdo e andlise dos resultados sido embasadas pelo
referencial tedrico que constitui este estudo. E importante destacar que para preservar
a identidade dos sujeitos participantes desta pesquisa optamos por utilizar nimeros
para indicar os discentes de Pedagogia quando citados na pesquisa, da seguinte
forma: discente 1 (D1), discente 2 (D2), em que o primeiro grupo corresponde aos
discentes do Estagio IV com numeros de 1 até 9, e o segundo grupo corresponde aos

discentes do Estagio lll, identificados com numeros de 10 até 22.
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CAPITULO IV

ACHADOS DA PESQUISA ACERCA DO ESO NA VISAO DOS DISCENTES DO
CURSO DE PEDAGOGIA DA UFRPE: ANALISE DOS RESULTADOS

1. O Estagio para os discentes: Relacdo Teorica e Pratica

Para compreender o que os discentes de Pedagogia da UFRPE pensam em
relacdo a articulacdo da teoria e pratica no Estagio Supervisionado Obrigatério (ESO),
foi-lhes perguntado se a partir da vivéncia no Estagio Supervisionado eles conseguiam
relacionar os conhecimentos teoricos a sua pratica pedagdgica. Dos 9 participantes
da pesquisa, correspondente ao primeiro grupo, 7 responderam que “‘sim” e 2
responderam que “as vezes”. Ja o segundo grupo, de um total de 13 discentes, 12
responderam que “sim” e apenas 1 respondeu que “as vezes”. Os licenciandos do
primeiro e do segundo grupo que responderam “sim” destacaram que as experiéncias
oriundas das vivéncias sdo fundamentais para o fazer pedagogico, e que 0s
conhecimentos tedricos/académicos auxiliam a préatica pedagdgica, como colocado
pela discente (D2, 2019): “No Estagio temos a possibilidade de vivenciar no cotidiano
escolar aquilo que aprendemos na academia”. Acrescentaram ainda que a relagao
teoria e pratica se complementam, assim como os conhecimentos das disciplinas
praticas e metodolédgicas sdo fundamentais para o fazer docente, bem como alguns
conteudos especificos, como de alfabetizacédo e outros que contribuem para o fazer
pedagogico. Tais apontamentos ficaram evidentes nas respostas das seguintes
estudantes, descritas abaixo:

Sim. Através dos textos procuro adequar minha pratica pedagdgica,
assim como a BNCC que orienta o docente na elaboracdo de
contetdos a serem aplicados. E de acordo com a realizacdo das
praticas em sala de aula percebo que as teorias e as praticas estao
interligadas, uma concretiza a outra (D1, 2019).

Sim. A partir da nossa inser¢éo nas escolas de educagédo basica, nos
(professores em formacéo) conseguimos articular os conhecimentos
tedricos que construimos na universidade em sala de aula,
principalmente conhecimentos de disciplinas especificas, assim como,
portugués na pratica pedagdgica, matematica, ciéncias e outras
disciplinas de praticas de ensino e metodologia (D9, 2019).

Sim, pois no estagio temos a oportunidade de vivenciar e observar as
manifestacdes da teoria na pratica pedagogica. Ao observar o dia a
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dia da sala de aula e planejar nossas regéncias, podemos
compreender como 0s conteldos da teoria se entrelacam com a
préatica docente (D11, 2020).

Sim. E incrivel como se torna gratificante quando nos deparamos com
a pratica docente apds os estudos tedricos. Sem a préatica nao
entendemos de forma plena o que a teoria nos ensina, e sem a
reflexdo critica da teoria a pratica docente ndo existe de forma
responsavel (D20, 2020).

Nessa direcao, os registros realizados pelas discentes compactuam com o que
diz Barreiro e Gebran (2015), quando enfatizam que no processo de formacgao docente
€ necessaria a articulacdo da teoria com a pratica, visto que sao indissociaveis. As
autoras também ressaltam que essa articulacdo é estabelecida através das
experiéncias, e que no estagio é fundamental que ocorram praticas marcadas por
intencionalidades e que promovam uma reflexao critica da realidade vivenciada. E,
ainda conforme Colombo e Balldo (2014), o estagio € o momento oportuno da
formacéo docente para que os licenciandos possam perceber a relacdo entre teoria e
pratica, ou seja, 0 ESO € um momento de grande importancia para os sujeitos em
formacéo inicial, visto que os conhecimentos tedricos sdo evidenciados na pratica em
sala de aula, e as experiéncias vivenciadas sdo agregadoras para os licenciandos.

Quanto aos discentes que alegaram que nem sempre conseguiam relacionar
os conhecimentos tedricos a pratica pedagogica, fica subentendido que talvez esses
licenciandos tenham um entendimento, no que diz respeito a concepcédo de pratica,
ainda um pouco limitada ao simples ato do fazer, isto €, aos procedimentos que sao
realizados pelo docente ao ministrar uma aula, atrelando assim, a pratica apenas a
questao metodoldgica. Essa percepcao € visivel na maneira como sao justificadas as
suas respostas, como veremos na colocacéo da discente abaixo:

Alguns deles sim. O que mais consigo relacionar sdo os
conhecimentos voltados a lingua portuguesa e ensino da linguagem
oral, porgue foram aulas bem embasadas. As demais disciplinas foram
mais gerais, muito amplas e mais voltadas para os documentos como
PCN e LDB (D5, 2019).

Considerando o registro da licencianda acima, é importante compreender e
refletir qual viséo de pratica e teoria estes sujeitos em formacgéo inicial estdo tomando
como base, visto que, ao citar o PCN e a LDB, que embora sejam documentos de
carater tedrico, no entanto, sdo documentos de grande relevancia para orientar a
pratica em sala de aula, no tocante aos conteldos que serdo ensinados e Como esses

conteudos deverao ser abordados. Além disso, € notdrio que, mesmo esses discentes



37

alegando que nem sempre conseguem relacionar em sua pratica pedagogica
enquanto estagiario a teoria com a sua vivéncia, é nitido que, de certa forma, eles
percebem essa articulacdo quando mencionam em seu registro algumas disciplinas
em que se notou a relacdo dos conhecimentos tedricos na sua pratica em sala de
aula.

Em relacdo a pergunta direcionada a saber dos estudantes se o Estagio
Supervisionado proporciona a aquisicdo de novos conhecimentos através da
interacdo com o cotidiano escolar, pontuamos que no primeiro grupo, dos 9
licenciandos, 8 responderam que “sim”, e apenas 1 discente (D5, 2019) afirmou que
“depende”, justificando assim: "Depende de como ele esta sendo supervisionado. Eu
pelo menos nao tive muito suporte na escola em que estagiei. E na Universidade sé
tive suporte da professora do estagio Ill e IV”. Nessa dire¢cdo, Pimenta e Lima
destacam que:

E preciso que os professores orientadores de estagio procedam, no
coletivo, junto a seus pares e alunos, a essa apropriacdo da realidade,
para analisa-la e questiona-la criticamente, a luz de teorias. Essa
caminhada conceitual certamente sera uma trilha para a proposicéo
de novas experiéncias (PIMENTA; LIMA, 2012, p. 45).

Portanto, essa justificativa da discente, de certo modo, aponta que, talvez nédo
seja apenas a questao do estagio que ndo proporciona aquisicdo de novos saberes,
mas sim, a maneira de conduzir e mediar 0s sujeitos em formacao inicial neste
processo experimental. Como ressalta Barreiro e Gebran (2015), a dificuldade em
relacionar a teoria com a pratica ndo € inerente apenas aos discentes, mas deve-se
também ao seu processo formativo, ou seja, a formacao que o sujeito esta recebendo.
Sendo assim, os professores orientadores dos estagios, assim como os docentes da
educacdo basica, que recebem em sua sala de aula esses licenciandos(as), tém
funcdo fundamental para a formacao desses sujeitos no caminho da docéncia. Logo,
o suporte aos licenciandos(as) € imprescindivel para despertar e possibilitar a
articulacdo da relacéo teoria e pratica, uma vez que os estudantes sozinhos muitas
vezes nao conseguem perceber como ocorre essa relacao.

Ja no segundo grupo, tivemos uma unanimidade das respostas, pois dos 13
participantes, todos disseram que “sim” para essa questao. As justificativas dos que
responderam “sim”, tanto para o primeiro grupo quanto para o segundo destacaram a
importancia da observacdo participante, as regéncias que contribuiram para a

aprendizagem e formacéo pessoal e também docente, além da aprendizagem da
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rotina escolar e o contato com os profissionais experientes e atuantes na profissao.
Apontaram também os conhecimentos em relagéo as préticas pedagogicas, a relagédo
professor e estudante da classe, os desafios e as dificuldades de ensino e
aprendizagem encontrados, que fazem com que direcione a fazer novas pesquisas
diante das situagOes vivenciadas e observadas, despertando, entdo, um novo olhar
para o chdo da escola, assim como sobre 0s conhecimentos que s6 se concretizam
na pratica, e as experiéncias praticas que sao enriquecedoras para o fazer docente.
Diante disso, apresentamos algumas respostas desses discentes:

Sim. Pois apesar de durante as aulas tedricas na universidade
idealizarmos o cotidiano da profissdo, quando chegamos no campo
nos deparamos com muitos obstaculos e precisamos lidar com eles e
assim vamos adquirindo conhecimentos, como também através do
contato com outros profissionais (D7, 2019).

Proporciona, pois o cotidiano escolar € dindmico e desafiador. Ao
mesmo tempo em que me deparei com situagbes que haviam sido
discutidas em sala de aula, também vivenciei situagbes em que n&o
tinha nenhum conhecimento delas. Por isso, tive que pesquisar e
estudar para poder compreender o cotidiano escolar e também realizar
as atividades solicitadas no ESO (D19, 2020).

Nessa questéao, verifica-se que em sua maioria 0s sujeitos investigados, nesta
pesquisa, acreditam que a interacdo com o ambiente escolar através do estagio
proporciona a aquisicdo de novos conhecimentos e a articulacdo da teoria com a
pratica. Nessa perspectiva, Barreiro e Gebran afirmam que:

A aquisicdo e a construcdo de uma postura reflexiva pressupfem um
exercicio constante entre a utilizagdo dos conhecimentos de natureza
tedrica e pratica na acdo e a elaboragéo de novos saberes, a partir da
acao docente (BARREIRO; GEBRAN, 2015, p. 24).

Para tanto, conforme as autoras acima, e analisando os registros descritos
pelos estudantes, vale frisar a devida importancia que deve ser dada ao estagio, tanto
por cada estagiario em seu processo de formacdo inicial, quanto pelos docentes
orientadores dos estagios com um olhar atento, uma vez que é fundamental
compreender que o estagio vai além dos processos burocraticos, do preenchimento
de fichas, de observa¢fes das aulas, entre outras atividades pertinentes ao estagio,
visto que, através do estagio e do contato com o0 espaco escolar, podem surgir
investigagbes que, sem duvida alguma, suscitardo novos conhecimentos e
aprendizagens para os discentes. No entanto, como diz Barreiro e Gebran (2015, p.
38) “o pensamento reflexivo e a capacidade investigativa ndo se desenvolvem

espontaneamente, eles precisam ser instigados, cultivados e requerem condicdes
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favoraveis para o seu surgimento”. As autoras ainda enfatizam que a pratica reflexiva
nao é apenas pensar sobre a acdo docente em sala de aula, € sobretudo pensar em
todo o contexto educacional, desde a profisséo até as relacdes de poder, que ocorrem
nas instituicdes escolares. Logo, para fazer valer tais expectativas € imprescindivel
um esfor¢o mutuo de todos os envolvidos nesse processo formativo.

Desse modo, é importante também ressaltar que é de extrema importancia
uma relacao dialégica entre o discente, o docente orientador do estagio e os demais
integrantes da turma no espaco académico, para que, assim, reflexdes e outros
desencadeamentos possam surgir a partir de trocas de experiéncias vivenciadas na
sala de aula pelos discentes nesse movimento de ida a escola e discutidas nos
encontros na Universidade. Como bem destaca Barreiro e Gebran (2015, p. 22), “o
processo de reflexdo ndo € unilateral, ele demanda proposicdes reflexivas do curso

formador, dos docentes e dos alunos”.

2. Dificuldades e desafios encontrados pelos discentes na realizacdo do

Estagio.

No quesito relativo as dificuldades encontradas pelos discentes de Pedagogia
da UFRPE na realizacdo do Estagio Supervisionado, verificou-se que no primeiro
grupo apenas 1 estudante respondeu néo ter encontrado dificuldades na realizacéo
do ESO. Quanto ao segundo grupo, os sujeitos investigados nesta pesquisa, que foi
composto por 13 participantes, todos pontuaram algumas de suas dificuldades. Nesse
sentido, ambos 0s grupos descreveram que as dificuldades sdo inUmeras, desde o
acesso as escolas até mesmo as questdes burocraticas de documentacéao, coleta de
assinaturas, etc. Relataram ainda a falta de receptividade e abertura por parte de
alguns professores da escola em receber os estagiarios em sua sala de aula, também
o didlogo com os gestores, assim como o0 descaso feito para acompanhar e avaliar o
estagiario nesse processo formativo. Os discentes também enfatizaram a questéo do
tempo para conciliar com as outras disciplinas, por exemplo, o PEPE e o0 ESO, assim
como conciliar o estagio ndo obrigatorio com o estagio obrigatorio, e até mesmo com
o trabalho, como sendo uma das grandes dificuldades. Salientando que para quem
trabalha e tem outras demandas fora da Universidade, o estagio acaba se
configurando como uma das grandes dificuldades, pois qualquer imprevisto pode

comprometer o cronograma das atividades na escola e a carga horaria do ESO. Como
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argumentou a discente a seguir:

Minha dificuldade com o ESO é o cronograma de realizacdo das
atividades na escola. Como trabalho a tarde, tenho que seguir
estritamente o cronograma determinado, pois nao tenho como fazer
em outro dia ou horério. J& aconteceu de eu ir para a escola e a turma
ser liberada pois a professora estava doente, entdo eu tive que ir
embora e assumir a falta. Eu sempre busco néo faltar aos encontros
na UFRPE, para que, caso aconteca algo desta natureza, eu ndo
tenha nenhum problema com a carga horéaria da disciplina (D19,
2020).

Outra dificuldade que os discentes descreveram diz respeito ao Estagio na
Educacao de Jovens e Adultos (EJA) por ser pouco trabalhada essa modalidade no
curso. Nesse caso, conforme o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC, 2010) de
pedagogia da UFRPE, para a modalidade da EJA é ofertada uma disciplina de 45h,
no eixo dos fundamentos. Vale destacar ainda que algumas discentes investigadas
alegaram dificuldade para elaborar os relatorios do ESO, também destacaram a falta
de recursos para a realizacao das atividades no estagio, e ainda a carga horaria do
curso que compromete a dedicacdo ao Estagio.

Com vistas aos registros dos sujeitos em formacao inicial, Pimenta e Lima
(2012) também ressaltam algumas dessas dificuldades com as quais os estudantes
se deparam ao iniciarem suas atividades na docéncia. As autoras, assim como nos
revela os registros descritos pelos licenciandos, enfatizam as questdes que ocorrem
referentes aos desencontros entre a rotina escolar, a rotina académica e o calendério,
dentre outras questdes correlacionadas. E ressaltam que:

As vezes, a distribuicéo da carga horaria e das disciplinas no curriculo
dos cursos de licenciatura obriga o aluno a cursar outras disciplinas,
além do estagio, no mesmo periodo letivo. Isso faz com que a ida a
escola ocorra em dias alternados, fragmentando as atividades e as
percepgdes que vinham construindo (PIMENTA; LIMA, 2012, p. 105).

As autoras também salientam a importdncia de os sujeitos entenderem e
compreenderem o funcionamento do estagio, bem como o papel dos estagiarios no
cotidiano escolar, uma vez que, através do conhecimento do seu real papel dentro
das escolas de educacgdo béasica, os impactos e as dificuldades nessa trajetoria
tendem a ser menor e melhor superado. Quanto a isso, Barreiro e Gebran (2015)
ressaltam o quanto é imprescindivel que os estagiarios tenham certeza do objetivo do
estagio, assim como possam compreender a dinamicidade do mesmo e a sua
presenca no espaco escolar para o seu processo formativo.

Aléem das dificuldades enfrentadas pelos licenciandos, buscou-se também
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saber os desafios encontrados por eles em sua prética pedagogica enquanto
estagiarios, nessa questdo apenas 1 sujeito de cada grupo da pesquisa relatou néo
ter encontrado desafios, os demais destacaram as situacdes de inseguranca por ser
iniciante, assim como também o sentimento de incapacidade que surge diante dos
desafios e imprevistos. Além disso, destacaram o medo de algo dar errado, a timidez,
0 nervosismo nos momentos das regéncias/vivéncias, bem como a interferéncia do
professor da escola no momento de atuagao/regéncia do estagiario. Relataram ainda
o tempo curto de observacéo, que se torna insuficiente para conhecer a turma e ter
um entrosamento maior com os estudantes, devido ao pouco tempo do ESO e os
intervalos entre a ida a escola e os encontros na Universidade, que geram um
distanciamento entre o estagiario e a turma, que acaba nado criando um vinculo de
afinidade entre os sujeitos. Pontuaram também como desafio o dominio de sala de
aula para manter a disciplina dos estudantes sem autoritarismo, a elaboracdo do
planejamento e sua execuc¢éo quando ocorre algum imprevisto. Salientaram, ainda, a
guestdo do tom da voz muito baixo, o que dificulta de chamar a atencdo dos
estudantes nos momentos de realizar as vivéncias em sala de aula, como sendo
também um dos desafios. Acrescentaram ainda ndo saber lidar com as varias
especificidades que existem em sala, dentre elas os transtornos, as deficiéncias e 0s
diferentes niveis de aprendizagem em que os estudantes se encontram, e alegaram
gue alcancar todos os estudantes nas regéncias torna-se um dos grandes desafios
para os sujeitos em formacéo inicial. Sendo assim, pelos escritos das discentes pode-
se constatar que os desafios sédo diversos, como afirmou uma licencianda:

Os desafios apresentados na minha pratica pedagégica enquanto
estagiaria foram bem variados, dentre eles, destaco a relacdo
professor regente e estagiario, pois percebi uma certa resisténcia por
parte do professor regente ao desenvolvimento do trabalho com o
estagiario em sala de aula, sendo em alguns momentos tratada como
se fosse um acompanhante infantil, descaracterizando a importancia
do estagio no processo de formagéo docente (D17, 2020).

Esse registro da discente nos revela que situacbes como essa, muitas vezes,
sao decorrentes do reflexo e das condi¢des as quais os professores vém enfrentando
no contexto educacional, como destaca Pimenta e Lima (2012), a respeito da perda
dos direitos dos professores que foram conquistados historicamente, assim como o
desgaste da profissdo, dentre outros fatores, podendo esses acontecimentos
reverberarem na maneira como 0s estagiarios sdo recebidos e tratados nas escolas

da educacéo basica.
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Além disso, Barreiro e Gebran (2015) ressaltam que a figura de um novo
elemento na sala de aula, especificamente, neste caso o estagiério, inicialmente
causa um certo estranhamento tanto para os estudantes da classe, como para o
professor regente, que se sente muitas vezes inseguro com a sua propria
representacdo, fugindo de certas situacdes, questionamentos, etc. Para tanto,
conforme as autoras, € fundamental a compreenséo de que professores e estagiarios,
mesmo estando em campos distintos, ambos contribuem para 0S processos
educativos, logo, € preciso romper com as barreiras de competitividade. Em suma,
nos registros realizados pelas discentes foi possivel identificar pontos em comum
referentes as dificuldades, aos obstaculos e aos desafios encontrados por elas na

realizacdo do ESO.

3. As contribuicdes do Estagio para a formacdo docente: O que dizem os

discentes?

Com relacao as contribuicbes que o ESO proporciona na formacao inicial dos
discentes de Pedagogia da UFRPE, as licenciandas pontuaram alguns aspectos do
Estagio os quais consideram importantes para o processo de formacgdo docente, como
explicitou a discente (D16, 2020) “Eu considero que a disciplina de estagio € de
extrema importancia para a conclusdo do curso de pedagogia, porque ela comeca a
situar o chdo que o profissional ira trabalhar ativamente”.

As estudantes pontuaram que as contribuicdes do ESO sdo imensas e valiosas
para identificar o campo de atuacao e o conhecimento das areas do pedagogo, assim
como aprender a enfrentar obstaculos, aprender com os estudantes das escolas da
educacao basica e com os professores atuantes e experientes; aprender a lidar com
0S sujeitos, com a sala de aula e com as situacdes inesperadas; assim como entender
como ocorre as relacdes entre os pares. Além de conhecer de fato a realidade da
profissdo e as acdes dos profissionais envolvidos no cotidiano escolar, possibilita
também a reflexdo a partir dos pontos positivos e negativos observados, proporciona
a valorizacédo, o crescimento e a responsabilidade profissional, viabiliza a aproximagao
com o cotidiano escolar e a consolidagéo da relagéo teoria e pratica. Registraram
ainda que o ESO contribui para a constru¢ao da autonomia do futuro docente, para os
saberes da pratica pedagdgica. Bem como salientaram ainda que através do estagio

pode despertar o interesse pela busca de conhecimentos especificos, pela incluséo,
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dentre outras questdes relacionadas ao campo educacional. A seguir apresentamos
alguns desses relatos:

Me inseriu no ambiente escolar como pesquisadora e como professora
iniciante. Pude observar praticas pedagoOgicas exitosas. Tive a
oportunidade de realizar regéncias que consequentemente me
ajudardo como profissional. Pude conhecer melhor as relacdes que
acontecem dentro da sala de aula. Fui capaz de articular
conhecimentos tedricos com a pratica (D9, 2019).

O estagio me proporcionou experiéncias Unicas que me fizeram
amadurecer enquanto futura professora, pois passei por situacdes
novas que me fizeram refletir e buscar conciliar o que eu via na teoria
com a prética. Assim a disciplina é indispensavel pois é nela que o
aluno ira se descobrir enquanto futuro (a) professor (a), € no estagio
gque passamos por situacdes que nos fazem evoluir enquanto
profissional pois cada decisdo, cada atividade desenvolvida é mais um
aprendizado que serd levado por toda vida (D14, 2020).

No tocante as exposicbes das falas dos investigados a respeito das
contribuicdes do estégio, Barreiro e Gebran (2015) destacam a relevancia do contato
dos sujeitos com todos os envolvidos no ambito escolar, como uma forma que pode
favorecer a resolucéo de situacdes problemas, além de possibilitar a compreenséao do
cotidiano escolar, o surgimento de indagacfes, e consecutivamente, desencadear
novas acoes e aprendizagem.

Também se buscou saber a opinido dos licenciandos a respeito da contribui¢éo
do ESO para a autonomia e identidade profissional, nesse quesito, as participantes
tanto do primeiro quanto do segundo grupo afirmaram que "sim", reconhecendo a
importancia do estagio para a autonomia docente. Nesse sentido, 0s sujeitos em
formacao inicial pontuaram que as experiéncias e as vivéncias em sala de aula
proporcionadas pelas regéncias, que sao realizadas durante o estagio supervisionado,
vao formando e construindo a identidade do profissional e a autonomia docente por
meio da pratica. Ressaltaram ainda que as experiéncias sdo fundamentais para a
identificacdo da area especifica de atuacéo, registrando apontamentos, tais quais:

Sim. O estagio supervisionado nos permite revelar o profissional que
esta sendo formado. Temos critérios e objetivos a serem alcancados,
mas h& sim autonomia para o estagiario exercer tais obrigacfes da
maneira que considera necessaria. E essa autonomia que revela o
Nosso posicionamento, e nosso ser profissional (D6, 2019).

Contribui, porém de forma muito limitada. Pois o estagio é apenas um
recorte do que venha a ser o cotidiano do educador em sala de aula,
além disso, o estagiario ndo tem autonomia plena durante o estagio,
pois ele sabe que esta sendo supervisionado pelo professor da turma
(D9, 2019).
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Sim, a partir das experiéncias do estagio conseguimos analisar qual
publico possuimos maior identificacdo e qual serd a nossa forma de
planejar e abordar os conteudos em sala de aula. No entanto, esse
processo de formacdo de autonomia e identidade € continuo e vai
além do estagio, ele também ocorre no decorrer do processo formativo
e da atuagéo profissional (D11, 2020).

Sim, com certeza. Assumimos uma postura de uma profissional
responsavel pela educacdo bem antes de atuarmos de fato como
docente. Comegcamos a ter uma responsabilidade docente enquanto
formandos, com isso, assumimos uma identidade profissional que &
importantissima na minha opinido, e consequentemente a autonomia
docente se revela diante das vivéncias realizadas em sala de aula,
contando principalmente com a ajuda das docentes que j4 atuam nas
escolas e que sempre nos ajudam nesse caminho (D20, 2020).

Com vistas aos registros das licenciandas, Pimenta e Lima (2012) fazem uma
ressalva no tocante a identidade docente, salientando que, embora o estagio seja o
ponto inicial para proporcionar reflexdes acerca da construcdo da identidade do
professor, esse processo também sera consolidado no decorrer do percurso de
formacao dos sujeitos e ao longo da sua atuacgao profissional, como colocado pela
discente (D11), ao enfatizar que a autonomia e identidade docente é um processo
continuo. Barreiro e Gebran pactuam com essa ideia e afirmam que:

A identidade do professor é construida no decorrer do exercicio da sua
profissdo, porém, é durante a formacdo inicial que serdo sedimentados
0S pressupostos e as diretrizes presentes no curso formador, decisivos
na construcdo da identidade docente (BARREIRO; GEBRAN, 2015, p.
22).

As autoras ainda destacam que uma identidade pouco consolidada pode
impedir a autonomia docente, uma vez que lecionar ndo se limita ao dominio prético,
logo, essa tomada de consciéncia € essencial. Alguns apontamentos dos sujeitos
investigados ao relatarem que o estagio tem suas contribuicdes, mas apresenta
algumas restri¢coes, faz-nos repensar no que diz Pimenta e Lima, ao enfatizar que:

Como componente curricular, o estagio pode ndo ser uma completa
preparacdo para 0 magistério, mas € possivel, nesse espaco,
professores, alunos e comunidade escolar e universidade trabalharem
guestdes basicas de alicerce, a saber: o sentido da profissao, o que é
ser professor na sociedade em que vivemos, como ser professor [...]
(PIMENTA; LIMA, 2012, p. 100).

Para Buriolla (1999), o estagio corresponde ao espago oportuno para promover
reflexdes e, consecutivamente, a construcéo da identidade docente dos sujeitos em

formacdo inicial por meio da acéo vivenciada. Pimenta e Lima (2012) ainda abordam
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sobre a importancia do curso formador, das outras disciplinas do curso e das
experiéncias que ocorrem no espago académico e fora dele como sendo fundamentais

para a construcao da identidade do professor.

4. Relacao entre o ESO e o PEPE: 0 que pensam os discentes e 0 que dispde 0
PPC do Curso?

No que diz respeito a relacdo entre o Estagio Supervisionado Obrigatério (ESO)
e a disciplina Pratica Educacional, Pesquisa e Extensédo (PEPE) quando indagamos
os licenciandos de Pedagogia da UFRPE se eles conseguiam estabelecer diferenca
entre esses componentes curricular, ambos 0s grupos sujeitos desta pesquisa
destacaram encontrar diferencas basilares, assim como aspectos semelhantes, e
algumas discentes ainda destacaram que as diferengas evidenciam-se mais a partir
do PEPE IV, pois nessa etapa da disciplina focaliza-se para as pesquisas e para o
TCC, como descrito pela discente (D11, 2020) “Sim, o PEPE desde o inicio do curso
favorece um direcionamento para o TCC, o Estagio Supervisionado € uma abordagem
mais direcionada a pratica de ensino e formagao docente”.

Os sujeitos investigados nesta pesquisa também registraram seus
comentarios/opinido a esse respeito argumentando que as disciplinas dos PEPEs dao
seguranca para cursar o ESO, e ainda salientaram que o estagio volta-se para a
pratica do exercicio profissional, ou seja, a pratica docente, momento em que 0
professor em formacéo inicia as praticas de ensino. Enfatizaram também que ambos
0S componentes curriculares proporcionam conhecer o cotidiano da escola, porém,
cada um deles com objetivos especificos. Desse modo, apresento a seguir alguns dos
comentarios que as estudantes descreveram, tais quais:

Ambas disciplinas possuem dinamicas bem semelhantes. Porém na
disciplina de PEPE, o foco maior € na observagéo do cotidiano escolar
e nas préticas docentes, j4 na disciplina de Estagio a énfase é no
processo de ensino e de aprendizagem, ou seja, € 0 momento no qual
o professor em formacéo inicia as suas praticas de ensino (D9, 2019).

O PEPE possibilita-nos um olhar mais analitico sobre o que é a escola,
como funciona, a relagdo com a gestao, e depois encaminha-nos para
a nossa pesquisa. O Estagio Supervisionado concede-nos além do
analitico, ele possibilita-nos a unido da teoria com a pratica e nos ajuda
a desenvolver nossa praxis educativa, assim como, a autonomia e
identidade docente (D10, 2020).

Sim, uma vez que a disciplina PEPE consiste em um trabalho de
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pesquisa que envolve a observacdo no ambito escolar, que pode ou
nao resultar em uma intervencdo. JA o Estagio Supervisionado
possibilita a observacao e vivéncia em sala de aula, contribuindo para
estabelecer aprendizagens a partir da interacdo aos processos
educativos, propiciando a préatica pedagogica do estagiario, que sera
desenvolvida em sala de aula (D17, 2020).
E importante frisar que relacionada a essa pergunta, 2 das licenciandas do
segundo grupo afirmaram ndo encontrar muitas diferencas nesses componentes
curriculares. Como se observa no comentario a seguir:

Eu ndo vejo muita diferenca, o que muda é que no estagio
supervisionado é a pratica do discente em acdo. A qual planeja sua
aula para aplica-la em uma turma. J& o Pepe é o conhecer a escola, 0
discente vai para o chéo da escola, conhece a escola desde a gestao
a sala de aula (D21, 2020).

Com vistas as percepcdes dos investigados nesta pesquisa a esse respeito, €
importante ressaltar que o componente curricular PEPE no Projeto Pedagdgico do
Curso (PPC, 2010) encontra-se no eixo da Pesquisa e destaca que “O PEPE é o
componente que atravessa todo o curso, desde o primeiro semestre, promovendo a
interface entre teoria e pratica, e a inser¢do dos conhecimentos tedricos nos contextos
de realidade circundantes (PPC, 2010, p. 33)". Em relagdo ao ESO, o PPC do curso
dispde que este componente curricular corresponde a uma atividade teorico-pratica,
gue ocorre a partir dos ultimos quatro periodos do curso, que culmina no fechamento
das atividades praticas que foram conduzidas anteriormente, ou seja, durante o
percurso do curso, ressaltando que:

Os processos ai desenvolvidos tém relacao organica com todos os
componentes curriculares, especialmente com o PEPE, que
proporciona o contato com a escola, desde o primeiro semestre do
curso. Este estagio tem inicio no 5° periodo quando os alunos ja terdo
uma base construida a partir do estudo dos componentes curriculares
vistos até o momento do curso e do fortalecimento da relag&o teoria e
prética, prevista no processo de ensino e aprendizagem (PPC, 2010,
p.37).

Buscou-se também saber a opinido dos estudantes se para eles o ESO
direciona para o campo da pesquisa. Quanto a isso, 0s sujeitos de ambos os grupos
desta pesquisa apresentaram respostas diversificadas. No primeiro grupo, 3 discentes
afirmaram que “sim”, 3 acreditam que o Estagio “ndo” direciona para o campo da
pesquisa e 3 discentes disseram que "as vezes", ou seja, para essas estudantes, o
direcionamento da pesquisa no ESO pode ou ndo acontecer, dependendo das

situacdes observadas e vivenciadas, e consequentemente, ao incentivo recebido. Ja
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no segundo grupo, 8 discentes afirmaram que “sim” e 5 disseram que “n&o”. Os que
afirmaram que “sim”, ressaltaram que, por meio do olhar minucioso para a escola
surgem questionamentos que viabilizam investigacdes para os fatos observados,
acrescentaram que as situacfes que acontecem no estagio, as lacunas notadas
podem despertar o interesse para a pesquisa, como descrito pela discente (D9, 2019)
“quando realizamos o estagio com um olhar mais atento e critico, nos deparamos com
diversos aspectos/fendmenos possiveis de serem estudados na nossa area de
atuacao”.

J& as licenciandas que acreditam que o estagio nao direciona para pesquisas
foram sucintas em seus comentéarios, alegando que a disciplina do PEPE é que
encaminha por conta das reflexdes que surgem para pesquisas, e o estagio volta-se
para a pratica docente e para o campo da profissdo. Como se nota a seguir no registro
da discente:

Na minha opinido ndo, o PEPE direciona para o campo de pesquisa
pois ele traz a vivéncia de sala de aula, de escola como um todo, e 0
estagio na minha opinido tem o carater mais pratico mesmo, de iniciar
o estudante no seu campo de trabalho (D16, 2020).

Com vista as percepcdes dos sujeitos investigados, Pimenta e Lima destacam
que:

E necessario, pois, que as atividades desenvolvidas no decorrer do
curso de formacao considerem o estagio como um espaco privilegiado
de questionamento e investigacdo. A aproximacao do aluno estagiério
com o professor da escola ndo é apenas para verificar a aula e o modo
de conduzir a classe. E também para pesquisar a pessoa do professor
€ suas raizes, seu ingresso na profissao [...] (PIMENTA; LIMA, 2012,
p. 112).

As autoras ainda acrescentam que para que O estagio se concretize como
pesquisa é imprescindivel que haja uma inter-relacdo com os demais componentes
curriculares do curso formador, como também esteja em consonancia com o PPC do
curso. Além disso, ressaltam que a questdo da pesquisa no estagio pode ocorrer como
um método em que, de um lado configura-se como uma alternativa que possibilita
desenvolver nos sujeitos em formacgdo inicial uma postura de pesquisador,
problematizando as situa¢cdes observadas e vivenciadas, e por outro lado possibilita
conhecer o seu campo de atuacéo profissional.

Seguindo essa linha de compreenséao, Barreiro e Gebran (2015) enfatizam a
importancia do trabalho no estagio articulado com as disciplinas do curso, o0 que pode

viabilizar novos saberes e aprendizados. Ainda salientam que 0S processos
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investigativos no chéo da escola s6 sao viaveis quando o curso formador, assim como
0s estagiarios, tem intencdo por essa busca, visto que, desenvolver pesquisas no
estagio ndo é tdo simples assim, pois requer uma dedicacdo de todas as partes

inseridas no contexto educacional e formativo.
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CONSIDERACOES FINAIS

A partir da realizacdo desta pesquisa e das reflexdes apresentadas ao longo
deste trabalho foi possivel perceber aspectos de extrema relevancia referente a
importancia/contribuicdo do Estagio Supervisionado Obrigatério para a formacéo
inicial dos licenciandos (as) do curso de Pedagogia da UFRPE, sendo esse 0
guestionamento inicial deste trabalho.

Através dos resultados revelados com este estudo pode-se verificar que as
discentes compreendem que a teoria e préatica estdo imbricadas, e que essa relacédo
€ um elemento essencial para um estégio significativo, visto que os saberes tedricos
ajudam a pratica em sala de aula, embora possamos salientar que alguns sujeitos
investigados ainda demonstraram uma certa dificuldade na percepcéo da articulacao
teoria e prética na realizacdo do estagio.

Foi possivel também verificar através dos resultados obtidos com a pesquisa
gue o estagio contribui para a autonomia, para construcdo dos saberes da pratica
pedagogica e da identidade docente, dentre outros fatores correlacionados, levando
a que os sujeitos em formacgao inicial possam ir adquirindo experiéncias com 0
cotidiano escolar e familiarizando-se com o seu futuro campo de atuagédo, bem antes
de iniciar a sua atividade profissional.

Quanto a contribuicdo da pesquisa no estagio, os dados nos revelam que essa
ainda é uma questao complexa para ser efetivada, mas que nao é um fato impossivel.
Porém, como abordam Barreiro e Gebran (2015), a pesquisa no estagio esta para
além da iniciativa dos sujeitos em formacéo, pois faz-se necesséaria uma acdo em
conjunto com todos os envolvidos nos processos de formacdo docente, e para que
aconteca € ainda fundamental que o curso formador tenha essa intencéo.

Pdde-se perceber também que as discentes do curso de licenciatura em
Pedagogia da UFRPE, participantes da pesquisa, compreendem a proposta do ESO
e também do PEPE no curso, uma vez que esses componentes curriculares
apresentam aspectos semelhantes em sua organizagcédo estrutural, embora alguns
discentes ainda tém dificuldades para fazer a distingdo dos mesmos. Todavia, o PPC
do curso apresenta objetivos claros e intencionalidades estabelecidas para ambos os
componentes curriculares, encontrando-se em consonancia com o0s documentos
educacionais legais em vigéncia no momento de sua elaboragdo. Contudo, é

importante salientar que o (PPC, 2010) do curso ja passou por reformulacdes, porém
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tomamos como andlise nesta pesquisa o PPC antigo, mas em vigéncia e que
contempla os sujeitos investigados em questéao.

Outro aspecto observado na pesquisa é que o0 estagio € um momento oportuno
da formacé&o, que possibilita trocas entre o campo académico e o0 campo escolar e
vice-versa, podendo, assim, fomentar novos saberes, novas reflexdes acerca do locus
de atuacao e a dinamicidade que permeia o cotidiano escolar.

Em suma, os resultados desta pesquisa apontam que sao grandes as
contribuicdes que o Estagio Supervisionado Obrigatorio possibilita aos discentes do
curso de licenciatura em Pedagogia da UFRPE para a formacédo docente. Contudo, é
importante salientar que esta pesquisa também evidenciou que o0s sujeitos em
formacdo inicial ainda enfrentam muitas dificuldades e desafios nesta trajetoria
académica com o estagio, sendo essas dificuldades e desafios encontrados desde o
acesso a escola, a falta de receptividade dos professores das salas de aula para
receber os estagiarios, até mesmo questdo de inseguranca para enfrentar os desafios
da carreira profissional, por ser iniciante na area, dentre outras questfes pertinentes.

Sendo assim, é importante refletir na possibilidade do estagio em parceria com
as escolas de educacéo béasica, como funciona com alguns programas, como por
exemplo, o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID). Tal
programa possibilita aos bolsistas o contato e atuacdo em projetos nas escolas da
rede publica da educacdo basica e com os docentes dessas instituicdes, formando
uma verdadeira parceria entre a universidade e a escola. O estidgio nessa
configuracdo nos leva a acreditar que ajudaria a minimizar 0s impactos e as
impressdes que 0s estudantes universitarios sentem ao adentrar nas escolas para
realizar os estagios. Podendo, assim, passar a sentir-se mais acolhidos e
pertencentes ao espaco em gue estdo inseridos como estagiarios, contribuindo para
0S processos educativos de maneira mais atuante e efetiva.

Por fim, através deste estudo, notou-se que 0 estagio para quem ja exerce 0
magistério apresenta-se como uma futura possibilidade de pesquisa, visto que, 0s
sujeitos que ja exercem a docéncia, ao se deparar na Universidade com o componente
curricular do estagio acaba achando desnecessario, e que ele ndo contribuira para a
sua formacdo, como destaca Pimenta e Lima (2012). Desse modo, promover
investigacbes sobre essa tematica € bastante relevante para refletir a formacgéo

continuada, desencadeando novos olhares e novas perspectivas a esse respeito.
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APENDICE A - MODELO DO QUESTIONARIO APLICADO AOS ESTUDANTES DE
PEDAGOGIA DA UFRPE DO ESTAGIO SUPERVISIONADO IV EM 2019.2, E
APLICADO EM 2020.1 AOS ESTUDANTES DE PEDAGOGIA DA UFRPE DO
ESTAGIO SUPERVISIONADO IlI.

1.Género:F() M()

2. Informe sua faixa etaria dentro dos intervalos abaixo:

a.( )de 18 a29anos b.( ) de 30 a 39 anos c.( ) de 40 a50 anos

d. ( ) Acima de 50 anos.

3. Qual a etapa da disciplina Estagio Supervisionado vocé esta cursando?

1. ( ) Estagio lll 2. ( ) Estagio IV

4. Em qual PEPE vocé encontra-se?

1.( ) PEPEI 2.( )PEPEIl 3.( )PEPE I 4.( ) PEPE IV
5.( ) PEPEV 6.( ) PEPE VI 7.( ) PEPE VI 8.( )PEPE VI

5. A partir da vivéncia no Estagio Supervisionado, vocé consegue relacionar 0s

conhecimentos tedricos a sua pratica pedagogica? Explique.

6. Para vocé, o Estagio Supervisionado proporciona a aquisicdo de novos

conhecimentos através da interagdo com o cotidiano escolar? Justifique.

7. Na sua opinido, o Estagio Supervisionado contribui para a autonomia e identidade

profissional dos licenciandos? Comente.

8. Quais sdo as dificuldades encontradas por vocé na realizacdo do Estagio

Supervisionado?

9. Vocé consegue estabelecer a diferenca entre a disciplina PEPE e a disciplina do

Estagio Supervisionado? Comente.

10. Na sua opinido, o Estagio Supervisionado direciona para 0 campo da pesquisa?
Explique.

11. Destaque os desafios encontrados na sua pratica pedagdgica enquanto estagiario.

12. Comente sobre as contribui¢cdes da disciplina do Estagio Supervisionado na sua

formacao ou outro aspecto da disciplina que vocé considera importante.
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ANEXO A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

vy SEMINE Seopy g

MINISTERIO DA EDUCAGCAO
UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DE PERNAMBUCO
DEPARTAMENTO DE EDUCAGCAO
CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

Cumprimento Sr./Sr. @ ao tempo em que solicito a sua participacéo na
pesquisa intitulada “A CONTRIBUICAO DO ESTAGIO SUPERVISIONADO NA
FORMACAO DO ESTUDANTE DE PEDAGOGIA DA UFRPE: A visdo do discente,”
integrante do Curso de Licenciatura em Pedagogia, do Departamento de Educacéo,
da Universidade Federal Rural de Pernambuco - UFRPE. A referida pesquisa tem
como objetivo principal: Analisar a importancia/contribuicdo do Estagio
Supervisionado na formac&do dos licenciandos de pedagogia da UFRPE, e sera

realizada por Joziane Melo da Silva, estudante do referido curso.

Sua participacao € voluntaria e se dara por meio de questionario. Os resultados
da pesquisa serdo analisados e publicados, contudo, sera mantido o anonimato dos
respondentes participantes da pesquisa. Dessa forma, a participacéo na pesquisa nao
incide em riscos de qualquer espécie para os respondentes. A sua aceitacdo na
participacdo dessa pesquisa contribuird para o/a licenciando escrever sobre o tema

que estuda, a partir da producédo do conhecimento cientifico.

Consentimento pos-informacao

Eu, , estou

ciente das condi¢cdes da pesquisa, acima referida, da qual livremente participarei,
sabendo ainda que nao serei remunerado/a por minhas contribuicbes e que posso
afastar-me quando quiser. Este documento é emitido em duas vias que serdo ambas

assinadas por mim e pelo/a pesquisador/a, ficando uma via para cada um/a.

Recife, PE, de de 2019/2020.




Assinatura do/a participante

Assinatura do/a pesquisador/a

Impressdao do dedo polegar
caso o/a participante ndo saiba

assinar.
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