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RESUMO

Esta pesquisa tem por objetivo analisar as contribuicdes de dois livros didaticos,
utilizados por uma turma do 3° ano do Ensino Fundamental, na aprendizagem de
contelidos estatisticos na perspectiva da Alfabetizacdo e Letramento Matemético.
Baseando-se nos textos tedricos de Lopes (1998), Dante (1996), dos Parametros
Curriculares Nacionais de Matematica (PCN, 1997); da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC, 2018), Gay (2008) entre outros autores, que deram suporte a
pesquisa. Utilizamos uma entrevista aberta e dois livros didaticos utilizados pela
professora como principais dados da pesquisa. A partir da metodologia de pesquisa
qualitativa e, baseada na analise de conteudo de Oliveira, et al. (2003) e Bardin (1977),
construimos duas grandes categorias e sete subcategorias de analise. Nesse
contexto, um dos resultados apontado nesta pesquisa foi a importancia do educando
em ter acesso aos conceitos estatisticos voltados na perspectiva da Alfabetizacdo e
Letramento Matemético. Isso inclui uma forte habilidade de analisar e compreender
seus significados além de ser capaz de fazer uma andlise critica dos dados
apresentados. Assim, a escola tem um importante papel a desempenhar na
divulgacdo dos conhecimentos estatisticos, desmistificando e estimulando a
capacidade de leitura e interpretacéo dos dados.

Palavras-chave: Estatistica; Tratamento da informacéo; Matematica; Livro didatico.



ABSTRACT

This research aims to analyze the contributions of two textbooks, used by a class of
the 3rd year of Elementary School, in the learning of statistical contents from the
perspective of Literacy and Mathematical Literacy. Based on the theoretical texts of
Lopes (1998), Dante (1996), of the National Curriculum Parameters of Mathematics
(PCN, 1997); of the National Common Curriculum Base (BNCC, 2018), Gay (2008)
among other authors, who support the research. The methodology is based on content
analysis by Oliveira and Freire Andrade (2003), and Bardin (1977). We built two
categories and seven subcategories of analysis for a universe of two textbooks. We
used the open interview and two textbooks used by the teacher as the main research
instrument. In this context, one of the results pointed out in this research was the
importance of educating in having access to statistical concepts focused on the
perspective of Literacy and Mathematical Literacy. This includes a strong ability to
analyze and understand their meanings as well as being able to make a critical analysis
of the data presented. Thus, the school has an important role to play in the
dissemination of statistical knowledge, by improving and stimulating the ability to read
and interpret data.

Keywords: Statistics; Information processing; Mathematics; Textbook.
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INTRODUCAO
A Matemética esta presente em tudo nas nossas vidas, e em algum momento

dela, provavelmente, ja nos deparamos com situacdes em que foi preciso tomar
decisbes por meio de organizacao e interpretacdo de dados simples recorrendo-se a
diferentes gréficos e tabelas.

E notdria a importancia da Estatistica na formac&o geral do cidaddo, uma vez
que este fica em contato com informacfes estatisticas veiculadas na midia,
diariamente. Basta folhear um jornal ou ler uma matéria no celular para verificar que
€ necessario saber ler dados em tabelas e compreender variados tipos de gréaficos
para, de fato, entender uma noticia.

Além disso, nos dias atuais € comum as criangas encontrarem na tela de alguns
jogos algum tipo de representacdo grafica para dar uma informacéo para o jogador,
como, por exemplo: que o combustivel do carrinho est4d acabando ou que a sua
energia vital tem “X” por cento (%).

Muitas das informacdes apresentadas em graficos podem influenciar nas
tomadas de decisdes. Sendo assim, € de grande relevancia ser capaz de ler e
interpretar informacdes apresentadas em variados tipos de graficos. Entretanto, nao
sdo todas as pessoas que conseguem interpretar esse tipo de conteddo em seu
cotidiano.

Segundo o National Council of Teachers of Mathematics (NCTM, 1991),
conforme citado por Sandra Campos e Eliane Novais (2010, p.2), ja se recomendava
que “desde as séries iniciais do Ensino Fundamental sejam trabalhados conteudos de
Estatistica e Probabilidade."

No Brasil, diante da demanda e a importancia da pratica desse contetdo na
sociedade atual, os Parametros Curriculares Nacionais-PCN do Ensino Fundamental
(1998), a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (2018) e os Parametros para a
Educacao Basica do Estado de Pernambuco — PCN (2012), propuseram um bloco de
contetdo denominados de Tratamento da Informacdo (PCN) e Probabilidade e
Estatistica (BNCC) todos com a mesma finalidade.

Tais blocos visam ensinar desde 0s anos iniciais a interpretar e coletar dados,
assim como organiza-los em tabelas simples e também em dupla entrada. Além de
auxiliar os alunos a produzirem textos escritos a partir da interpretacéo de gréficos e

tabelas tomando como referéncia exemplos de textos jornalisticos e cientificos.
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Esse € um tema importante que tem se destacado como um tépico a ser
trabalhado nas escolas desde as séries iniciais do Ensino Fundamental. Lopes (2008,
p.58), afirma que “O estudo desses temas torna-se indispensavel ao cidadéo nos dias
de hoje”, o que é verdade, pois, ao longo de nossas vidas estamos em constantes
acontecimentos de carater social e econbmico que necessitam da andlise e
interpretacdo de dados estatisticos por meio dos canais de difusdo de informacéo
tecnoldgico, televisivo ou midiatico.

Convém ressaltar que, € na escola onde as criangas aprendem varios assuntos
que serdo cruciais para a sua formacdo tanto social quanto profissional. E neste
ambiente que elas irdo utilizar os livros didaticos, estes, por sua vez, segundo Dante
(1996), possuem o fito de dar sustentagdo teorica, cientifica, didatica e até
metodoldgica ao professor sobre os temas a serem abordados em sala de aula.

Segundo Tayse Conti (2013), os conteudos nos livros didaticos séao
organizados de forma a atender as diretrizes curriculares nacionais, estaduais e
municipais Conti (2013) alega que, os livros sdo elaborados por professores que
manifestam em suas obras uma determinada concepcao tedrica, sendo muitas vezes
diferente do professor que o adota em sala de aula para embasar sua atividade
docente.

Entretanto, por se tratar de um bloco de conteildos um tanto quanto recente e,
por possuir poucas referéncias de como trabalhar na sala de aula, Mary Brandalise e
Débora Colodel (2010), afirmam que é uma pratica comum alguns professores das
séries iniciais do Ensino Fundamental negligenciar esse conteudo.

Convém lembrar ainda que, segundo os Parametros Curriculares Nacionais-
PCN (1997), o livro didatico € um dos principais instrumentos de apoio ao professor,
no processo de ensino e aprendizagem em sala de aula. Portanto, se 0 mesmo
apresenta também uma qualidade insatisfatoria em abordar esse tema no ciclo da
alfabetizacdo, o professor acaba tendo que recorrer a outros recursos o que pode ou
nao ter resultados satisfatérios devido a falta de formacéao adequada.

Sendo assim, acreditamos ser fundamental discutir as potencialidades do uso
dos livros didaticos para a leitura e a interpretacdo de dados estatisticos, assim como,
a compreenséo e realizacdo de uma investigacao estatistica, pois sua compreensao
desempenha um papel crucial na sociedade moderna desde os primeiros anos de

escolaridade.



13

A escolha por pesquisar sobre a utilizac&o dos livros didaticos, particularmente
no ensino de Estatistica no ciclo de alfabetizacdo do Ensino Fundamental, justifica-se
pela relevancia desses materiais didaticos serem contemplados na fase da
Alfabetizacdo e Letramento Matemético e pela necessidade de desenvolver nos
estudantes a compreensdo dos conteudos estatisticos para 0 uso na sociedade
moderna.

Em suma, o interesse por essa tematica deriva da prépria experiéncia da
pesquisadora e também das leituras realizadas durante a disciplina de Matemética na
Pratica Pedagogica | e Il, ao conhecer o que propde os PCN (1997), a respeito do
bloco Tratamento da Informacé&o.

Notamos serem recentes pesquisas sobre essa tematica, conforme cita Lopes
(2008), “o desenvolvimento da estatistica [...], nas escolas bésicas, tem sido alvo de
pesquisas em algumas partes do mundo, e muitos pesquisadores publicam trabalhos
a respeito, procurando justificar a relevancia do assunto”. (LOPES, p. 59,2008)

Outrossim, o bloco temético sempre teve no seu histérico relatos de frustracdes
e dificuldades por parte dos educadores, de como desenvolver tais contetdos, sendo
visto como um conteudo “dificil” pelos mesmos, tendo em vista que passou a fazer
parte das orientacdes curriculares a partir dos PCN em 1997.

Além disso, em observacfes realizadas nas escolas da Rede Municipal de
Recife — PE, para a disciplina Pratica Educacional Pesquisa e Extenséo - PEPE III,
tive a oportunidade de presenciar aulas em que a professora dava énfase na unidade
Tematica de Numeros e Operacdes, e quando questionada em que unidade abordava
0 eixo Tratamento da Informacéo, a mesma afirmou que selecionava algumas paginas
nos livros a respeito apenas no final do ano, por ter um cronograma que considera
“apertado”. E esta constatacdo, me instigou a saber o porqué do assunto sempre ficar
para o final do ano.

Segundo Brandalise e Colodel (2010), parte dos problemas referentes ao
ensino de matematica esta relacionada a formacdo docente, seja ela inicial ou
continuada. Uma das consequéncias disso € a dificuldade em elaborar propostas
pedagdgicas que envolvam a unidade tematica, sendo assim, o professor acaba
reproduzindo um contetdo de forma superficial na sala de aula.

Esta pesquisa apoia-se nos estudos sobre o ensino de Tratamento da
Informacdo, a Alfabetizacdo e letramento matematico no 3° ano do Ensino

fundamental. Estudos tedricos de Celi Lopes (1998), dos Parametros Curriculares
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Nacionais de Matematica (1997); da Base Nacional Comum Curricular (2018), entre
outros autores, d&o suporte a pesquisa.

Diante desse cenario, investigamos o seguinte problema de pesquisa: “Quais
as contribuicbes e fragilidades dos livros didaticos para o processo de ensino e
aprendizagem de estatistica em uma turma do 3° ano do Ensino Fundamental
respeitando as competéncias esperadas pelos documentos oficiais ao final deste
ciclo?”.

Sendo assim, este trabalho tem como objetivo geral: Analisar dois livros
didaticos utilizados por uma turma do 3° ano do Ensino Fundamental na aprendizagem
de conteldos estatisticos na perspectiva da Alfabetizacéo e letramento estatistico.

Dessa forma, foram definidos os seguintes objetivos especificos:

1. ldentificar conteldos mateméaticos referentes ao Tratamento da
Informacao nos livros didaticos utilizados na turma estudada;

2. Analisar a abordagem dos conteudos estatisticos nos livros didaticos
adotados, partindo das orientacdes dos documentos oficiais;

3. Compreender a pratica docente no desenvolvimento dos conhecimentos
relativos a educacao Estatistica;

4. Avaliar se ao final do 3° ano os alunos da turma pesquisada
desenvolveram o conhecimento estatistico esperado.

O caminho escolhido para responder tais objetivos esta organizado em cinco
capitulos.

No capitulo I, foram aprofundados temas que s&o relevantes para a
compreensao deste trabalho, tal qual subdivididos em se¢des. Na secéao I, trataremos
da leitura e interpretacdo de graficos sob o olhar dos documentos oficiais no ciclo da
Alfabetizacao.

Na secéo Il, abordaremos o ensino de Estatistica por meio da resolucdo de
problemas e, na secao lll, a formag&o do professor dos anos iniciais e sua relagcéo
com a Educacdo Estatistica. Ja na secéo IV, considerando a relevancia do livro
didatico e o ensino de Estatistica para a nossa pesquisa, nesta secao, trataremos do
tema sob o ponto de vista de estudos tedricos que influenciam nossa tematica. E por
fim, na secdo V as Avaliacdes externas e a Educacao Estatistica.

No capitulo Il, descreveremos a metodologia utilizada na pesquisa e o0 caminho
trilhado. Nesse espaco apresentaremos 0s recursos utilizados, nosso universo,

publico alvo, as etapas da pesquisa. No capitulo Ill, analisaremos e discutiremos de
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forma qualitativa os resultados obtidos da entrevista, 0s materiais escritos aplicados e
os livros de Matematica utilizados durante o ano letivo.

O capitulo 1V, seré destinado as discussées finais dos resultados encontrados
com 0 processo investigativo, responderemos se as questdes da pesquisa atingidas
e apresentaremos nossas conclusdes. Seguem, ainda, as referéncias utilizadas no

decorrer da pesquisa, 0s anexos e o0s apéndices.
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CAPITULO I: CONTRIBUICOES TEORICAS

1.1 A Estatistica nos Documentos Oficiais no Ciclo de Alfabetizacéo

Considerando a relevancia da leitura e interpretacdo de gréaficos para a nossa
pesquisa, nesta secao, trataremos do tema sob o ponto de vista dos Parametros
Curriculares Nacionais de Matematica (PCN, 1997); da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC, 2018); os Parametros para a Educacdo Basica do Estado de
Pernambuco (2012) e o Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa
(PNAIC,2014).

A Matematica é uma das areas mais importantes na construcdo da formacao
basica do cidadao, “em especial, por vivermos em uma sociedade cada vez mais
permeada pela Ciéncia e pela Tecnologia.” (PERNAMBUCO, 2012, p. 16).

Por meio dela, os alunos aprendem a lidar com as mais diversas situacées do
cotidiano sendo capazes de analisar e tomar decisGes politicas e sociais pautadas na
leitura e na interpretacdo de informacdes graficas, que incluem dados estatisticos
apresentados pelos meios de difuséo de informagéao.

Pensando na demanda social atual, investigamos o que os documentos oficiais
dizem a respeito dos conhecimentos do campo da Estatistica, pontuando os objetivos
gerais presentes nos documentos voltados para as mencdes a respeito da leitura e
interpretacdo de gréficos com o intuito de mostrar a importancia de abordar tais
assuntos no ciclo de alfabetizacao.

Os Parametros Curriculares Nacionais (1997), prop6em um bloco de conteudo
denominado Tratamento da Informagao que visa integrar a partir dos trés primeiros
anos do Ensino Fundamental as noc¢des basicas de estatistica, probabilidade e
combinatoria.

Com relagdo nocao de estatistica os PCN (1997), destaca que:

A finalidade é fazer com que o aluno venha a construir procedimentos
para coletar, organizar, comunicar e interpretar dados, utilizando
tabelas, gréaficos e representacdes que aparecem frequentemente em
seu dia a dia. (BRASIL, p.36.)

Percebe-se que este documento afirma que tanto a leitura quanto a coleta, a
organizacgdo e a interpretacdo de graficos sdo temas importantes para a construgado
da cidadania e aprendizagem dos alunos.
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No que se refere aos assuntos de estatistica que serdo trabalhados no primeiro
ciclo da Educacéo Basica, o documento propde estimular os alunos a fazer perguntas,
e a despertar o lado investigativo. Indo além de apenas interpretar representacdes
gréficas, deve-se estimular os alunos a interpretar e descrever as a¢gfes a sua volta,
utilizando conhecimentos matematicos.

E importante que o professor estimule os alunos a desenvolver
atitudes de organizacao, investigacao e perseveranca. Além disso, é
fundamental que eles adquiram uma postura diante de sua producao
gue os leve a cooperacao e o respeito para com os colegas. (BRASIL,
1997, p. 49-50)

Dessa forma, o primeiro ciclo, que corresponde ao 2° e 3° anos de escolaridade,
tem como caracteristica geral o trabalho com atividades que aproximem o aluno da
organizacdo de informacdes, devendo estar em harmonia com o0s interesses e
conhecimentos adquiridos dos alunos antes mesmo de entrarem na escola. E crucial
que a crianga adquira confianca para aprender Matematica partindo da interacédo e
cooperacao com os colegas.

Outro documento oficial que também orienta o ensino de estatistica é Base
Nacional Comum Curricular (2018), que propde a unidade tematica Probabilidade e
Estatistica, tendo como objetivo geral garantir aos alunos o desenvolvimento de tais
competéncias especificas:

Compreender as relagfes entre os conceitos e procedimentos dos

campos de Estatistica, sentindo seguranca quanto a prépria

capacidade de construir e aplicar conhecimentos matematicos,

desenvolvendo a autoestima e a perseveranca na busca de solucoes.
(BRASIL,2018, p.267)

O documento sugere a aproximacao de conceitos, fatos e procedimentos

presentes em muitas situacdes-problema presentes no dia-a-dia, nos mais variados
meios, seja nas ciéncias ou na tecnologia.

Enfrentar situacdes-problema em mudltiplos contextos, [...] expressar
suas respostas e sintetizar conclusdes, utilizando diferentes registros
e linguagens (graficos, tabelas, esquemas, além de texto escrito na
lingua materna e outras linguagens para descrever algoritmos, como
fluxogramas, e dados). (BRASIL, 2018 p. 267)

Com relacdo a Estatistica, este documento tem como objetivo geral para os
primeiros anos trabalhar conteddos que envolvam o trabalho com a coleta e a
organizacdo de dados de pesquisas realizadas pelos préprios alunos, a leitura, a

construcdo de tabelas e a interpretacédo de graficos em uma variedade de contextos.
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Valoriza ainda as producbes escritas dos alunos, visando uma boa
comunicacdo e compreensdo de dados, o que € importante para desenvolver
habilidades nas criangas que sejam capazes de fazer julgamentos bem
fundamentados e tomar decisdes adequadas.

Ademais, os objetos de conhecimentos e habilidades especificas para o 3° ano
do Ensino Fundamental, relacionando a unidade tematica Probabilidade e Estatistica,
apresentam no documento tarefas que auxiliam os alunos a resolver problemas cujos
dados sédo apresentados em tabelas de dupla entrada, gréficos de barras ou de
colunas.

Também esta previsto desenvolver a capacidade de ler, interpretar e comparar
dados apresentados em tabelas, gréaficos de colunas, apropriando-se desse tipo de
conceito entendendo os aspectos da realidade sociocultural.

Em consonancia, os Parametros para a Educacdo Basica do Estado de
Pernambuco (2012), voltado aos anos iniciais do Ensino Fundamental também
apresenta o bloco tematico Estatistica e Probabilidade como um dos eixos a serem
contemplados na Educacédo Bésica, sendo essencial para a formacao dos estudantes.

Este eixo, no referido documento apresenta-se:

como um campo do saber com um papel central no desenvolvimento
de competéncias ligadas ao questionamento, ao estabelecimento de
relagbes [...] a interpretacdo de informacdes e dados da realidade
cotidiana do cidaddo. Essas competéncias ndo podem ser
desenvolvidas apenas com a construcdo de graficos e tabelas.
(PERNAMBUCO,2012, p.57.)

Segundo este documento, deve-se ensinar buscando despertar a curiosidade
dos alunos para desenvolver a competéncia e habilidades de formular questdes que
envolvam a procura de informacdes por parte dos alunos, organizando e
apresentando esses dados mais tarde por meios de graficos e tabelas.

Outro ponto destacado pelos Parametros Curriculares para a Educacgéo Basica
do Estado de Pernambuco (2012), a respeito dos conteudos basicos da Estatistica
Nnos anos iniciais é o trabalho com tabelas e graficos. Segundo o documento os alunos
precisam compreender que essas duas formas de representacdo servem para
propiciar aos alunos formas facilitadoras de como organizar as informagoes.

Os Parametros de Pernambuco (2012, p. 58), também destaca que:

Tabelas simples podem ser construidas pelos estudantes desde os
primeiros anos dessa etapa de escolaridade. Da mesma forma,
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estudos tém mostrado que a construcdo de graficos de barras
elementares pode auxiliar bastante o desenvolvimento de atitudes de
observacdo e realizagdo de inferéncias. E preciso ressaltar, porém,
gue ndo se pode esperar de estudantes dessa fase a construcéo
formal de gréficos. Por exemplo, a correta representagéo das escalas
nos eixos s6 serd completamente efetiva em etapas posteriores da
vida escolar do estudante. A observacdo e a interpretacdo das
informac®es contidas nas tabelas e graficos podem levar a discussdes
relevantes para o estabelecimento de relagdes entre as variaveis
envolvidas no fenémeno observado. (PERNAMBUCO, 2012, p. 58)

No que diz respeito a Estatistica, tal documento tem como objetivos especificos

trabalhar no 3° ano contetdos que envolvam o trabalho com a coleta, a organizacéo

de dados e a interpretacdo de pesquisas realizadas pelos préprios alunos, como

também:

Desenvolver a capacidade de ler, interpretar e comparar dados
apresentados em tabelas, gréficos de colunas, apropriando-se
desse tipo de conceito entendendo o0s aspectos da realidade
sociocultural,

Formular questdes sobre aspectos cotidianos, coletar dados para
respondé-las, categorizar os dados coletados e representa-los em
tabelas e gréficos de barras ou colunas, com representacdes
pictéricas ou nao;

Identificar informacéo em tabela de dupla entrada.

Coletar dados que envolvam medidas e apresenta-los em tabelas
e gréaficos de colunas ou barras;

Converter representacdes de conjunto de dados apresentados em
tabela para representacao gréfica e vice-versa.
(PERNAMBUCO,2012, p.60-61)

Ademais, os Parametros de Pernambuco (2012), a respeito da unidade

tematica Estatistica, apresentam novos objetivos especificos para que os alunos do

3° ano do Ensino Fundamental desenvolvam algumas habilidades especificas, séo

eles:

Coletar dados de um evento durante um periodo de tempo (horas,
dias, semanas, meses ou anos) e apresenta-los em tabelas;
Resolver e elaborar problema a partir das informacbes de um
gréfico;

Identificar informacdes apresentadas em graficos de linhas
(categorias envolvidas, maior, menor frequéncia, crescimento e
decrescimento);

Comparar diferentes representacées de um mesmo conjunto de
dados (tabelas e gréficos). (PERNAMBUCO,2012, p,60-61)

Em suma, o documento valoriza as produg¢des escritas dos alunos, assim como

a habilidade de ler, comparar e interpretar, visando uma boa compreensao de dados.

Isso é importante para desenvolver habilidades nos estudantes que sejam capazes

de fazer julgamentos bem fundamentados e assim, tomar decisdes adequadas.
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Valoriza também os conhecimentos e habilidades especificas propondo no
documento tarefas que auxiliam as criancas a resolver problemas cujos dados estao
apresentados em diferentes formas de organizagdes, apropriando-se desse tipo de
conceito entendendo os aspectos da realidade sociocultural.

Do mesmo modo, outro documento oficial que orienta o ensino de Estatistica
para esses primeiros anos de escolaridade é o caderno 7 do Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC, 2014), que trata da Educacéo Estatistica. Os
objetivos especificos do caderno é apresentar a Educacdo Estatistica ao professor,
apresentando passos de como planejar praticas pedagogicas que auxiliem os alunos
a reconhecer e produzir informacdes, em diversas situacdes da atualidade, ou seja:

e Ler e interpretar listas, tabelas simples, tabelas de dupla entrada,
gréficos;

e Elaborar listas, tabelas simples, tabelas de dupla entrada, grafico
de barras e pictéricos para comunicar a informacdo obtida,
identificando diferentes categorias;

e Produzir textos a partir da interpretacdo de gréficos e tabelas;

e Problematizar e resolver situacbes a partir das informacgdes
contidas em tabelas e gréficos. (BRASIL, 2014, p. 6)

Assim como todos os documentos oficiais apresentados acima, o PNAIC
(2014), néo faz de forma diferente, o referido documento em seu Caderno busca
inserir o estudante no universo da investigacdo, a partir de situacdes de interesse

particular.

Considera-se como fundamental na atitude investigativa a
preocupacdo em formular questdes, elaborar hipoteses, escolher
amostra e instrumentos adequados para a resolucao de problemas, a
coleta dos dados, a classificacdo e representacdo dos mesmos para
uma tomada de decisdo. (BRASIL, 2014, p. 5)

Neste contexto de aprendizagem esta presente a necessidade de desenvolver
conhecimentos e habilidades necessarias para coletar e analisar dados utilizando
duas das principais ferramentas de apresentacéo e organizagédo mais utilizadas neste
ciclo de alfabetizacdo, sdo eles, os graficos e tabelas. Segundo o PNAIC (2014),
gréaficos e tabelas, sao recursos para a criacao de problematizacdes relativas.

Diante da sociedade atual, € essencial que as pessoas se adequem aos Novos
requisitos da “Era” tecnoldgica, globalizada e informatizada. Entender alguns dos
diversos fenbmenos estatisticos presentes no nosso dia a dia, seja de ordem social

ou até mesmo financeira, é questao de sobrevivéncia.
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Neste sentido, € importante sublinhar que o bloco Tratamento da Informacao
ressaltado nos documentos oficiais da educacéo citados neste trabalho, normalmente
sdo constituidos de contetdos e objetivos de aprendizagem que necessitam ser
experienciados ao longo do Ensino Basico. Nesse sentido, & importante promover
uma formacao estatistica adequada para que os estudantes sejam capazes de lidar
com diversos fenbmenos de propagacéao de informacgdes a sua volta apresentados por

meios de gréficos, tabelas, porcentagens, entre outros.

1.2. O Letramento estatistico: A relacdo entre Estatistica e Resolucdo de
Problemas

Tal como fizemos na sec¢éo anterior, buscaremos apresentar aqui a importancia
de conciliar os contelddos de Estatistica com situa¢gdes cotidianas dos alunos para
desenvolver habilidades de letramento, pensamento e raciocinio estatisticos. Na
sequéncia, apresentaremos alguns estudos que tratam do tal topico que influencia
nosso trabalho.

De acordo com Suzi Sama e Camila Silva (2017, p.291), frequentemente,
especialmente na midia de massa sao divulgadas informacdes apresentadas por meio
de conceitos como medidas estatisticas, tabelas e graficos, é utilizada para
sistematizar aspectos relativos a diferentes campos do conhecimento.

Para compreender tais conceitos e para que ocorra uma leitura interpretativa
das informacbes divulgadas por meio de dados, sdo requeridos do cidadao
conhecimentos basicos da Estatistica. Segundo Sama e Silva (2017, p.291) conforme
citado por Cazorla et al. (2008), acreditam ser importante na sociedade globalizada
ser letrado estatisticamente para a convivéncia em sociedade.

Segundo Sama e Camila Silva (2017, p.291, apud GAL, 2002, p.68), “o
letramento estatistico consiste na habilidade do individuo interpretar, avaliar e
comunicar criticamente as informagodes estatisticas.”

Além disso, como descrito por Campos et. al (2011, p. 44), conforme citado por
Walichinski et. al (2013, p. 85), o letramento estatistico diz respeito a capacidade de
comunicagao estatistica, que envolve: “[...] ler, escrever, demonstrar e trocar
informacdes, interpretar graficos e tabelas e entender as informacgfes estatisticas
dadas nos jornais e outras midias, sendo capaz de se pensar criticamente sobre elas.”

Ou seja, para considerar que uma pessoa seja letrada estatisticamente,

segundo Lopes (2008), ela devera estar preparada para argumentar com base em
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referéncias e observacdes, além de comunicar as discussdes que envolvem 0s
resultados de investigacdes estatisticas utilizando-se da terminologia da mesma.

Outro ensinamento de Campos et. al (2011, p. 23), conforme citado por
Walichinski et. al (2013, p. 86), o letramento estatistico inclui “[...] as capacidades de
organizar dados, construir e apresentar tabelas e trabalhar com diferentes
representacbes dos dados. [...] também inclui um entendimento de conceitos,
vocabulario e simbolos [...]".

Em sintese, acreditamos que para formar alunos letrados estatisticamente é
essencial promover em sala de aula metodologias que possibilitem o desenvolvimento
das competéncias para 0 pensamento estatisticos desde o0s anos iniciais
possibilitando situacées como leitura e interpretacdo de dados e, construcdo de
graficos e de tabelas.

Sendo assim, para que um aluno desenvolva tal habilidade e possa

[...] abstrair reflexivamente todas essas informagfes veiculadas, em
forma de gréficos e tabelas, é necessario que a escola traga para si a
responsabilidade de introduzir e desenvolver o conhecimento
estatistico com seus alunos, objetivando formar cidadaos capazes de
ler, compreender e comparar dados estatisticos, bem como critica-los.
(SAMA E SILVA,2017, p.291, apud CAZORLA et al., 2008, p. 2).

A prética e o conhecimentos estatisticos, segundo Sama e Silva (2017, p.292)
“[...] possibilita ao estudante desenvolver a capacidade de coletar, organizar,
interpretar e comparar dados para obter e fundamentar conclusées, que € a grande
base do desempenho de uma atitude cientifica”. (apud, LOPES,1998, p. 15).

Os estudos realizados por Curcio (1989), muito contribuiram para o
entendimento do processo de interpretacédo de graficos, pois, para ela, graficos sao
considerados um tipo de texto. Para Curcio (1989), existem trés niveis distintos para
a compreensao da leitura grafica, séo eles: leitura dos dados, leitura entre os dados e
leitura além dos dados.

No primeiro nivel de compreensédo requer uma leitura literal dos graficos, ou
seja, os dados estdo simplesmente explicitos no grafico. Neste nivel, o leitor devera
ser capaz, apenas, de identificar os fatos explicitamente atestados no grafico, isto €,
as informacdes que estédo nas etiquetas dos eixos. Uma tarefa que requer este tipo de
compreensao € uma tarefa de nivel cognitivo muito baixo.

O segundo nivel de compreensao requer a habilidade de comparar e interpretar

quantidades recorrendo a outros conceitos matematicos, por exemplo, usar um
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algoritmo para comparar quantidades e dizer, por exemplo, se “é maior que” ou se “é
menor que” e de usar outros conceitos matematicos e habilidades, por exemplo:
adicdo, subtracdo, multiplicacdo e divisdo envolvendo os dados do gréfico. O nivel
cognitivo de uma tarefa que exige esse tipo de compreensao é mais alto do que o das
atividades que requerem apenas uma leitura de dados.

Ja o terceiro nivel de compreensao requer uma previsao ou inferéncia a partir
dos dados do gréfico e de outras informacgdes, que ndo estejam refletidas diretamente
no grafico, mas que pertencam, por exemplo, a memoéria do leitor. Neste nivel, a
inferéncia do leitor deve ir além dos dados do gréfico, isto €, deve ser realizada com
base em dados da cabeca do leitor que sdo seus conhecimentos e experiéncias
prévias.

Além disso, o estudo desta ciéncia pode auxiliar o estudante na compreensao
de informacdes e situacdes apresentadas, em diferentes areas do conhecimento, o
gue contribui na tomada de decisdes.

Como descrito por Lopes (2008), a resolucdo de problemas € o principio
norteador da aprendizagem matematica, estes, aplicados nas aulas podem possibilitar
o desenvolvimento do trabalho com Estatistica na mesma.

Assim, é preciso entender que problema ndo é um exercicio de
aplicagdo de conceitos recém-trabalhados, mas o desenvolvimento de
uma situacdo que envolve interpretacdo e estabelecimento de uma
estratégia para a resolugéo. (LOPES, 2008, p. 62)

A relacdo entre Estatistica e Resolucdo de Problemas se ampara nas
afirmacdes de Lopes (2008), quando diz que ndo tem coeréncia os professores
trabalharem atividades envolvendo conceitos estatisticos que ndo estejam vinculados
a uma problematica. Ou seja, segundo a autora, propor coleta de dados desvinculada
de uma situacao-problema néo levara a possibilidade de uma analise real.

Como exemplifica Van de Walle (2009), conforme citado por Silva et al. (2015)
0s autores afirmam que problemas matematicos sao:

[...] qualquer tarefa ou atividade para a qual os estudantes ndo tém
métodos ou regras prescritas ou memorizadas, nem a percepgao de
gue haja um método especifico para chegar a solugdo correta.
Acrescentando um caréater subjetivo a esta questéo, [...] problema
refere-se a tudo aquilo que ndo sabemos fazer, mas que estamos

interessados em fazer. (VAN DE WALLE, 2009, p. 3)

Ou seja, na Educacdo Matemética, resolucbes de problemas diz respeito a

maneira como 0s alunos desenvolvem o0 pensamento matematico para responder
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determinadas questfes de forma mais ativa, ou seja, utilizando de estratégias ou
algoritmos para chegar a um resultado, muitas vezes podendo ser mais pratico
compreender problemas mateméticos a partir da referéncia da realidade.

Além disso, Lopes (2008, p.62), afirma que para que o ensino de Estatistica
auxilie na educacéo para a efetivacdo desse fato, € importante que proporcione aos
alunos o confronto com problemas variados do mundo real e que eles tenham
possibilidade de escolher suas proprias técnicas para soluciona-los.

Sendo assim, ndo faz sentido trabalharmos atividades envolvendo conceitos
estatisticos que nao estejam relacionados a uma problematica, ou a alguma referéncia
diaria dos alunos, pois, se o educador promover coleta de dados desvinculada de uma
situacao-problema néo levara a possibilidade de uma andlise real promovendo um
ensino e aprendizagem de seus educandos de forma superficial.

Construir graficos e tabelas desvinculados de um contexto ou
relacionados a situagdes muito distantes do aluno pode estimular a
elaboracdo de um pensamento, mas ndo garante o desenvolvimento
de sua criticidade. (LOPES, 2008, p. 62)

Dessa forma, pode-se destacar levando em consideracdo os dias atuais o
Ensino de Estatistica precisa ser realizado de uma maneira mais ampla, ndo limitando
a aprendizagem as leituras e analises simples, mas sim enfatizando a importancia da
interpretacdo e do entendimento dos conceitos estatisticos no contexto da pesquisa,
procurando fazer com que o estudante valorize a aplicacdo destes conceitos na
tomada de deciséo.

Pois, o letramento estatistico ndo é algo que se ensina, € desenvolvido pelos
alunos a partir dos seus conhecimentos cognitivos e atitudinais, e esses
conhecimentos sdo construidos ao longo de toda a escolaridade com mediacédo do
professor.

Por fim, para desenvolver um trabalho pedagogico que viabilize a Educacéo
Estatistica de forma a contextualizar os conceitos estatisticos, transmitindo significado
aos alunos, o professor precisa ter o dominio de como abordar esses conteudos e
como ele pode conceber situacdes de aprendizagens. Entretanto, ha desafios com os
quais os profissionais que ensinam Matematica na educacdo basica tém se

confrontado.
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1.3 A formacéo do professor dos anos iniciais e sua relagdo com a Educacao
Estatistica

E comumente conhecida as dificuldades encontradas por alunos e educadores
no processo de ensino aprendizagem da Matematica, os alunos possuem limitacoes
na compreensao dos conteudos da forma que Ihe s&o apresentados, e 0s professores
sentem dificuldades em como ensinar determinados conteidos comprometendo sua
qualidade.

Nos dizeres de Bratton (2000), parafraseado por Silva et al. (2015)

Frequentemente presencia-se a falta de preparacdo de professores
em relagdo a conteludos estatisticos, sendo que professores de
Matemadtica, inclusive os recém-formados tém recebido poucos
conhecimentos sobre Estatistica na sua preparacao profissional e que
acaba dificultando o ensino da Estatistica pelos mesmos. (BRATTON
(2000, p. 2)

Lopes (2008), afirma que o processo educacional estd comumente ligado ao
processo politico e os mesmos, constantemente tomam decisdes. Ou seja, “um
primeiro desafio refere-se a nossa opcdo em incluir ou excluir alguns assuntos do
curriculo de nossa disciplina” (p. 64). Porém, ird também depender da disposi¢éo e da
formacao do educador, afinal, sdo reconhecidas as lacunas presentes na formacao
inicial dos mesmos sobre 0 uso de materiais para auxiliar nas aulas de Estatistica.

Outro ensinamento de Lopes (2008):

O gue nos parece imprescindivel é que esses profissionais tenham a
possibilidade de participar de uma formagdo com as caracteristicas
defendidas por este estudo, adquirindo um conhecimento profissional
gue Ihes dé autonomia para definir por que, quando e como se deve
incluir estocastica em suas aulas. (LOPES, 2008, p.71)

No ponto de vista da referida autora, o docente precisa apresentar pelo menos
algum nivel de compreensdo, no que diz respeito ao conteudo que ira trabalhar,
porque somente dessa forma conseguira estabelecer conexdes com o préprio
conhecimento estatistico podendo intercalar com outras areas do conhecimento
aprimorando seu conhecimento profissional didatico.

Em suma, é necessario que o educador tenha boa relacdo com a Matematica,
assim como também disponibilidade para elaboracdo das aulas, “para refletir sobre os
redirecionamentos no decorrer das aulas e durante momentos de formacéao e trabalho
colaborativo.” (LOPES,2008, p.72)
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O educador que atua ou atuara nas series iniciais deve propor um processo de
ensino e aprendizagem de conteddos que ocorra por meios de resolucdo de
problemas, ou seja, simulacdes e experimentos com materiais concretos, 0s quais
permitam aos alunos em parceria com o professor construir conhecimentos.

Sob esta visdo, Lopes (2008), ainda afirma que o segundo desafio enfrentado
pelo educador € o de estabelecer uma relagcdo com o aluno, na qual este se perceba
como corresponsavel pelo seu processo de aprendizagem, assumindo 0 compromisso
de socializar com seus colegas suas compreensdes e dificuldades.

Segundo Freire (1997), conforme citado por Lopes (2008), o autor considera
que a producdo do conhecimento com criticidade deve ser um trabalho conjunto do
professor e do aluno, que o pensar certo, que supera o ingénuo, precisa ser produzido
pelo préprio aprendiz, em comunh&o com o professor-formador.

Outrossim, relativo as transformacdes sociais, politicas e econdmicas pelas
quais passamos, a sociedade atual tem solicitado um novo modelo de escola,
trazendo um repensar para aqueles que exercem a funcéo docente. Entretanto, para
que os educadores possam suprir tais demandas € necessario que eles sejam
capacitados para exercer o que |lhe é solicitado.

Pensando nisso, D’Ambrosio (1990), conforme citado por Lopes (2003, p. 25)
provoca significativas reflexdes sobre o ato de educar, afirma:

Faz-se necessario um outro professor, formado de outra maneira e
com a capacidade de renovar seus conhecimentos como parte
integrante de sua preparacao profissional. Além disso, um professor
conscientizado de que seu papel tem sua acdo bem mais ampliada é
certamente mais empolgante do que um mero transmissor de
informagdes na fungao de professor. (D’ AMBROSIO, 1990, p.49)

Tal citacdo aponta uma reflexdo para que se tenha um olhar cuidadoso em
relagéo a formacao de professores. Segundo Lopes (2003): “os cursos de treinamento
sdo um modelo fracassado, uma vez que nao envolvem o profissional em processos
de reflexdo sobre sua pratica.” (p. 25). Nesse sentido, muitas vezes o professor
apenas tem o papel de um mero receptor de informacdes e teorias prontas durante
seu curso de formacao elaboradas por especialistas da academia.

Para Fischbein (1990 apud, LOPES, 2003, p. 79): “a formagéao dos professores
deve possibilitar a construgdo de um conhecimento compreensivo da Probabilidade e
de todos os conceitos subjacentes, na mesma linha que desenvolveram com seus

alunos.” Em consonancia, Shaughnessy (1996), também citado por Lopes (2003)
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afirma que uma das barreiras existentes no ensino da Estatistica e Probabilidade é o
préprio obstaculo enfrentado na formacao dos professores.

Urge o desenvolvimento de projetos de formacgéo inicial e continua de
professores que abordem o trabalho de Estatistica nas aulas de Matematica da
educacdo basica, se considerarmos a necessidade de se formarem estudantes
habituados a raciocinar estatisticamente.

Desse modo, é preciso repensar o papel do professor no processo de ensino e
aprendizagem Lopes (2003), afirma que para possibilitar a construgdo do
conhecimento estatistico € preciso proporcionar ao individuo experiéncias e situacoes

que facilitem sua implicacdo ativa.

1.4. A importancia do Livro Didatico de Matemética e o Ensino de Estatistica

Considerando a relevancia do livro didatico para a nossa pesquisa, nesta
secao, trataremos do tema sob o ponto de vista de estudos tedricos que influenciam
nossa tematica.

O livro didatico é um dos principais recursos de apoio utilizado pelos
professores em sala de aula para auxiliar os alunos no processo de ensino e
aprendizagem. Segundo Dante (1996), conforme citado por Gay (2008), na falta de
recursos instrucionais em quantidade e qualidade para subsidiar os professores em
sala de aula, tanto em relacéo aos conteudos basicos a serem trabalhados quanto em
relacdo as metodologias e estratégias de ensino a serem empregadas para alcancar
0s propositos tragados, “o livro didatico passou a ser o principal e, em muitos casos,

o Unico instrumento de apoio ao trabalho docente” (DANTE 1996, p. 52).

Como descrito por Dante (1996), conforme citado por Gay (2008), apresenta

alguns argumentos para justificar a relevancia do livro didatico.

[...] em geral, s6 a aula do professor ndo consegue fornecer todos os
elementos necessarios para a aprendizagem do aluno, uma parte
deles como problemas [..] o professor tem muitos alunos, afazeres e
atividades extracurriculares [...] e o livro didatico fornece uma ajuda util
para essa abordagem [...] para professores com formagé&o insuficiente
em matematica, um livro didatico correto e com enfoque adequado
pode ajudar a suprir essa deficiéncia; muitas escolas séo limitadas em
recursos como bibliotecas, materiais pedagogicos, [...] de modo que o
livro didatico constitui 0 basico, sendo o unico recurso didatico do
professor. (DANTE, 1996. p.52-53)
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Em sintese, na auséncia de recursos mais sofisticados, o livro didatico acaba
sendo um forte aliado para dar continuidade aos contetdos estatisticos estudados na
sala de aula. Ou seja, os alunos podem também aprimorar suas habilidades a respeito
da compreensao dos conteudos estatisticos resolvendo os problemas, e exercicios
sugeridos pelos livros didaticos.

Todavia, ndo basta apenas responder as atividades propostas pelos livros
didaticos, é necessario que haja uma contextualizagdo dos exercicios propostos e que
sejam significativas para a vida social dos estudantes uma vez que proponham
situacbes em que a crianca seja chamada a intervir, desenvolver inferéncias,
apresentando aos alunos exemplos de situac6es do mundo atual para que precisam
ser coletados, selecionados, organizados, apresentados e interpretados.

Outro ponto a ser mencionado € a respeito da qualidade dos livros didaticos
utilizados nas escolas de educacédo basica, de acordo com a avaliacdo do Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) de 2016 voltado para o ensino de Matematica
destinado ao ciclo inicial dos trés primeiros anos do Ensino Fundamental, foi
observado que das colecdes analisadas e aprovadas a maioria dos volumes
apresentaram pouco suporte do que € desejado para aquisicdo dos conceitos da
unidade teméatica Tratamento da Informacao.

Na opinidao de Mondardo e Bom (2010), conforme citado por Conti (2013), o
livro didatico € um instrumento de aprendizagem crucial, todavia, para que este
instrumento seja compreendido, é importante que o0 educador se qualifique
profissionalmente para que, assim, ele possa planejar como utiliza-lo em sala de aula,
buscando a obtencdo do saber atrelado a compreenséo da realidade.

E que se deve ter em mente que o livro didatico ndo deve ser sempre seguido
de maneira rigida; deve apenas servir para guiar as suas aulas, demonstrando os
caminhos que se pode ou nao se seguir, dependendo do conteudo.

No que diz respeito aos conteldos previstos nos documentos oficiais base
sobre o ensino e aprendizagem do bloco tematico Tratamento da Informacdo os
Parametros Curriculares Nacionais (1997), afirmam que ndo se deve utilizar esse
material didatico de maneira exclusiva.

O livro didatico € um material de forte influéncia na préatica de ensino
brasileira. E preciso que os professores estejam atentos a qualidade,
a coeréncia e a eventuais restricdes que apresentem em relacao aos
objetivos educacionais propostos. Além disso, é importante considerar
que o livro didatico ndo deve ser o Unico material a ser utilizado, pois
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a variedade de fontes de informacao € que contribuira para o aluno ter
uma visdo ampla do conhecimento. (BRASIL, 1997, p. 67)

Ha que se procurar varios materiais para que se possa trabalhar de maneira
mais ampla os conteudos, e ndo se pode esquecer que todo material didatico € uma
grande fonte de informacdes.

1.5 As avaliacOes externas e a Educacao Estatistica

No que se refere aos livros utilizados pela turma participante da pesquisa, um
deles foi implementado pela Secretaria de Educacdo da cidade do Paulista- PE em
parceria com o Ministério da Educacdo (MEC), cujo objetivo é auxiliar os educadores,
aprimorar o desempenho dos alunos em avaliagbes externas e assim, elevar os
indices de qualidade da Educacé&o Basica no municipio.

Segundo o secretéario de Educacéo Carlos Junior, no ato da entrega dos livros
em entrevista para o website da Prefeitura, o que estamos buscando com a aquisi¢ao
deste material escolar é melhorar o nivel educacional nas escolas municipais e
oferecer um ensino de qualidade. E mais um reforco para melhorar o ensino da nossa
rede” (Entrevista, dezembro de 2019).

Para isso, a pesquisa apresenta no referencial teérico estudos sobre as
avaliacdes externas vigentes no Brasil que estdo inseridas nas escolas, perpassando
por documentos oficiais que as validam como instrumento de coleta de dados e
indicadores de qualidade de ensino. Dentre as avaliacfes externas presentes, 0
estudo tomou como base a Prova Brasil.

De acordo com o Plano Nacional da Educacéao (2001), a prova tem o objetivo
de avaliar a qualidade do ensino presentes nas escolas publicas, apresentando
os resultados para cada unidade escolar individualmente. O intuito é produzir
informacgdes que subsidiem politicas e acdes para melhorar a qualidade publica do
ensino mais eficaz.

Segundo Moraes (2017), ndo sdo todos o0s conteudos, competéncias e
habilidades que sao efetivamente avaliados pelos os alunos. Dentre os itens
selecionados, foi realizado um recorte do curriculo basico e definiu-se o que seria
avaliado em cada etapa de escolarizacéo e area do conhecimento.

Desse modo, foi criado as Matrizes de Referéncias de cada uma destas

areas do conhecimento que compreendem o conjunto de conteddos e habilidades a
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serem avaliados e 0 que se espera que os alunos tenham desenvolvido ao final de
cada etapa.

A Matriz de Referéncia também apresenta os descritores para cada ano
avaliado. O descritor € “[...] uma associag&o entre conteudos curriculares e operacdes
mentais desenvolvidas pelo aluno que trazem certas competéncias e habilidades.”
(BRASIL, 2001). Ou seja, os descritores sao indicadores de habilidades que se
esperam dos alunos na avaliagéo

As competéncias e habilidades relacionadas a Matematica estéo divididas em
quatro blocos, sédo eles: Espaco e Forma; Grandezas e Medidas; Numeros e
Operac6es/Algebra e Funcdes e, por fim, Tratamento da Informac&o, enfatizando
cada grande bloco pelos seus respectivos descritores, que podem ser entendidos
como “associagao entre conteudos curriculares e operagcdes mentais desenvolvidas
pelo aluno, que traduzem certas competéncias e habilidades” (BRASIL, 2001).

A partir destes quatro blocos, as Matrizes de Referéncia explicitam as
habilidades esperadas pelos alunos ao final do ciclo avaliado, por meio das quais
criaram-se escalas de proficiéncia para cada etapa avaliada, a fim de indicar o ponto
de destaque no que se refere a aprendizagem dos alunos avaliados.

No entanto, estudiosos também defendem os efeitos negativos das avaliacdes
externas no cotidiano escolar, segundo Fernandes (2019, p. 649), um dos efeitos
negativos € o chamado “afunilamento” do curriculo que consiste na tendéncia de os
educadores ensinarem somente o que consideram que vai ser perguntado na prova.

No ponto de vista de Fernandes (2014), o restante dos contetudos é ignorado
ou tratado de forma superficial. Dando énfase nas atividades de natureza rotineira e
menos as atividades que exigem mais tempo e que envolvem processos, organizacgao,

tratamento e analise de informacg&o.
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CAPITULO II: O METODO: A CONSTRUCAO DE UMA INVESTIGACAO

O presente capitulo, tem o intuito de descrever os procedimentos
metodologicos que foram utilizados no processo investigativo. Trata-se de um estudo
de carater descritivo e indutivo.

O objetivo de um estudo descritivo, segundo Trivifios (1987, p.110), é descrever
"com exatiddo" os fatos e fendmenos de determinada realidade e exigem do
pesquisador uma série de informacdes sobre o que se deseja pesquisar.

Ja o foco essencial do estudo indutivo, segundo Marconi e Lakatos (2003), € a
observacdo e andlise de dados particulares constatados, para entdo, “levar a
conclusdes cujo contetdo é muito mais amplo do que o das premissas nas quais se
baseiam- se e infere-se uma verdade geral ou universal’. (MARCONI e LAKATOS,
2003, p. 86)

Por fim, o capitulo foi estruturado visando descrever o carater da pesquisa; ha
sequéncia, a apresentacao dos sujeitos da pesquisa, os procedimentos utilizados para
a coleta de dados e por fim, os caminhos utilizados para a andlise dos dados

decorrente do Estudo do Caso realizado.

2.1 Carater da Pesquisa

Classificacdo quanto aos objetivos, trata-se de uma pesquisa explicativa
conforme Severino (2007), “é aquela que, além de registrar e analisar os fendmenos
estudados, busca identificar suas causas”. (p.123).

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, uma vez que iremos i) analisar
criticamente os dados coletados na entrevista realizada com a docente participante;
i) analisar os dos livros didaticos utilizados em sala de aula; e por fim, iii) aplicar um
teste para sondar as aprendizagens adquiridas pelos alunos.

Com a preocupacdao de coletar e atentar a uma compreensao mais apurada do
problema que esta sendo estudado, Bogdan e Biklen (1982, p.13), citados por Santos
(2013, p. 34) reconhecem que:

A pesquisa qualitativa ou naturalistica envolve a obten¢do de dados
descritivos, obtidos no contato direto do pesquisador com a situagao
estudada, enfatiza mais o processo do que o produto e se preocupa
em retratar a perspectiva dos participantes. (IBID, 1982, p. 13)
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Quanto aos procedimentos metodoldgicos, 0 método de pesquisa escolhido foi
o Estudo de Caso, uma vez que contempla em sua metodologia, uma analise profunda
dos dados obtidos registrados com 0 necessario rigor e seguindo todos os
procedimentos.

Conforme Severino (2007, p.144), o estudo de caso é “pesquisa que se
concentra no estudo de um caso particular, considerado representativo de um
conjunto de casos analogos, por ele significativamente representativo”.

Quanto ao nosso universo desse estudo, escolhemos trabalhar em uma escola
da rede Municipal, localizada em um dos bairros do municipio do Paulista-PE. E no
que diz respeito aos sujeitos pesquisados, sdo alunos do 3° ano do Ensino
Fundamental do periodo matutino e sua respectiva professora. A turma se enquadra
no final do ciclo da alfabetizagdo segundo os Parametros Curriculares Nacionais
(1997). Compreende-se que os mesmos terdo nocdo dos conceitos matematicos

estatisticos previstos pelos documentos nacionais.

2.2 Instrumentos e meios de coleta de dados:

Severino (2007,p.124), define instrumentos de pesquisa como sendo
procedimentos atuantes que servem de “mediagdo pratica para a realizacdo da
pesquisa respeitando a compatibilidade dos métodos empregados e os paradigmas
epistemologicos adotados”. Pensando em obter respostas precisas, foi escolhido os
seguintes instrumentos para a coleta de dados:

1. Entrevista aberta com a professora regente para sabermos o que a mesma
trabalha de conteldo estatistico durante o ano letivo. Optamos por entrevista
aberta gravada a ser transcrita para efeito de analise com a professora, uma vez
gue contempla nosso objetivo, o roteiro utilizado esta anexo, no fim deste
trabalho. Outro ensinamento de Severino (2007), € o de que por meio das
entrevistas abertas “colhemos informagdes dos sujeitos a partir do seu discurso
livre.”

2. Andlise dos livros didaticos de Matematica utilizados pela turma. Convém
ressaltar que, a professora regente utiliza dois livros didaticos: um proposto pelo
MEC e aprovado pelo PNLD, e o outro trata-se de um livro escolhido pela
Prefeitura da Cidade para aprimorar as avaliagbes externas, tanto federais como

estaduais e municipais.
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3. Aplicacao de exercicio avaliativo para analisarmos se ao final do 3° ano os alunos
desenvolveram o conhecimento esperado para o eixo Tratamento da Informacéo.
Para efeito de consulta, o teste estd anexado no fim deste trabalho.

Convém ressaltar que, a priori, foi aplicado um pré-teste no final de novembro de
2019 com os alunos para avaliar o desempenho do conhecimento estatistico dos
mesmos naquele periodo, e a partir daqueles resultados conduzir a nossa pesquisa,
todavia com o acontecimento da pandemia do Coronavirus (COVID-19), tivemos que
reformular os objetivos e 0 nosso pré-teste aplicado passou a ser utilizado como Unico
procedimento metodolégico adotado com os alunos para avaliarmos o desempenho

dos mesmos.

2.3 Caminhos a serem utilizados para a analise dos dados

Antes da andlise e discussdo dos resultados, os dados coletados foram
selecionados e classificados de forma sistematica, e seguiram 0s seguintes passos:
selecdo, codificacéo e tabulacao.

Segundo Marconi e Lakatos (2003), a selecéo de dados trata-se de um exame
detalhado dos materiais coletados uma vez que:

De posse do material coletado, o pesquisador deve submeté-lo a uma
verificagcdo critica, a fim de detectar falhas ou erros, evitando
informag0des confusas, distorcidas, incompletas, que podem prejudicar
o resultado da pesquisa. (MARCONI e LAKATOS, 2003, p. 166)

Dentro desta linha, a técnica de codificacdo definida por Marconi e Lakatos
(2003), defendem que antes de uma andlise mais detalhada dos dados obtidos é
crucial que, o pesquisador também categorize os dados que se relacionam mediante
a codificacdo. Para facilitar a organizacdo da pesquisa e também sua comunicagao
os dados das entrevistas transcritas e materiais escritos devem ser agrupados sob
determinadas categorias podendo ser transformados em simbolos, numeracao ou
letras.

Por fim, a dltima técnica apresentada por Marconi e Lakatos (2003), antes de
analisarmos os dados, é a tabulacdo. Segundo os autores, esta técnica diz respeito a
organizacédo e sistematizacdo dos dados em tabelas, possibilitando maior facilidade
na verificagcdo das correlagdes entre eles.

E uma parte do processo técnico de andlise estatistica, que permite
sintetizar os dados de observacdo, conseguidos pelas diferentes
categorias e representa-los graficamente. Dessa forma, poderédo ser
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melhor compreendidos e interpretados mais rapidamente. (MARCONI
LAKATOS, 2003, p. 167)

Uma vez manipulados os dados e obtidos os resultados, o0 passo seguinte sera
a analise e interpretacdo dos mesmos, os dados foram analisados baseando-se no
que esté descrito e desenvolvido no referencial tedrico desta pesquisa, de acordo com
0 que os autores e 0s documentos oficiais nacionais descrevem a respeito do que foi
proposto.

Esta pesquisa foi desenvolvida com o fito de responder a nossa questdo de
pesquisa: Quais as contribuicdes e fragilidades dos livros didaticos para o
processo de ensino e aprendizagem de estatistica em uma turma do 3° ano do
Ensino Fundamental respeitando as competéncias esperadas pelos
documentos oficiais ao final deste ciclo?.

Buscou-se observar se 0os contetdos estatisticos presentes nos livros didaticos
sdo descritos separadamente ou se estao distribuidos dentro de outras unidades, sera
observada a presenca deles dentro das orientacdes didatico-pedagogicas se atende
as orientacdes propostas pelos documentos oficiais.

Serdo analisados dois livros didaticos de Matemética para o Ensino
Fundamental utilizados na turma do 3° ano. A seguir, 0 nome da obra com seu
respectivo autor:

e Matematica: Apis (Luiz Roberto Dante- 2017);
e Matematica: Acerta Brasil- Apostila (Thiago Brentano-2019).

Como forma de tratamento e andlise dos dados coletados, foi utilizada a
Andlise de Conteudo, uma vez que, segundo Santiago (2010, p.34), a analise dos
dados “[...] tem como objetivo compreender o que foi coletado, confirmar ou ndo os
pressupostos da pesquisa e ampliar a compreensao de contextos para além do que
se pode verificar nas aparéncias do fenbmeno”.

A seguir, de maneira sucinta, s&o descritas trés etapas essenciais do
desenvolvimento de uma analise de contetdo. S&o eles: organizagcdo do material de
trabalho, definicdo das unidades de registro e definicdo e delimitacdo do tema.

Segundo Oliveira, et al. (2003), uma vez que a andlise de conteudo foi
considerada pela pesquisadora como sendo o melhor método para responder aos
objetivos gerais e especificos de sua pesquisa, € fundamental constituir e organizar o

material de trabalho. Este, por exemplo, esta composto das entrevistas transcritas da
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professora, dos registros das atividades dos alunos e dos livros didaticos utilizados na
sala de aula.

Uma vez tendo sido reunido o material, ele devera ser previamente organizado,
tendo em vista a sua manipulacdo. Os textos poderdo ser reescritos em fichas,
fotocopiaveis, impressos, segundo a vontade da pesquisadora. Convém destacar que,
€ imprescindivel que sua manipulacdo seja facil e possa ser realizada com uma certa
rapidez, analisando todo o conjunto da pesquisa, inclusive a amostra previamente
selecionada.

A segunda etapa, segundo Oliveira, et al. (2003), consiste na definicdo das
unidades de registro, que serdo utilizadas pela pesquisadora. Esta, pode ser
compreendida como a exploracdo do material, ou seja, dentro desta etapa temos a
fase de codificacdo e categorizacdo dos materiais obtidos. Na codificacdo, deve ser
feito o recorte das unidades de registro e de contexto. As unidades de registro podem
ser as palavras, o tema, o objeto, o documento, entre outros. Para selecionar as
unidades de contexto na pesquisa, levaremos em consideragéo a pertinéncia.

Outrossim, depois da codificacéo, deve ser feita a categorizacdo dos materiais
obtidos, que seguird algum dos seguintes critérios: semantico, sintatico, Iéxico ou
expressivo.

Por fim, a terceira etapa consiste no tratamento dos dados e na interpretacao
dos resultados obtidos que segundo Bardin (1977, p. 133), pode ser feita por meio da
inferéncia. A inferéncia podera “apoiar-se nos elementos constitutivos do mecanismo
classico da comunicacdo: por um lado, a mensagem (significacdo e cddigo) e o seu

suporte ou canal; por outro, o emissor e o receptor”.
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CAPITULO lll: ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

O capitulo est4 disposto em duas grandes partes, na primeira é apresentado
como cada um dos dois livros didaticos estdo organizados e estruturados. E a
segunda, apresenta as categorias que foram criadas a partir da analise desses dois
livros.

Analisamos dois livros didaticos utilizados por uma turma do 3° ano do Ensino
Fundamental. Um dos livros foi escolhido pela escola e aprovado no PNLD/2019, e
outro € um livro de exercicios distribuido pela prefeitura da cidade para todas as
escolas. O nosso objetivo é analisar como esses livros contribuem para a
aprendizagem de conteldos estatisticos na perspectiva da Alfabetizacdo e
Letramento Estatistico.

3.1 Conhecendo os livros didaticos adotados

Antes da analise, fizemos uma breve apresentacdo da estrutura de cada livro.
Para tanto, apresentamos uma descri¢cao detalhada de como o livro esta organizado,
quais sdo as propostas dos autores e como 0s conteudos de estatistica estdo
inseridos nestes livros. Para efeitos de redagéo deste trabalho, o livro adotado pela
escola e o livro adotado pela prefeitura serdo chamados de “livro 17 e “livro 2”
respectivamente.

3.1.1 Conhecendo o livro 1: O livro didatico adotado pela escola

A primeira obra analisada é o livro didatico intitulado “Apis Matematica” observe
a capa do livro abaixo:

Figura 1 — Livro Apis

Matematica

Fonte: DANTE, Luiz Roberto. Apis matematica, 3° ano: ensino fundamental, anos iniciais. -- 3. ed. --
Séo Paulo: Atica, 2017.
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A obra foi aprovada no PNLD de 2019 e adotada na escola para os anos: 2019,
2020, 2021 e 2022. Convém ressaltar que, o livro analisado diz respeito ao manual do
professor ,autor Luiz Roberto Dante, editora Atica, destinado ao 3° ano do Ensino
Fundamental.

Todo o livro possui 296 paginas, as primeiras 48 paginas sédo destinadas ao
manual do professor. Este, por sua vez, € organizado em Parte geral, Parte especifica
e Material digital do professor.

A parte geral é organizada em seis sec¢fes, sdo elas:

1. Principios gerais;
Fundamentos tedricos;
Avaliagéo;

Estrutura geral da colecéo;

Referéncias para o aprofundamento do professor;

o 0k w N

Indicacdes para os alunos;
7. Bibliografia.

A primeira secdo apresenta os principios gerais da Educacdo Matematica,
levantando a importancia de trabalhar esta disciplina nos dias atuais além de propor
algumas reflexdes a respeito da mesma.

Ja na segunda secao, Fundamentos tedricos, é longa e foi organizada em
muitos subtdpicos, sao eles:

1. Pressupostos tedricos que embasam uma nova maneira de ensinar
Matemética,;
Algumas orientacdes metodoldgicas;
Os avancgos conquistados pela Educacao Matematica;
Temas contemporaneos;

Formulacao e resolucéo de problemas;

o 0k w0 DN

As etapas da resolucdo de um problema e sugestbes para a sala de
aula.

Fizemos uma leitura de cada subtopico buscando elementos que tivessem
relacGo com o tema da presente pesquisa. O primeiro subtépico, apresenta
pressupostos tedricos que embasam novas maneiras de ensinar Matematica nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, além disso, enfatiza alguns objetivos esperados para

0 ensino de Matematica. Segundo Dante (2017), espera-se que ao final dos anos
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iniciais os alunos tenham se apropriado da quase totalidade de propriedades e
habilidades previstas nos documentos oficiais, dentre elas destacamos:

e Desenvolver o raciocinio estatistico coletando, organizando e
analisando informacfes; elaborando tabelas, construindo e
interpretando gréficos; resolvendo situagcfes-problema simples
gue envolvam dados estatisticos;

e Relacionar e integrar os conceitos matematicos estudados em
cada unidade tematica — Numeros, Algebra, Geometria,
Grandezas e medidas e Probabilidade e estatistica — e investigar
a presenca desses conceitos em outras areas do conhecimento;

e Desenvolver uma atitude positiva em relacdo a Matematica,
valorizando sua utilidade, sua l6gica e sua importancia em cada
conceito estudado;

e Comunicar ideias matematicas de diferentes maneiras: oral,
escrita, por meio de tabelas, diagramas, gréficos e outros.
(DANTE,2017, p.6)

Outro ponto que a segunda secdo aborda sdo algumas orientacdes
metodoldgicas para o/a futuro/a professor/a, baseando-se nos avangos conquistados
pelos estudos e pesquisas em Educacdo Matematica pelas tendéncias metodolégicas.
A secdo apresenta exemplos e comentarios de algumas atividades que ndo estdo
presentes no livro do aluno de acordo com as unidades teméticas, mas que o/a
futuro/a professor/a podera té-los como referéncias.

Dentre essas orientacfes, destaca-se exemplos de situacdes-problema que
permitem explorar algumas estratégias de resolucdo. Um deles € por meio de
elaboracdo de um quadro organizado e em outro exemplo de situagcédo-problema uma
das estratégias foi por meio de uma tabela simples.

A secéo trés, é destinada ao tema “Avaliacdo.” Nela o autor apresenta quais
podem ser os instrumentos de avaliagdo utilizados pelo professor, e o que avaliar
levando em consideracdo a comunica¢do matematica, a construcao, o raciocinio, a
compreensao de conceitos e procedimentos. Por fim, como encarar o erro dos alunos.

A secdao quatro, é destinada para estrutura geral da colecédo. Nela contém a
explicacdo de como as unidades teméticas de Matematica estéo integradas ao longo
do livro do aluno, Dante (2017, p. 21), afirma que procurou promover no livro a
integracdo entre as cinco Unidades tematicas, — Numeros, Algebra, Geometria,
Grandezas e medidas e Probabilidade e Estatistica. Esta quarta secdo foi organizada
em alguns subtopicos, sao eles:

1. Integracdo/conexdao entre as Unidades teméaticas de Matemaética;
2. Trabalho interdisciplinar;
3. Algumas ideias para a utilizagcédo desta colec¢ao;
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4. Alicédo de casa;
5. Recursos didaticos auxiliares.

No primeiro subtopico, o autor buscou priorizar o que cada unidade tematica ird
trabalhar ao longo do ano. Para a unidade Probabilidade e Estatistica, o autor afirma
gue buscou explorar a coleta de dados e a construgéo e interpretacao de tabelas e
gréaficos. Ja o subtodpico cinco apresenta alguns recursos didaticos que podem auxiliar
o professor e 0 aluno ao longo do ano letivo, destacamos alguns que podem auxiliar
no desenvolvimento de conteudos de estatistica: calculadora, jornais, revistas e
folhetos de propaganda, videos, instrumentos e materiais, computador/internet,
exemplos de jogos, entre outros.

J4 a secdo cinco, da énfase a importancia da formacdo continuada do
professor, trazendo informacdes precisas sobre onde e como obter orientacdes para
seu trabalho na sala de aula. O livro apresenta uma lista de grupos que estudam e
pesquisam o ensino e a aprendizagem da Matemética e que realizam cursos,
palestras e orientacfes técnicas para o docente. H4 também uma lista de autores que
sao referéncia em varios conteudos da Matematica, além disso, paginas eletrénicas
focadas no ensino da Matematica com publicacfes que podem ser utilizadas com os
alunos ou como orientacdo pedagdgica para as aulas.

Para finalizar a Parte Geral do manual do professor, a secdo seis, traz
indicacbes para os alunos de leitura complementar a respeito dos conteudos
trabalhados e também sugestbes de materiais multimidias como, DVD 's e CD-ROM.
Essas sugestbes também aparecem ao longo da colegcéo no boxe “Sugestdes” nas
paginas relacionadas com o assunto trabalhado, porém ndo ha nenhuma indicacéo
para Estatistica. Apds a secao seis ha as referéncias bibliogréaficas utilizadas.

ApoOs a Parte Geral do manual do professor, segue a Parte especifica,
organizada em cinco tépicos, sao eles:

1. Estrutura especifica do volume;

Orientacdes especificas do volume;

Habilidades abordadas no volume;

Estrutura especifica do Manual do Professor (pagina a pagina);
Reproducao do livro do estudante do volume.

ukhwnN

O primeiro topico desta secdo apresenta a estrutura especifica do volume do
estudante. As paginas introdutorias (Apresentacdo, conheca seu livro, Sumario, O
mundo da Matematica e Eu e a Matematica), as Unidades tematicas, secdes finais do

livro (Mensagem de fim de ano e vocé terminou o livro!) e Bibliografia.



40

E por fim, acompanha o Livro do Estudante um material complementar com
figuras para recortar (Meu bloquinho) composto por figuras geométricas e pecas para
os alunos utilizarem em vérias atividades ao longo do ano.

No tépico 2, o autor apresenta em detalhes como o livio do 3° ano esta
organizado. Enfatiza que as unidades tematicas da Matematica da BNCC (Numeros,
Algebra, Geometria, Grandezas e Medidas e Probabilidade e estatistica) que foram
trabalhadas nos anos anteriores, sao retomadas e aprofundadas no livro do 3° ano.
No que se refere a unidade tematica Probabilidade e Estatistica ela “é trabalhada em
todo o livro, por meio da exploracao da ideia de chance, de tabelas e de graficos, em
razao da grande importancia que assumem na sociedade moderna.” (DANTE,2017,
p.44).

No tépico 3, o autor apresenta as principais habilidades trabalhadas no volume
do 3° ano, agrupadas pelas unidades tematicas da BNCC. Fizemos um recorte do
quadro apresentado pelo autor destacando apenas o0s objetos de conhecimento e

habilidades relacionadas a unidade tematica Probabilidade e Estatistica (quadro 1).

Quadro 1 - Habilidades abordadas no 3°- ano

[TT29) Nimeros | T3 crandezas emeddas | 5109 Probabilidade e estatistica |
: : " Unidade
Objeto do conhecimento Habilidade

Anlise da ideia de acaso em situagbes do cotidiana: (EF03MAZS) Identficar, em eventos familiares aleatorios, todos os resultados possiveis, estimando
espago amostral 05 que tm maiores ou menores chances de ocoréncia.
Leitura, interpretaio e representacéo de dados (EF03MA26) Resolver problemas cujos dados estio apresentados em tabelas de dupla entrada,
em tabelas de dupla entrada e gréficos de barras grificos da barras ou de colunas.

(EF03MA2T) Ler, interpretar e comparar dados apresentados em tabelas de dupla entrada,
Leitura, interpretagéo e representagio de dados graficos de barras ou de colunas, envolvendo resultados de pesquisas significativas, utilizando
em tabelas de dupla entrada e gréficos de barras termos coma maior @ menor frequéncia, apropriando-se desse tipo de linguagem para

compreender aspectos da realidade sociocultural significativos.
Coleta, dlassificagio e representagao de dados (EF03MA28) Realizar pesquisa envolvendo variaveis categéricas em um universo de até
referentes a variaveis categdricas, por meio 50 elementos, organizar os dados coletados utilizando listas, tabelas simples ou de dupla entrada
detabelase grificos & representa-los em gréficos de colunas simples, com @ sem uso de tecnologias digitais.

Fonte: DANTE, Luiz Roberto. Apis matematica, 3° ano: ensino fundamental, anos iniciais. -- 3. ed. --
S&o Paulo: Atica, 2017.

Nota-se que de acordo com essa distribuicdo apresentada pelo autor, a
unidade tematica Probabilidade e Estatistica estd presente em quase todas as
unidades do livro didatico, e segundo Dante (2017), alguns objetos de conhecimento
séo retomados em varios momentos do livro didatico.

Ja o topico 4, apresenta a reproducéo do livro do aluno em formato reduzido

(248 paginas). O livro do 3° ano esta subdividido em 8 unidades, séo elas:
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1.NUumeros até 1000;

2.Geometria;

3.Adicéo e Subtracao;

4.Grandezas e Medidas: tempo e dinheiro;

5.Multiplicacao;

6.Divisao;

7.Grandezas e Medidas: Comprimento, Massa e Capacidade;

8. Numeros maiores que 1.000.

Para cada unidade, o manual do professor apresenta comentarios e
orientacdes didaticas, objetivos e as habilidades da BNCC abordadas na unidade.
Além disso, o manual apresenta as respostas das atividades propostas no livro do
aluno, comentarios e orientacdes sobre os contetdos e sec¢des.

Em cada unidade, Dante (2017, p. 4), apresenta sete secdes pensadas para
aprimorar os contetudos abordados, sao elas:

1. “Parainiciar’: sao atividades que possibilitam o primeiro contato com o que sera
estudado na unidade;

2. “Explorar e descobrir”. esta secdo apresenta atividades concretas e de
experimentacao que incentivam os alunos a investigar, descobrir e sistematizar
ideias;

3. “Tecendo Saberes”: secao interdisciplinar, traz aprofundamento histoéricos e
reflexivos, sobre a importancia da atuacéo do aluno como cidadao participativo
e integrado a sociedade;

4. “Desafios”: secdo destinada a promover atividades de maior complexidade para
testar o conhecimento do aluno;

5. “Brincando também aprendo”: nesta sec¢ao, o autor procura estimular o trabalho
cooperativo por meio de atividades ludicas;

6. “WYamos ver de novo?”: esta segdo tem como objetivo fixar conceitos
trabalhados nas unidades anteriores;

7. “O que estudamos”: esta secédo traz no final de cada capitulo um resumo dos
principais assuntos estudados ao longo da unidade, com atividades e questdes
problemas e também auto avaliagdes para os alunos.

Para facilitar a compreenséo, apresentaremos como algumas sec¢des que estao

presentes tanto no exemplar do aluno, quanto na do professor. Além disso, é
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importante salientar que, nenhum dos recortes apresentados abaixo sdo sobre
conteudos estatisticos, pois ndo ha uma unidade especifica sobre o0 mesmo.

Por exemplo, na introducdo de cada unidade, € proposta uma cena cotidiana
(figura 4) que explora uma situagdo problema articulada aos contetdos que serdo
trabalhados na unidade, com o objetivo de valorizar o conhecimento prévio do aluno.

Figura 2- Abertura de Unidade do livro 1

| Q) Para iniciar

Os nimeros servem para orientar as pessoas em diversas situagdes. Um car-
teiro, por exemplo, precisa deles para fazer as entregas das correspondéncias
corretamente.

Nesta Unidade vamos ampliar um pouco mais nossos conhecimentos sobre os
numeros.

® Analise a cena das paginas de abertura desta Unidade. Converse com os
colegas e respondam as questdes a seguir.

Qual
desses numeros.
& o maior?
£ o menor?

35

Sa0 pares; s#o impare

@ Converse com os colegas sobre mais estas questdes.

Fonte: DANTE, Luiz Roberto. Apis matematica, 3° ano: ensino fundamental, anos iniciais. -- 3. ed. --
S&o Paulo: Atica, 2017.

O boxe “Sugestdes para os alunos” (figura 3), traz uma série de bons recursos
para a sala de aula, tais como livros, brincadeiras, jogos, quebra-cabecgas, sugestédo
de bibliografia complementar e sites de consulta a videos e textos.

Figura 3- Boxe sugestdes para o aluno/ livro 1

Livros

Cultive nos alunos o habito da leitura, estimulando-os a ler o livro Quem ganhou o
jogo? Explorando a adicdo e a subtragdo, de Ricardo Dreguer, sugerido nesta pagina,
e a visitar a biblioteca da escola. Nesse livro, Lucas e os amigos se divertem juntando
objetos e fazendo contas. Eles vao explorar a adigdo e a subtragdo engquante aprendem
mais sobre a importdncia do grupo jogando o minibasquete.

Molecagens do vouwd. Mércio Trigo. S3o Paulo: Atica, 2000. A obra trata da relacdo de
um garoto com o avd dele, a pessoa mais legal da familia.

m MANUAL DO PROFESSOR — UNIDADE 3

Fonte: DANTE, Luiz Roberto. Apis matematica, 3° ano: ensino fundamental, anos iniciais. -- 3. ed. --
S&o Paulo: Atica, 2017.

Os recursos em forma de texto sdo abordados na seg¢ao “Tecendo saberes”
gue explora a interdisciplinaridade com os demais componentes curriculares. A se¢ao
tem o propésito de propor um carater interdisciplinar, trazendo aprofundamento
histéricos e reflexivos, sobre a importancia da atuacdo do aluno como cidadao
participativo e integrado a sociedade.
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Em adicdo, no livro 1, apresentam-se, frequentemente, textos destacados em
retangulos intitulados, tais como, “desafios?” Esses destaques parecem sugerir que 0

seu objetivo seja de chamar a atencdo do aluno para dicas ou reflexbes sobre
determinados conteudos.

A secao “Explorar e descobrir” apresenta atividades concretas e de

experimentacdo que tem como finalidade incentivar os alunos a investigar, descobrir
e sistematizar ideias. Porém, todos estes recursos ndo séo utilizados para trabalhar
conteudos estatisticos no livro 1, ficando assim, uma lacuna no primeiro livro.

Na sequéncia, iremos apresentar como esta organizado o segundo livro.

3.1.2 Conhecendo o livro 2: O livro didatico adotado pela Prefeitura-PE

A segunda obra analisada € um livro de Matemética da colecéo Acerta Brasil.
Esta, por sua vez, € uma obra coletiva e 0 seu responsavel € Thiago Brentano,1?
edicdo, Sdo Paulo, editora Atica, do ano 2019 destinado para alunos do 3° ano do

Ensino Fundamental.

Figura 4: Livro didatico adotado pela Prefeitura
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Fonte: BRENTANO, Thiago. Ensino Fundamental 1: acerta Brasil: 3° ao 5° ano: matematica:
apostila/obra coletiva,1. Ed.-S&o Paulo: Atica,2019.

A colecéo é voltada para alunos do 1° ao 9° ano do Ensino Fundamental,

incluindo dois volumes por ano, nas areas do conhecimento de Lingua Portuguesa e
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de Matematica, orientados pelas Matrizes de Referéncia de Lingua Portuguesa e de
Matematica do Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Béasica (SAEB) e de
habilidades definidas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Nosso interesse
€ analisar o livro de Matematica do 3° ano dessa colecao, pois o0 mesmo foi utilizado
pela professora do nosso estudo, em paralelo ao livro didatico apresentado
anteriormente. Convém ressaltar ainda que, o livro que iremos analisar diz respeito ao
manual do professor.

Todo o livro possui 166 paginas, nas quais as 13 primeiras paginas estédo
subdivididas em trés partes. A primeira parte € uma breve apresentacédo do livro ao
professor, a segunda parte visa orientar o/a professor/a sobre o que € a Prova Brasil
e a terceira parte apresenta os descritores da Matriz de avaliacdo de Matematica que
séo trabalhadas no livro.

A primeira parte do livro 2 € uma apresentacdo do livro. Segundo Thiago
Brentano (2019), a colecdo didatica € voltada as redes de ensino que buscam
aprimorar o conhecimento de seus estudantes, melhorando o desempenho em
avaliacdes externas municipais, estaduais e federais.

Brentano (2019), afirma que o apoio didatico oferece propostas de atividades
qgue se articulam ao trabalho ja desenvolvido pela professora em sala, para que
desenvolva junto aos seus alunos, habilidades e competéncias especificas dos
componentes curriculares de Matemética para o0s anos iniciais do Ensino
Fundamental.

A proposta deste material auxilia no desenvolvimento de habilidades
especificas de Matematica, porque tem como base 0s quatro temas
para o estudo da matematica, propostos na Matriz de Referéncia para
Avaliagdo de Matematica, com seus respectivos descritores, que
indicam habilidades a avaliar em cada tépico. (BRENTANO, 2019, p.3)

Ou seja, 0 objetivo deste material didatico € contribuir como um reforgo
pedagdgico, ou até mesmo um preparatorio para as avaliacdes externas. E importante
destacar que, as propostas de atividades ndo sdo questbes extraidas de provas
anteriores, porém, sdo atividades inéditas baseadas em avalia¢des anteriores.

Por fim, o autor finaliza a apresentacado, explicando que ao longo do livro, ha
alguns encaminhamentos didaticos, como por exemplo, orientacbes sobre como

avaliar as atividades de acordo com o descritor de habilidade a elas associada.
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A segunda parte apresenta seis tépicos com perguntas e respostas com o
objetivo de sanar algumas duvidas sobre a avaliacdo sobre a Prova Brasil. As
perguntas, sao:

O que é a Prova Brasil?;

Como é a Prova Brasil?;

Como os resultados dos alunos séo classificados?;
Qual a funcéo da Prova Brasil?;

O que é o Ideb?;

Como saber os resultados do ldeb?

ok wnNeE

No topico 1, com uma linguagem objetiva, visa orientar o que é a Avaliacao
Nacional de Rendimento Escolar (Anresc), também conhecida como Prova Brasil.
Além disso, tem a finalidade de fazer com que o professor/a leitor/a entenda o objetivo
da avaliacdo, e compreenda o porqué ela é aplicada nas escolas das redes publicas.

No tépico 2 Brentano (2019), explica com detalhes como é o caderno de
guestdes aplicado no dia da avaliacao.

Cada caderno é composto por questdes de multipla escolha. As
provas dos alunos de 5° ano tém 22 itens de Matematica [...] ja os
estudantes do 9° ano respondem a 26 itens [...] a avaliacdo conta com
questionarios contextuais. (BRENTANO, 2019, p. 5)

Desse modo, é importante destacar que a avaliacdo € aplicada para alunos que
estdo no 5° ano e 9° ano do Ensino Fundamental, entretanto o livro 2, por se tratar de
um livro do 3° ano, é utilizado como um material pedagogico preparatorio para esta
futura avaliacao.

O tépico 3 explica como os resultados dos alunos séo classificados apos a
aplicacao do teste. Segundo o autor, o cOmputo dos estudantes que fizeram a prova
€ apresentado em forma de pontos em uma escala que é utilizada para situar a
aprendizagem nas competéncias de resolugédo de problemas matematicos.

Sendo assim, conforme o numero de pontos obtidos na avaliacdo, os
estudantes sdo distribuidos em quatro niveis de uma escala de proficiéncia:
Insuficiente, Basico, Proficiente e Avancado.

Ja o topico 4 apresenta a funcdo da Prova Brasil para as escolas e alunos, de
acordo com Brentano (2019), o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP) em parceria com o Ministério da Educacédo
(MEC), é responsavel pela elaboracéo e pela aplicacdo da Prova Brasil.

E com base na andlise dos resultados obtidos das provas em escolas publicas,

as secretarias municipais e estaduais de Educagéo, juntamente com o MEC sao
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capazes de promover politicas publicas para melhorar a qualidade da Educacéo
basica no Brasil.

O tépico 5 explica o que significa o indice de Desenvolvimento da Educacgéo
Bésica (Ideb) e como ele é calculado a partir dos dados sobre aprovacdo escolar
obtidos anualmente no censo escolar e das médias de desempenho nas avaliacdes
da Prova Brasil e Aneb.

Na opinido de Brentano (2019),

O principal objetivo do MEC com a criagéo do Ideb é fornecer dados
confiaveis, por meio dos gquais as escolas possam rever suas praticas,
de modo a evoluir em seus resultados, permitindo ao Brasil alcancar a
média educacional do PISA (Programa Internacional de Avaliacao de
Alunos). (BRENTANO, 2019, p. 7)

E por fim, o tépico 6 disponibiliza o site para aqueles que se interessarem em
conferir os resultados do ldeb por escola. Nesse site, &€ possivel consultar os
resultados da aprendizagem individuais dos alunos, o perfil socioeconémico dos
mesmos e também visualizar a comparacao dos resultados da escola em relacdo as
outras escolas municipais.

Ja a terceira parte das paginas introdutérias do livro 2 é dividida em dois
tépicos: O primeiro esclarece para os educadores o que € a Matriz de Referéncia de
Avaliacdo de Matematica e apresenta 0s eixos tematicos que serdo estudados no
livro. Ja o segundo topico apresenta a diferenca entre Matriz de Referéncia Curricular
X Matriz de Referéncia de Avaliacéo.

No primeiro tépico Brentano (2019), explica que a matriz esté estruturada com
base na metodologia de resolugcdo de problemas. Brentano (2019), ressalta que o
termo é utilizado no contexto das avaliacdes em larga escala e as matrizes elaboradas
para a avaliacdo em Matematica estdo focadas em habilidades essenciais de
alfabetizacdo e letramento pensadas de acordo com o nivel de conhecimento e
aprendizagem conforme o ano letivo. Além disso, para cada ano é definido um
conjunto de habilidades, também chamados de “descritores” que avalia os
conhecimentos esperados para os alunos na correspondente fase de ensino.

Por ultimo, o tépico finaliza os quatro eixos de contetdos estabelecidos a partir
das habilidades exigidas para aprendizagem dos conceitos, sao eles: Espaco e
Forma, Grandezas e Medidas, Numeros e Operacdes e Tratamento da Informacéo. E

em seguida, expde com detalhes o que cada eixo de contetdo aborda.
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Em especial, para o eixo Tratamento da Informacéo, a Matriz de Referéncia de
Avaliacédo da Aprendizagem de Matematica afirma:

Relativamente a Estatistica, espera-se que os alunos sejam capazes
de construir procedimentos para realizar pequenas pesquisas, coletar,
organizar dados e gerar formas de apresentacdo e andlise dos
resultados. (BRENTANO, 2019, p.10)

A respeito deste eixo tematico, o autor do liviro 2 complementa que, é
importante analisar e interpretar informacdes publicadas em todo tipo de midia e sob
as mais diferentes linguagens, justificando a importancia de estudar e desenvolver tais
habilidades nos primeiros anos da Educacgédo Bésica.

Ja o segundo topico tem o objetivo de explicar aos educadores que ndo se
deve confundir a Matriz de Referéncia Curricular com a Matriz de Referéncia de
Avaliacdo. Esta, por sua vez € apenas um recorte da Matriz Curricular, e dessa forma,
ndo pode ser usada como um curriculo a ser utilizado pelo professor em sala de aula,
uma vez que nao contempla todos os conteddos conceituais, atitudinais e
procedimentais necessarios para uma completa formacdo do estudante no Ensino
Fundamental.

O trabalho em sala de aula deve possibilitar que os estudantes
enfrentam problemas no dia a dia, tenham prazer no ato de conhecer
e criar, autoconfianca para projetar, levantar hipéteses, buscar
resultados, valida-los e confronta-los com os colegas e nos demais
meios sociais. (BRENTANO, 2019, p.10)

Desse modo, conclui-se o manual do professor explicando com uma linguagem
objetiva o que séo os descritores de Matematica voltados para os anos iniciais do
Ensino Fundamental. De acordo com a Matriz de Referéncia de Avaliacdo da
Aprendizagem de Matematica, ha um total de 28 descritores referentes ao 5° ano
distribuidos para os quatro eixos de contetdos. Porém, o livro em analise, por se tratar
do volume do 3° ano e ser um recurso preparatério para a avaliacdo que ocorre no 5°
ano, recebe os mesmos descritores do 5° ano. Destacamos entdo os descritores da
unidade tematica Tratamento da Informagé&o, séo:

e Lerinformacéo e dados apresentados em tabelas;
e Lerinformacdes e dados apresentados em graficos (particularmente em
graficos de colunas).

Apés a apresentacdo de todos os descritores para 0S quatro eixos de

conteudos que irdo ser abordados no livro 2, em seguida sdo apresentadas as
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referéncias bibliograficas e por fim o sumario, dando inicio ao livro que os estudantes
do 3° ano do Ensino Fundamental irdo utilizar.

A versao do livro do aluno esté organizada em quatro temas, sendo que cada
um privilegia um dos blocos de contetdos, séo eles:

e Espaco e Forma;

e Grandezas e Medidas;

e Numeros e Operacdes/Algebra e Funcoes;
e Tratamento da Informacéo.

Cada bloco de contetudos apresenta uma estrutura padronizada: Primeiro
comeca com uma introducédo sobre a unidade em destaque, na sequéncia os objetivos
pretendidos para a unidade e por fim os exercicios referentes ao bloco de contetdo.
Convém ressaltar que, o objetivo do nosso trabalho é analisar o capitulo destinado ao
bloco Tratamento da Informagéo.

No caso do livro do professor, este conta com um texto de apoio que serve para
revisar o conteudo, apds o texto de apoio € apresentado o descritor que sera
trabalhado e uma mensagem de orientacao para o/a educador/a de como avaliar seus
alunos referente a esta habilidade. Em seguida, é listado os objetivos especificos
pretendidos na unidade e antes de finalmente propor os exercicios o/a educador/a
conta com algumas orientacbes didaticas de como ele/a podera conduzir 0s
exercicios.

E importante destacar que, esta organiza¢o segue um mesmo padrdo em trés
das quatro unidades tematicas presentes no livro 2. “Tratamento da Informacao” é a
guarta unidade do livro e foi a Unica que nao dispés de um texto de apoio. A mesma
conta apenas com o texto introdutério da Unidade, as orientacfes que sao especificas
para o professor (o descritor trabalhado, o que avaliar na unidade, os objetivos dos
descritores, as orientages didaticas) e por ultimo os exercicios.

Agora que ja conhecemos a estrutura dos dois livros utilizados pela professora
de nosso estudo, na sequéncia, vamos analisar o que traz estes livros referentes aos
conteudos estatisticos.

3.2 Andlise dos livros didaticos adotado pela Escola

Inicialmente, pensamos em analisar cada livro separadamente, no entanto
percebemos que tinham aspectos comuns nos dois livros. Logo, surgiu a necessidade

de fazer uma analise em categorias que facilitassem o olhar para ambos os livros.
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Para facilitar a analise de como a Estatistica é abordada nos dois livros, foram
criadas duas grandes categorias e sete subcategorias as quais descrevo a seguir:

Figura 5- Estrutura da Analise

Abordagem dos

contelidos estatisticos

[l ContribuicBes para o Tipos de atividades
ensino propostas

Conexdes: estatistica

e cidadania

Categorias de andlise

dos livros didaticos ll Compreensdo sobre

pesquisa estatistica
Ml Contribuictes para a i
aprendizagem

Compreensdo sobre
tabelas

Compreensdo sobre
graficos

M Compreensdo sobre
analise de dados

Fonte: A autora,2021

A primeira grande categoria diz respeito as contribuicdes para o ensino, ou seja,
como os livros didaticos (1 e 2) podem contribuir para o ensino de Estatistica na sala
de aula. Tal categoria se desdobra em trés subcategorias, séo elas: Abordagem dos
conteudos estatisticos; os tipos de atividades propostas e por ultimo, analisaremos se
os livros possibilitam conexdes entre a Estatistica e a Cidadania.

A segunda grande categoria diz respeito as contribuicdes que os livros trazem
para a aprendizagem dos alunos a respeito dos conteddos estatisticos. Tais
contribuicdes nos permitiram identificar quatro subcategorias, sao elas: Compreenséao
sobre pesquisa estatistica; compreensao sobre tabelas; compreensao sobre gréaficos
e a Compreenséao sobre analise de dados.

3.2.1 Categoria de Analise: Contribuicdes para o Ensino

Reconhecendo a importancia do papel do livro didatico para a préatica docente,
pois influencia diariamente no trabalho da sala de aula contribuindo para a formagéo
das estratégias de ensino, e também para os estudantes tendo a funcao de auxiliar e
orientar no aprendizado dos mesmos para serem cidad&os atuantes e criticos na
sociedade.

Sendo assim, analisamos dois livros didaticos, pois a professora participante
da pesquisa, em suas aulas, utilizou um livro didatico selecionado pela escola e um

outro pela Prefeitura da cidade.



50

Desse modo, nessa primeira categoria analisa-se a abordagem dos conceitos
de Estatistica em ambos os livros, e se tal abordagem possibilita 0 desenvolvimento
do letramento estatistico. Nessa perspectiva, foi elaborada trés subcategorias:

e Abordagem do Conteudo Estatistico;
e Tipos de atividades propostas;
e Conexdes: estatisticas e a cidadania.

A seguir, apresentamos a analise dos livros considerando essas subcategorias.

3.2.1.1 Abordagem do Conteudo Estatistico

Para iniciar, neste topico, fizemos um levantamento geral de como os contetudos
de Estatistica foram trabalhados ao longo dos dois livros didaticos e foram
encontradas algumas observagoes.

No que se refere ao livro 1, € importante salientar a auséncia de uma unidade
especifica sobre Estatistica no livro didatico. Porém, de acordo com o autor
responsavel do livro 1 , para suprir a auséncia da unidade especifica, os conteudos
de Estatistica estdo presentes em 6 das 8 unidades tematicas. Este, por sua vez, é
organizado em véarias secfes e boxes sugestivos, como por exemplo, “para iniciar",
"explorar e descobrir’, “desafios”, entre outros.

A Base Nacional Comum Curricular (2018, p. 268), apresenta como sugestao
cinco unidades teméticas, que orientam a formulacdo de habilidades a ser
desenvolvidas ao longo do Ensino Fundamental, sdo elas: Numeros, Algebra,
Geometria, Grandezas e Medidas e Probabilidade e Estatistica.

Outro ponto a ser mencionado € o manual do professor do livro 1, pois ha uma
secdo denominada “A presenca da Matematica em jornais, revistas e folhetos de
propaganda marcante” (DANTE, 2017, p.30). Consideramos isso importante porque,
segundo o autor do material didatico analisado, a professora regente podera realizar
diversos trabalhos interdisciplinares e projetos que envolvam temas contemporaneos
e por meio desses recursos, os alunos podem:

e colecionar tabelas e graficos que aparecem em jornais, revistas e
folhetos de propaganda e interpreta-los oralmente;

e fazer uma redacdo descrevendo como interpretam um grafico
presente em jornal, revista ou folhetos de propaganda;

e apobs a leitura de um texto com muitos dados, organiza-los,
elaborando tabelas e construindo graficos que representem a
situacdo. (DANTE,2017, p.30)

Ou seja, o autor afirma no manual do professor que € importante também

trabalhar os conhecimentos estatisticos por meio da leitura e interpretacéo de jornais,
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revistas e folhetos de propaganda, porém o proprio autor diverge em muitos pontos
guando no corpo do livro do aluno (livro 1) ndo ha provas que o mesmo ofereca essa
interdisciplinaridade que defende no manual do professor.

Em adicdo, convém ressaltar que, uma das abordagens citadas no manual do

professor do livro 1 € a importancia do uso da tecnologia, segundo Dante (2019, p.
21), “O uso da tecnologia da informacdo moderna (calculadoras, tablets e

computadores) também é indicado em varias atividades desta colegao.”

Entretanto, no que se refere aos conteudos estatisticos, ndo encontramos
atividades que trabalhassem, por exemplo, a planilha eletrénica como recurso para
organizacdo e apresentacado de dados existindo a necessidade, o(a) professor(a)
devera suplementar as tarefas.

Constata-se que, de todas as segdes presentes no livro 1 a segao “Brincando

também aprendo", como se pode ver na figura 7, utiliza alguns conceitos estatisticos.

Figura 6- Secao Brincando também aprendo/ livro 1

BRINCANDO TAMBEM APRENDO

0G0 PaRA ) PARBORANTES.

Jogo fes 4 operagbes [ ettt nocessdric |

Erm cada rodada, os participantes devem: ® um clipe

®& girar um clipe na roleta; ® um lipis ou uma caneta
# localizar a operagdo que aparece na coluna e na linha
obtidas;
e efetuar a operagio mentalments.
Exemplo: coluna B e linha F — Operacio: 2 % 9 — Resultado: 18
Quem conmseguir o resultado maior marca um X na tabela de pontuagdo.
Com resultados iguais, os 2 jogadores marcam X.

Vence a partida quem marcar mais pontos apSs Srodadas.

Tabela de pontuacao

h 1= = = - =

Tebalm o kb omda pam fins didéticos.

Vencedor:

o

Fonte: DANTE, Luiz Roberto. Apis matematica, 3° ano: ensino fundamental, anos iniciais. -- 3. ed. --
S&o Paulo: Atica, 2017.
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O objetivo desta secdo é estimular o trabalho cooperativo por meio de
atividades ludicas, especificamente esta secao, utilizou uma tabela como recurso de
organizacgédo para a pontuacao do jogo em questao.

O jogo apresentado trabalha com o célculo mental, envolvendo operacdes
simples de adicdo, subtracdo, multiplicacdo e divisdo, e com a comparacdo de
nameros naturais. Em seguida, espera-se que os alunos identifiquem o par ordenado
e respondam a operacao.

Note que o jogo j& disponibiliza uma tabela para os alunos registrarem suas
pontuacles, logo, este exercicio/jogo abordou o conteudo de Estatistica sem
mencionar diretamente que esta sendo trabalhando a organizacdo de dados em
tabela, um dos primeiros passos para a analise critica.

Todavia, mesmo esta atividade levando o estudante a uma postura pouco
reflexiva, jogos sdo excelentes oportunidades para coleta de dados. A professora
regente visando melhorar o aproveitamento do conteudo estatistico no jogo, pode
adotar tais sugestbes, como questionamentos do porqué usarem a tabela ao final de
cada rodada ou podem-se realizar atividades de organizacdo dos resultados em
diferentes tipos de tabelas e graficos. Sendo assim, é recomendavel que o(a)
professor(a) se aproprie dos conceitos estatisticos para qualificar e enriquecer as suas
aulas.

Desse modo, todas as sec¢des citadas acima, poderiam suprir a auséncia de uma
boa explicacdo e contextualizacdo dos contetdos estatisticos ja que no proprio livro 1
nao existe uma unidade especifica destinada a esta area de conhecimento, porém
nao foi encontrado nenhum aprofundamento ou nota de esclarecimento no rodapé ou
até mesmo nenhuma se¢do que mencione os assuntos de Estatistica propriamente
dito em todo o livro, sendo assim, ficando esta lacuna no material didatico.

Em consonancia, ao analisarmos o livro 2, fizemos um levantamento de como
os conteldos de estatistica foram trabalhados ao longo do livro. E importante destacar
que, diferentemente do livro 1, ha uma unidade especifica sobre Estatistica
denominada “Tratamento da Informacgao”

Convém ressaltar ainda que, no livro 2 além de ter as unidades separadas, 0
professor conta com um paragrafo introdutério no inicio de cada capitulo e também
textos de apoio sobre o conteudo que sera trabalhado com o objetivo de revisar estes

assuntos. Neste caso, trouxemos um exemplo do texto de apoio da unidade Espaco



e Forma (figura 9), pois ndo ha um texto de apoio para a unidade

Informacao no livro 2.

Figura 7- Texto de apoio livro 2
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Tratamento da

Fonte: BRENTANO, Thiago. Ensino Fundamental 1: acerta Brasil: 3° ao 5° ano: matematica:
apostila/obra coletiva,1. Ed.-S&o Paulo: Atica,2019.

Em adicdo, uma caracteristica a ser destacada € o fato de ndo ter nenhum texto

gue sirva como suporte teorico de revisdo para o tema Tratamento da Informacéo no

livro 2. Segundo Brentano (2019), o suporte teérico foi colocado em unidades

consideradas por ele as quais exigiam conteudos mais complexos, “aqueles que

demandam um saber-fazer mais aprofundado em sala de aula” (BRENTANO, 2019,

p. 3).

No entanto, a auséncia desse suporte tedrico no capitulo destinado ao

Tratamento da informacéo nos leva a entender que, na sua visao esta unidade nao

aborda conteudos complexos, ndo necessitando assim de um suporte teérico como

nas outras trés unidades.

Contudo, estudiosos da Educacédo Estatistica, defendem a importancia de

estudar os conteudos estatisticos, como Lopes (2008):

Tais assuntos sdo tdo importantes no curriculo de matemética da
educacao basica quanto o estudo da geometria, da algebra ou da
aritmética que, trabalhadas significativamente, também contribuem
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para essa formacéo [...] &€ preciso analisar/relacionar criticamente 0s
dados apresentados, questionando/ponderando até mesmo sua
veracidade. (LOPES, 2008, p. 60)

Ou seja, ndo estamos afirmando que apenas o estudo sobre Estatistica seja
suficiente para os alunos, entretanto sem davida permite ao estudante desenvolver
habilidades essenciais, como analise critica e argumentacdo, tudo que nao foi
trabalhado nas atividades propostas em ambos os livros.

Outro recurso importante presente apenas no exemplar do professor € “O que
avaliar com este descritor?” (figura 10). O professor recebe instrugdes de como cada
atividade em destaque estd sendo avaliada baseada nas habilidades/descritores

definidos pela Matriz de Referéncia em Aprendizagem.

Figura 8- O que avaliar com este descritor? — livro 2

Fonte: BRENTANO, Thiago. Ensino Fundamental 1: acerta Brasil: 3° ao 5° ano: matematica:
apostila/obra coletiva,1. Ed.-S&o Paulo: Atica,2019.

Ja no exemplar do aluno h& apenas o texto introdutério tal como apresentamos
na figura abaixo, (este também h& no manual do professor), o descritor a qual a
atividade pertence e por ultimo, os objetivos pretendidos para cada atividade.

Figura 09 — Unidade Tratamento da Informag&o - Livro 2
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e interpretag3o de dados; utilizac3o das mforma;ées
dadas; identificacdo das possiveis maneiras de

combinar elementos de uma colegdo e de cantabiliza-
las a partir de estratégias pessoais.
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Fonte: BRENTANO, Thiago. Ensino Fundamental 1: acerta Brasil: 3° ao 5° ano: matematica:
apostila/obra coletiva,1. Ed.-S&o Paulo: Atica,2019.

Ademais, Brentano (2019), afirma ser importante também trabalhar os
conhecimentos estatisticos por meio da analise e interpretacdo de informacdes
veiculadas em todo tipo de midia e também sob diferentes linguagens, porém o préprio
autor diverge em muitos pontos, pois no exemplar do aluno ndo ha provas que o
mesmo ofereca essa interdisciplinaridade que defende no manual do professor. Cada
unidade so oferece exercicios voltados para o eixo tematico correspondente.

Além disso, ndo ha nenhum boxe explicativo que mencione os conceitos basicos
presentes em um gréfico ou em uma tabela, como realizar uma pesquisa ou como
fazer um texto de conclusédo. Brentano (2019), enfatiza que em seu livro todas as
atividades sdo baseadas na metodologia de resolucdo de problemas, entretanto no
que se refere a unidade Tratamento da Informacéo ha algumas divergéncias, uma vez
gue este ndo tem uma comunicacao tdo direta com os alunos, ndo sugere atividades
de reflexdo em grupo e ndo apresenta proposta que potencialize tais habilidades.

Desse modo, convém destacar que, todos 0s recursos para o professor citados
no livro 2 séo relevantes uma vez que ele propde textos de revisdo em cada eixo
tematico, enumera os objetivos esperados ao realizar tais exercicios além de sugerir
como iniciar a atividade e também como avaliar.

Entretanto, um dos melhores recursos para auxiliar o educador na sala de aula
€ 0 texto de apoio que o livro 2 oferece, todavia, este recurso ndo apresenta-se na
unidade tematica “Tratamento da Informagéo”, deixando a professora regente sem
respaldo pedagdgico do segundo livro, tendo a mesma que procurar auxilio em outros
materiais. Sendo assim, fica esta lacuna no livro didatico assim como fez Dante
(2017), no primeiro livro.

3.2.1.2 Tipos de Atividades Propostas

A segunda subcategoria busca analisar os diferentes tipos de atividades sobre
Estatistica identificadas nos dois livros didaticos.

Inicialmente, convém ressaltar que, como o livro 1 ndo tem uma unidade
especifica sobre Estatistica. A proposta de Dante (2017), responséavel pelo primeiro
livro analisado, é a insercdo do tema nos diversos capitulos do livro. De acordo com
0 autor, o contetdo de Estatistica proposto pela BNCC para o 3° ano do EF esta

presente em 6 das 8 unidades que comp&em o livro do 3° ano.
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Relativo como é feita a abordagem desses conteudos no decorrer do livro 1, a

tabela 3, indica os eixos tematicos que serao trabalhados em cada unidade e o nimero

de atividades sugeridas em cada uma delas.

As unidades sdo: Numeros, Algebra, Geometria e Grandezas e Medidas,

porém o autor preferiu dar-lhes outros nomes.

Tabela 1: Distribuicdo dos contetidos de estatistica no livro 1 - Apis Matematica- 3° ano

Unidade

1 - Nimeros até 100
2 - Geometria
3 - Adicdo e Subtracao

4 - Grandezas e Medidas:

tempo e dinheiro
5 - Multiplicacéo
6 - Diviséo

7 - Grandezas e Medidas:

comprimento, massa e
capacidade

8 - Nimeros maiores do
que 1 000

Total

Total de
atividades em
cada unidade

33
51
72
50

57
37
56

45

401

Total de atividades
de estatistica em
cada unidade

N O wonN

o w

2

12

porcentagem em
relacéo ao total
de atividades do

livro

6%

0%

4%

0%

4%
8%
0%
4%

3%

Fonte: DANTE, Luiz Roberto. Apis matematica, 3¢ ano: ensino fundamental, anos iniciais. -- 3. ed. -
Séo Paulo: Atica, 2017.

Ao observarmos a tabela acima, nos chama a atencéo que apenas 3% do total

de atividades propostas no livro esta relacionada ao conteddo do eixo teméatico

Probabilidade e Estatistica. Esse dado, por si s, € bastante preocupante.

Outro dado relevante desse levantamento € que de acordo com a distribuicéo

desse eixo nas diversas unidades, apresentadas pelo autor, apenas duas unidades

nao contemplariam atividades relacionadas ao eixo Probabilidade e Estatistica.

No entanto, ndo identificamos atividades desse eixo em trés unidades, logo o

autor ndo enfatiza igualmente as unidades tematicas como afirma no manual do

professor. Em consonancia, relativo como € feita a abordagem dos contetdos no

decorrer do livro 2, a tabela abaixo, indica as unidades tematicas que serdo

trabalhadas em cada capitulo e o numero de atividades sugeridas em cada um deles.
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Tabela 2: Distribuicdo dos contetdos de estatistica no livro 2- Acerta Brasil- 3° ano

Unidade Total de Total de Porcentagem em
atividades em atividades de relacdo ao total
cada unidade estatistica em de atividades do

cada unidade livro.
1 - Espaco e Forma 22 0 0%
2 - Grandezas e Medidas 21 0 0%
3 - Numeros e 58 0 0%
Operacdes/Algebra e Funcdes
4 - Tratamento da Informacéo 05 05 0%
total 106 05 4,7%

Fonte: BRENTANO, Thiago. Ensino Fundamental 1: acerta Brasil: 3° ao 5° ano: matematica:
apostila/obra coletiva,1. Ed.-S&o Paulo: Atica,2019.

E importante destacar também que, embora o livio 2 ofereca uma unidade
destinada para cada eixo de conteudo, a quantidade de atividades referentes para
cada tema é diferente, ou seja, a unidade destinada para a area da Estatistica ocupa
uma pequena parcela do livro, apenas 4,7% de todas as atividades desse livro, ou
seja apenas propondo apenas 5 atividades.

A seguir, iremos apresentar um levantamento feito das atividades presentes
nos dois livros didaticos no que diz respeito ao eixo Tratamento da Informacdo, e em
seguida analisaremos os tipos de atividades encontradas identificando se de fato as
atividades propostas tém relacdo com os objetos de conhecimento, as habilidades, e
0s objetivos de aprendizagem previstos nos documentos oficiais.

Tabela 3: Quantidade de exercicio por tipo de Habilidade -livros 1 e 2

Tipo de atividade propostas em cada Livro

Leitura e Representacao de dados em tabelas de dupla entrada
Leitura e Representacdo de dados em tabelas simples

Leitura e Representacdo de dados em graficos de coluna
Representacdo de dados em graficos de dupla entrada
Interpretacéo e elaboracéo de listas

Pesquisa com coleta de dados e representacao de resultados
Organizacao e representacdo de dados de pesquisa ja realizada
Leitura e interpretacdo de dados com temas da atualidade
TOTAL DE ATIVIDADES PROPOSTAS

W L NP P BN

=
~
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Fonte: A autora,2021.
E partindo dos dados da tabela anterior e da anélise do primeiro livro didético,

algumas consideragdes sobre a subcategoria “Tipos de atividades Propostas”
algumas observacdes foram consideradas.

Selecionamos oito exemplos dos tipos atividades listados na tabela, sendo 6
atividades do primeiro livro e 2 do segundo livro para analisarmos como os tipos de
atividades propostas que aparecem nos respectivos livros. E, como elas podem
contribuir na perspectiva do ensino e aprendizagem no Letramento Estatistico, desse
modo, foram feitas algumas consideracdes a respeito:

Conforme a tabela 3, o primeiro tipo de atividade proposta é a “Leitura e
Representacdo de dados em tabelas de dupla entrada” este, por sua vez € um dos
objetos de conhecimento presente na BNCC (2018), entretanto, nds s6 encontramos
3 exemplos de exercicios desta natureza no primeiro livro.

Veja duas das atividades na figura abaixo:

Figura 10- Atividade proposta na primeira unidade/ livro 1

Depois de montarem esses sélidos geométricos, eles fizeram uma pesquisa
entre eles com a seguinte pergunta.
Na turma de Carlos, a professora perguntou: Qual & seu sabor preferido
de suce natural? Qual sélido geométrico vocé mais gostou de montar?
Complete a tabela e o grafico com os resultados da pesquisa. Veja a escolha dos alunos.

Sénia Geraldo: Alfredo! Beatriz Marta: Flavia
cubo. cilindro. cone. cane. cubo. cubo.

Sabor [T T César: Priscila; Joana: Eduardo Renata: Hélio:
(| i cilinere. cons cubo, cilingro. Slindra. ek
s £ Complete a tabela com os votos dados para cada sélido geométrico. Depois,
_ registre-os no grafico.
AL -
Laranja — L 8
i L . Cuantidade de votos
Abacaxi—A | [ 5
"
Goata & |11 } Core
Caju-C L 3 © 1 2 3 4 5 & 7 & 9 Quantidede devotos
1
Tabela @ grafico alaboradas para fins didatcos.
Complete de acordo com os resultados da pesquisa. Cilindro I:l 4 =] Solido
: geométrica

O sabor de suco preferido da tuma & laranja .com 8 votos. Tabola & GraTioo laborados pora firs dEEowm | =

© sabor menos votado & caju . com 3__votos. Observe a tabela e o grafico sponda: Qual foi o sélido geométrico mais

O total de votantes & 29 citado? Quantas vezes? Cubo; § vezes.

Qual sélide geométrico foi escolhide 4 vezes? Cilindro.
L- 1 30 Quantas vezes o outro sélido geométrico foi citado? 3 vezes
Ivro 1, p.

Livro 1, p.144.

Fonte: DANTE, Luiz Roberto. Apis matematica, 3° ano: ensino fundamental, anos iniciais. -- 3.
ed. -- S8o Paulo: Atica, 2017.

A técnica exigida aos alunos no primeiro exercicio é fazer a contagem de cada
tipo de suco natural preferido dos alunos na turma de “Carlos” e completar a tabela,
em seguida € solicitado na letra “b” ao estudante que ele complete as frases, de
acordo com a leitura dos dados obtidos utilizando termos como maior e menor
frequéncia.

Mesmo o segundo exercicio ter uma tematica diferente e estar mencionando
sélidos geométricos, a area de conhecimento de outro eixo tematico segue o0 mesmo

tipo de perguntas do primeiro exemplo utilizando termos de maior e menor frequéncia.
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Logo, se a professora sentir a necessidade podera nesta tarefa utilizar elementos da
estatistica para potencializar as discussdes na sala de aula.

Em primeira analise, a atividade proposta oferece um problema matematico
simples e convencional. Segundo Soares e Pinto (2012, p. 4), conforme citado por
Dante (1988, p.85), os problemas conhecidos como convencionais séo objetivos, e de
facil compreenséao, a qual ndo desperta nos alunos o interesse pelo desafio. Sendo
assim, como foi apresentado na atividade figura 10, as criangas vao resolver de forma
rapida, porque, o proprio problema ja determinou o tipo de operacéo a ser realizada.
Ou seja, ndo ha um problema a ser resolvido.

As duas atividades apresentam uma tabela de frequéncia simples e um grafico
de barras pronto que ndo é explorado, atividade estd mais simples do que a BNCC
sugere. Convém ressaltar que segundo a BNCC (2018), no 3° ano o aluno precisa “
[...] ler, interpretar e comparar dados apresentados em tabelas de dupla entrada,
graficos de barras ou de colunas.” (BRASIL, 2018, p. 289).

Todavia, Dante (2017), ndo explorou em seu livro este tipo de atividade no que
diz respeito a Estatistica como prometeu no manual do professor, além disso, as
atividades nao proporcionaram uma fiel representacéo de dados em tabela de dupla
entrada.

Ou seja, cabe a professora regente, se for o caso, propor outras atividades que
complemente esta habilidade prevista no documento Oficial, pois assim como no
primeiro livro, o segundo ndo apresenta nenhuma atividade sobre leitura e
representacdo de dados em tabelas de dupla entrada.

O segundo tipo de atividade proposta foi “Leitura e Representacéo de dados
em tabelas simples”, e encontramos esta proposta de atividade em ambos os livros.
Convém ressaltar que, este objetivo de aprendizagem estéo presentes em todos 0s
documentos oficiais previstos para o ensino de Tratamento da Informacéo no 3° ano
do Ensino Fundamental.

Veja a comparacéo dos dois exercicios na figura abaixo:

Figura 11- Atividade proposta pelo livro 1 e 2.



60

LIVRO 1
» Mais atividades e problemas com adicao
e subtracao

&) GRAFICO E TABELA
Ma gincana da escola de Lurdes, uma das provas

i
GINCANA ESCOLAR /i

consistia em coletar papel para reciclagem.

As equipes ) e Fera foram as que mais arre-

cadaram nos 4 dias da gincana.
Veja no grifico e na tabela quants cada equipe
arrecadou.

Equipe Joia LIVRO 2

i E®h Ma festa de aniversdrio de Lucas, os convidados beberam sucos de
H N
i Qullogramas de paps! Equipe Fera frutas. A professora do aniversariante também estava |a e resolveu anotar
ir = quantos copos de cada sabor de suco foram consumidos. No outre dia,
g = durante a aula, ela mostrou para a classe a tabela que construiu com
: 2 m Quilogramas de papel aquelas informacaes,
18 Segundafeira zz |
1= Terga feira 23 SUCOS CONMSUMIDOS NA FESTA
“ Cumrta-feira 13 Sabores Quantidade de copos de suco
& F FF Oadasemann Cugnta feira - Abacaxi 10
gsk“,fcf Gréficn o tabeia sishomdas par fins didétm s Laranja 25
il ‘ Limao 15
Quantos quilogramas de papel a equipe Joia arrecadou na terga-feira? Macs 5
Maorango 20
Lva 20
[Ee P ————
Assinale a alternativa que indica o sabor preferido e o sabor menos
consumido pelos convidados.,
Quantas quilogramas a mais? 1 < . - a) Laranja e abacaxi c) Uva e liméo.
Cual equipe venceu essa prova da gincana? Equioe Joa. b) Morango e maga. d) Laranja e magi.
d) 31 TE 96 = 89

3 ": 13 S L M | FATEMS 105

Fonte: DANTE, Luiz Roberto. Apis matematica, 3° ano: ensino fundamental, anos iniciais. -- 3. ed. --

S&o Paulo: Atica, 2017. E BRENTANO, Thiago. Ensino Fundamental 1: acerta Brasil: 3° ao 5° ano:
matemaética: apostila/obra coletiva,1. Ed.-S&o Paulo: Atica,2019.

Em comparacdo, o exercicio do livro 1 simula uma gincana, em seguida
apresenta o problema apresentando os dados de duas equipes “Joia e Fera” em um
grafico de coluna e tabela simples. Os itens “a, b, ¢, d €” s&o perguntas que envolvem
a leitura de um ponto especifico do grafico e da tabela (itens a e b) e comparacao de
dados das duas representacoes.

No exemplo que apresentamos na figura 12, as perguntas propostas aos alunos
foram: “Quantos quilogramas de papel a equipe Joia arrecadou na terga-feira?”,
“Quantos quilogramas a mais?” e “Qual equipe venceu essa prova da gincana?”.

E importante salientar que, as perguntas extraidas do livro 1 foram boas,
exigem comparacéao entre duas representacdes diferentes e a interpretacao de pontos
especificos, entretanto, o fato de mais uma vez usar dados ficticios e apresentar o
gréafico e a tabela prontos nao é interessante. E sim, poderia ter feito outras perguntas
abertas que levassem os alunos a refletirem sobre o processo de pesquisa estatistica.

Em adig&o, o exercicio do livro 2 possui as mesmas habilidades, mas com
propostas diferentes. A atividade pois buscou trabalhar a preferéncia por um
determinado sabor de suco, porém nota-se que ndao € um contexto que tenha sido

explorado na atividade para promover uma pesquisa na turma, por exemplo.
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Por outro lado, a atividade do livro 2 ndo explora o conteudo trabalhado, a
mesma inicia a questao propondo um problema ficticio de uma professora que
resolveu contar em uma festa a quantidade de copos de sucos consumidos e resolveu
levar para a classe uma tabela com os resultados obtidos, e apds os alunos
analisarem intuitivamente, pois 0s numeros nao estavam longe um do outro.

A pergunta consistia em assinalar o sabor preferido pelos convidados e o
menos preferido. E muito comum, nos livros didaticos, os dados ja estarem
organizados em tabelas ou em graficos, sem qualquer indicacédo sobre a coleta dos
dados, pois quase sempre 0 que se deseja € uma consulta aos numeros envolvidos
para a realizacdo de algum célculo.

Segundo os PCN (1997), boa parte dos problemas matematicos propostos nos
livros didaticos sado resolvidos pelas opera¢cdes fundamentais. Para este documento,
€ mais interessante que as atividades para o estudo das operacdes se iniciem e se
desenvolvam num contexto de resolucdo de problemas.

No entanto, muitas vezes se observa que o trabalho é iniciado pela
obtencdo de resultados basicos, seguido imediatamente pelo ensino
de técnicas operatorias convencionais e finalizado pela utilizagcao das
técnicas em “problemas-modelo”, muitas vezes ligados a uma unica
ideia das varias que podem ser associadas a uma dada operagéo.
(BRASIL,1997, p. 49)

Sem duvida, o melhor planejamento e exploracéo de atividades deste tipo de
problema pode contribuir mais efetivamente para o aprendizado de conceitos do
campo da Estatistica proporcionando o/a professor/a mudar de estratégias e fazer
indagacdes para os alunos discutirem em grupo. Por exemplo, a/o mesma/o pode
perguntar que titulo deveria ter este gréafico, quem tera feito esta pesquisa a qual eles
estédo lendo no livro, e por qual objetivo. Ainda, perguntar a turma como tera sido a
coleta de dados, no intuito de enriquecer a aprendizagem dos alunos.

Na opinido de Lopes (2008), o educador precisa apresentar pelo menos algum
nivel de compreensao sobre os conteldos que ira trabalhar, pois dessa forma,
conseguira estabelecer conexdes com o0 proprio conhecimento estatistico podendo
intercalar com outras areas do conhecimento, aprimorando seu conhecimento
profissional didatico.

Em entrevista com a professora da turma pesquisa, a mesma afirmou que:

Sempre fui ruim em Matematica, olha, eu ndo sou boa em
porcentagem. Eu ndo sou boa nessas medidas de massas, e...menina,
eu confundo tudo! (risos) ... pra dar uma aula eu tenho que estudar
bem muito, pra 0s meninos ndo acharem que eu estou perdida ai, ta



62

entendendo?. Ja no negécio de problemas...eu ja dou logo uma
estudada antes pra saber como vou passar pra eles. (Entrevista,
dezembro de 2019).

A respeito da fala apresentada, verifica-se que, tanto a educadora participante
da pesquisa quanto qualquer outro educador tenham boa relacdo com a Matematica,
assim como também ter disponibilidade para elaboracao das aulas, para refletir sobre
os redirecionamentos no decorrer da sua pratica e durante momentos de formacéo.

O préximo tipo de atividade proposta foi “Representacéo de dados em grafico
de coluna”, analisamos e encontramos esta proposta de atividade em ambos os livros.
Convém ressaltar que, este objetivo de aprendizagem também estao presentes em
todos os documentos oficiais previstos para o ensino de Tratamento da Informacéo
no 3° ano do Ensino Fundamental

Veja a comparacao dos dois exercicios na figura abaixo:

Figura 12- Atividade proposta pelo livro 2

Calcule quanto cada crianga tem e indique a quantia. Uma ja esta feita.
Se quiser, pode usar uma calculadoral

Rafael tem 2 notas de R$ 10,00 e 2 notas de R$ 5,00. R$ 30,00

19 + 16 = 35

Anténio tinha R$ 19,00 e ganhou R$ 16,00. | R$ 35,00

42 — 17 = 25

42
Mara tinha R$ 42,00 e gastou R$ 17,00. | R$ 25,00

Agora, complete o grafico com a quantia

que cada crianga tem. Em seguida, 35
escreva abaixo as 3 quantias, em ordem

crescente. 20
":' Qual dos.
R$ 25,00 R$ 30,00 ) o
! b) Fazenda do
R$ 35,00 e
R A M Crianca
Gréfico elaborado para fins didaticos 107

Fonte: BRENTANO, Thiago. Ensino Fundamental 1: acerta Brasil: 3° ao 5° ano: matematica:
apostila/obra coletiva,1. Ed.-S&o Paulo: Atica,2019. Fonte: DANTE, Luiz Roberto. Apis matematica, 3°

ano: ensino fundamental, anos iniciais. -- 3. ed. -- S&o Paulo: Atica, 2017.

Embora fagam parte da habilidade sobre leitura e representacdo em grafico de
coluna prevista nos documentos oficiais, o exercicio do livro 1 propde uma atividade
limitada, com foco maior nas operagcdes do que na leitura e representacao em grafico
de coluna. Pode-se afirmar que essa proposta aparece na maioria dos livros didaticos
sobre Estatistica. Apresenta um problema, dispde de dados numéricos e em seguida

faz-se perguntas de maior e menor frequéncia.
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De acordo com as habilidades proposta pela BNCC (2018), os alunos ao final
do 3° ano serao capazes de:

Ler, interpretar e comparar dados apresentados em colunas
envolvendo resultados de pesquisas significativas, utilizando termos
como maior e menor frequéncia, apropriando-se desse tipo de
linguagem para compreender aspectos da realidade sociocultural
significativos. (BRASIL, 2018, p. 289)

E importante salientar que, as perguntas extraidas do livro 1 foram boas, e
serdo sempre importantes a comparacao entre duas representacdes diferentes e a
interpretacdo de pontos especificos em uma atividade que envolva conteudo
estatistico, entretanto, o fato de mais uma vez usar estes questionamentos para
trabalhar o grafico de coluna néo € interessante.

E sim, poderia ter feito outras perguntas abertas que levassem o0s alunos a
refletirem sobre o processo de leitura e interpretacéo de dados em graficos de colunas,
levando a professora regente a complementar os conceitos estudados em ambos 0s
livros mais uma vez.

Diferente do exercicio do livro 1, o segundo livro apresenta uma pesquisa
realizada em uma turma para saber onde cada aluno ia passar as férias. Em seguida,
os dados dessa pesquisa sao apresentados em um grafico de barra simples e a
questao consiste em o estudante marcar o “x” no local mais votado nesta pesquisa.

E notério que todos os alunos ao lerem, irdo concluir rapidamente esta
atividade, pois os dados sdo bem discrepantes e muito facil para os estudantes
responderem, ou seja eles ndo teriam nenhum esfor¢o em analisar ou comparar com
outros locais, logo a questédo torna-se simpléria e ndo apresenta potencial para as
aprendizagens esperadas para um aluno do 3° ano do EF.

O grafico do exemplo acima é chamado de grafico simples, ou gréafico de Unica
entrada, por conter os resultados das ocorréncias (votos) dos valores de uma variavel
(local). Conforme o estudante avanga nos anos de escolaridade podemos usar
graficos cada vez mais complexos. E proposto pela propria BNCC (2018) e PCN
(1996) que os alunos do 3° ano do EF ja possam ter o contato nos livros propostos de
atividades que levem o preenchimento de graficos de dupla entrada, mas precisa ser
bem orientado.

No que se refere ao tipo de atividade proposta “Representacdo de dados em

graficos de dupla entrada” € importante destacar que, sé encontramos no primeiro
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livro um exemplo de atividade que trabalhasse a representacdo de dados em graficos
de dupla entrada conforme apresentamos na figura abaixo:

Figura 13- Atividade proposta pelo livro 1

Ma escola de Mauricio ha 2 turmas de 3% ano: A e B.

Analise o grafico construido e complete a tabela.

Cuantidade de alunos
[ Meninos FA =B
24 inas
24 ] Meninas
jI: B Meninos 12 18
12
Meninas 24 15
- F=A 3B Turma Total 36

Gréfico e tabela elaborados para fins didéticos.

Elabore uma questdo com os dados da tabela gue envolva uma adicdo

e escreva a resposta.

ntos alunos hd nas 2 turmas juntas?

1esposia a 69 alunos nas 2 turmas juntas

Complete a tabela ao lado co-

mo foi feito na tabela acima, A _
\e s (=57

mas agora com a quantidade

de alunos de sua turma. Meninas

Tabela elaborada para fins didaticos.

Fonte: DANTE, Luiz Roberto. Apis matematica, 3° ano: ensino fundamental, anos iniciais. -- 3.
ed. -- S&o Paulo: Atica, 2017.

O exercicio pede que o aluno analise os dados em um grafico de uma pesquisa
realizada na escola de um personagem ficticio chamado “Mauricio” e que depois
localize no grafico os dados numéricos da quantidade de alunos nas turmas para
completar a tabela ao lado com os respectivos numeros.

Em seguida, os alunos irdo elaborar um problema matematico e por ultimo,
devera completar a tabela com as informacdes da quantidade de meninos e meninas
presentes em sua turma

De modo geral, note que os dados ja foram coletados e a forma de registro dos
mesmos também ja estdo decididas. Cabe ao aluno, apenas, analisar e preencher a
tabela. Por certo, apresentar os dados ficticios e definir a forma de representacéo néo
€ 0 mais interessante para os alunos, entretanto foi a Unica atividade com gréfico e
tabela de dupla entrada.

Além disso, a atividade propde o preenchimento da tabela a partir do grafico
sendo que muitas vezes ¢é o contrario, além de pedir no item “b” que os alunos

elaborem um problema matematico, essa situacdo-problema permite explorar
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algumas estratégias, de acordo com o estagio de desenvolvimento dos alunos, e por

[{ PRt

fim, no item “c” ele sugere que seja feita uma pesquisa com a turma.

Segundo os Parametros Curriculares de Matematica de Pernambuco (2012, p.
57), a Matematica desempenha um papel central no desenvolvimento de
competéncias ligadas ao questionamento e a interpretacdo de informacdes e dados
da realidade cotidiana do cidaddo e essas competéncias ndo podem ser
desenvolvidas apenas com a construcdo de graficos e tabelas que ndo levante
reflexdes aos alunos. Ou seja, apesar da vantagem desses problemas convencionais,
a énfase maior deve ser dada a situacdes relacionadas a vivéncia dos alunos, sobre
as quais eles precisam pensar mais para resolver. Como por exemplo, uma atividade
de coleta e avaliagéo dos dados de forma quantitativa.

E aconselhavel que se leve em conta a curiosidade, muitas vezes presente na
crianca, para desenvolver a habilidade de formular questbes que envolvam a procura
de informacdes por parte dos alunos. Se o livro tivesse mais atividades desse nivel,
seria interessante para o ensino de Estatistica.

Por fim, no que se refere ao tipo de atividade proposta “Interpretacdo e
elaboracao de listas” é importante destacar que, s6 encontramos no primeiro livro um
exemplo de atividade que trabalhasse a nocéo de listas e tabelas. Entretanto, esta
habilidade ndo é objetivo de aprendizagem da BNCC (2018), e sim dos Parametros
Curriculares Nacionais (1997). Veja o exemplo da atividade abaixo:

Figura 14- Atividade proposta pelo livro 1

Livro 1

{Q‘? Na turma de Laura ha 24 alunos e ndo ha nomes repetidos.
Neste més eles vao participar dos jogos escolares de basguete e volei.
Quem nao jogar ficara na torcida organizada.
Veja no quadro o nome dos alunos que vao jogar em cada modalidade.

|

‘7"“" Marcos Laura Tais Telma

f[‘ Roberto | Luisa Claudio Roberto P
Sara | Réger Luisa Cara
A PR |7 | vera Tania Sénia

Jorge Enio Marcos

As imagerns n¥o estlio
represantadas om proporgio.

Quantidade de alunos

Quantos alunos vao participar do basquete? 9 alunos
Quantos alunos vao participar do vélei? 10 alunos
Quantos alunos vao participar do basquete e do vélei? 4 alunos

Quantos alunos vao participar s6 do basquete? 5 alunos s
9-4=5

Quantos alunos vao participar so do volei? 6 alunos

Quantos alunos vao participar da torcida orqamzada" ) alun 24

6+5+4= -15=09 1

Complete no grafico de barras quantos alunos vio pamcwpar so do basque-
te (B), s6 do vélei (V), das 2 modalidades (BV) e da torcida organizada (TO).

"BV BV TO  Modalidade

Gréfico elaborado para fins didét
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Fonte: DANTE, Luiz Roberto. Apis matemaética, 3° ano: ensino fundamental, anos iniciais. -- 3.
ed. -- S&o Paulo: Atica, 2017.

Esta atividade retoma o trabalho com contagem e comparacao, também realiza
operacdes fundamentais com perguntas de maior e menor frequéncia e pede no ultimo
item que os alunos completem o grafico de coluna pré-montado com os dados
estabelecidos na tabela assim como também fez nas outras atividades presentes no
livro 1.

Entretanto, o diferencial desta atividade € a sugestdo dada no manual do
professor para complementar a atividade proposta. Dante (2017), sugere:

Amplie a proposta de registro dos nomes em cada modalidade,
desenhe na lousa um diagrama de Venn. Neste momento, ndo é
necessario dizer aos alunos o nome desse diagrama. [...] Observe que
a atividade n&o apresenta 0 nome das criancas que ficardo na torcida
organizada; por isso, sugira a eles que inventem um nome para cada
uma dessas 9 criangas, diferente do nome das demais. [...]Se
possivel, organize campeonatos de jogos de basquete e vllei na
escola, com o professor de Educacéo Fisica, que envolvam os alunos
de todas as turmas do 3° ano. Permita que os alunos escolham de
gquais modalidades desejam participar, em times mistos. (DANTE,
2017,p.165)

Logo, a professora em maos do seu livro, se seguir algumas das orientacdes

presentes e contextualizar os conteudos apresentados na obra, podera potencializar
sua pratica aprofundando o contetdo abordado.

Desse modo, se existissem boas sugestdes para o/a professor/a em como
melhorar as aulas e também boas propostas em todas as atividades com
guestionamentos e reflexdes em todas as atividades, o livro 1 contribuiria certamente

tanto para o ensino quanto para aprendizagem do letramento estatistico.

3.2.1.3 Conex0es: Estatistica e Cidadania

A proxima subcategoria busca analisar as contribuicdes dos dois livros
utilizados pela turma participante da pesquisa a respeito da conexdo da Estatistica
com assuntos que dizem respeito a cidadania. Ao todo, encontramos 3 atividades no
primeiro livro e 1 no segundo que apresentam uma conexao com a Estatistica nas
praticas sociais. Para efeito de analise, iremos apresentar duas atividades do livro 1 e
uma atividade do livro 2.

Observe o primeiro exemplo retirado do livro 1 na figura abaixo. E destinada
uma pagina inteira para trabalhar a tematica reciclagem do lixo, ao todo foram

propostas 3 questdes.
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Figura 15- Atividade proposta pelo livro 1

Material gue pode ser reap
% ATIVIDADE ORAL ou reutili 1 a producao 4
de novo material.
O que & material reC|clavel7
Exemplo de resposta: Evitar o corte de
Qual éa vantagem de recnclar papel"
muitas arvores € reduzir o descarte de papel

Existe material que nao pode ser reciclado?
Sim, o lixo hospitalar, por exemplo

» Separacdo de material reciddvel em uma empresa
de Sdo José dos Campos, Sdo Paulo. Foto de 2014.

& ?.’A:::Zl“’.:‘:;mb )

Fonte: DANTE, Luiz Roberto. Apis matematica, 3° ano: ensino fundamental, anos iniciais. -- 3.
ed. -- S&o Paulo: Atica, 2017.

Observe que a atividade 5, tem um caréater oral cujo objetivo é sondar o
conhecimento prévio dos alunos a respeito da tematica central. No mais, a primeira
atividade introduz os alunos ao tema que sera trabalhado ao longo das préoximas
guestdes, mas nao faz nenhuma mencao ao conteddo estatistico.

Existindo a necessidade, a professora devera suplementar as perguntas,
enfatizar ou questionar aos alunos os beneficios da utilizag&o de diferentes formas de
representar e organizar os dados, além de ressaltar a importancia de alguns
elementos essenciais em um grafico, como por exemplo, o titulo, nGmeros, eixos,
legenda, etc.

Ademais, observe a segunda questéo na figura abaixo:

Figura 16- Atividade proposta pelo livro 1

\_repmsintadas em proporslo. /

o Os alunos da turma de Gino recolheram jornais durante a semana de coleta

de material reciclavel da escola.

o _ i
Analise as informagdes e complete Quantidads de quilogramas E
o grafico. i

80 H
Terga-feira: o triplo de material 70 :
recolhido na segunda-feira. 60 .
3x20=60 50

40
Quarta-feira: a metade da terga-feira. a0
60+2=30 ou 60=30+300u |2
60 = 2 % 30 hs

. . r 2 & 2 Diad

Quinta-feira: 10 quilogramas c,a‘*\«\b Pl G\e“ & o s;"a:a
a menos do que na terca-feira.

B0 — 10 = B0 Gléfm elaborado para fins diddticos.
.»!.-.l"'

—Os eixos deste

Sexta-feira: 10 C;IL”|C,9rE,|.-|-1E,5 graﬁco sdo as linhas vertical =5
e horizontal onde representamos ‘7 \

a mais do que na [ os dados da pesquisa. Converse com

quarta-feira. os colegas sobre o que esta

30+ 10 = 40 representado em cada eixo
__dografico.

E o
Strah Ity s

o horizon 3I dia da semana; eixo vertical:
M ql 3| |'j:’ie de guilogramas co olet 3'13

Fonte: DANTE, Luiz Roberto. Apis matematica, 3° ano: ensino fundamental, anos iniciais. -- 3.
ed. -- Sdo Paulo: Atica, 2017.
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Note que a proposta da segunda questdo foi analisar as informacbes e
responder as operacdes matematicas com conceitos que ndo sao especificos da
Estatistica para dizer os valores de cada dia da semana, e com os resultados obtidos
completar o grafico de coluna ao lado.

Além disso, na entrevista realizada com a professora regente, a mesma afirmou
priorizar em suas aulas o0 uso da Aritmética basica em comparacdo com outros
conteudos também importantes, a mesma disse: “Eu priorizo as quatro operacoes,
porque é o basico a ser feito nos dias de hoje [...] o aluno que sabe subtrair e somar
se sai melhor. E por isso que eu priorizo muito” (Entrevista, dezembro de 2019).

E importante salientar que, nesta atividade h4 um baldo onde uma personagem
enfatiza a nomenclatura “eixo”, abrindo possibilidade para uma discusséo
aprofundada com a turma a respeito de alguns conceitos da Estatistica.

Por certo, a tematica da reciclagem do lixo sugerida para trabalhar no livro 1 foi
importante, entretanto no que se refere a categoria Conexdes da Estatistica com
temas da Cidadania, a atividade ndo utilizou a Estatistica para relacionar com a
importancia da reciclagem, ou seja, a tabela apresentada na atividade n&o ajudou a
gerar uma discussao ou reflexdo além dos dados.

Por ultimo, observe a terceira questdo ainda sobre a tematica reciclagem do
lixo, conforme a figura abaixo:

Figura 17- Atividade proposta pelo livro
ATIVIDADE EM DUPLA Analisem os dados do grafico da atividade anterior.

Em que dia se recolheu mais jornal? Tercadeira

Quantos quilogramas foram recolhidos na terca-feira e na quarta-feira juntas?
90 quilogramas ou 90 ko 60 + 30 =90

Formulem mais uma questao e passem para a turma responder.

sposta: Quantos quilogramas foram recolhidos

ecadacao? (20 quilogramas, na segunda-feira.}

Fonte: DANTE, Luiz Roberto. Apis matematica, 3° ano: ensino fundamental, anos iniciais. -- 3.
ed. -- S&o Paulo: Atica, 2017.

Observe ainda que, a tltima questéao continua o padréo de perguntas de maior
e menor frequéncia, de fato, esta € uma das habilidades presentes em todos os
documentos oficiais, porém néo a Unica.

No entanto, muitas vezes se observa que as atividades do livro 1 tem o objetivo

de obter resultados basicos, seguido pelo ensino de técnicas operatorias



69

convencionais. Porém, o diferencial desta questdo é o item “c”, pois solicita que os
préprios alunos criem uma questdo matematica abrindo possibilidades para um
conjunto de estratégias orientadas a encontrar diferentes solugdes.

Desse modo, é importante destacar, que o papel da Estatistica neste exercicio
estd desconectado do tema, uma vez que, a questdo nao aprofundou a tematica
pedindo que os alunos realizassem uma pesquisa Estatistica e apresentassem dados
reais sobre a reciclagem real do lixo, por exemplo.

Além disso, o livro do professor deveria ter recomendado algumas orientacdes
de aprofundamento do tema abordado, como prop6s em um outro exercicio sugerindo
novas possibilidades de discussdes de um tema atual e ambiental, abrindo
possibilidades caso a professora desejasse trabalhar com outras disciplinas.

Observe a segunda atividade do livro 1, o objetivo é realizar uma pesquisa

envolvendo o uso de celulares por criancas.

Figura 18- Proposta de atividade livro 1

Respostas de acordo com os resultados da pesguisa
. ATIVIDADE EM GRUPO (TODA ATURMA) Faca uma pesquisa com 3 criancas
com idade entre 8 e 15 anos, que nao sejam de sua turma, sobre as opgoes
descritas na tabela abaixo.
Depois, relina as respostas obtidas por todos os colegas de sua turma e

preencha atabela.

- Tem celular e usa menos | Tem celular e usa mais
Nio tem celular.

de 10 vezes por dia. de 10 vezes por dia.

Total de eriangas entrevistadas:

Tabala alaborada para fins diddticos.
Observe os dados da tabela e responda: Qual das opgdes foi citada com
maior frequéncia?
Essa frequéncia foi maior ou menor do que a metade do total de criancas

pesquisadas?

Fonte: DANTE, Luiz Roberto. Apis matematica, 3° ano: ensino fundamental, anos iniciais. -- 3.
ed. -- Sdo Paulo: Atica, 2017.

A atividade consiste em cada grupo fazer uma entrevista com 3 criangas de
turmas diferentes a respeito do uso de telefone celular.

Porém, é importante sublinhar que, a pesquisa ja esta com a populacao definida
(criancas com idade entre 8 e 15 anos); o objeto de estudo (tempo no celular); a

delimitacdo das opcdes de escolha (cada pessoa tera trés op¢des e s6 pode escolher
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uma); a forma de registro dos dados (tabela) e apenas o universo é incerto, pois vai
depender da quantidade de alunos na turma.

No entanto, apesar de ser uma atividade que traz um tema relevante, o
exercicio ndo discute o planejamento da organiza¢do dos dados coletados antes de
preencherem a tabela principal e ndo abre a criatividade para fazerem adaptacoes.

A atividade que deveria apresentar um problema investigativo de pesquisa
estatistica, € apenas um roteiro que nao desenvolve o letramento estatistico.

Logo, existindo a necessidade a professora poderia entdo, fazer algumas
adaptacdes nesta atividade, por exemplo, discutir com a turma o conceito de pesquisa
estatistica, populacdo e amostra e também os tipos de gréaficos que poderao utilizar
para organizacdo dos dados. Entretanto, com relagdo a préatica da professora
Susanal!, a mesma afirma que em seu magistério nunca teve afinidade com a
disciplina de Matematica e que muitas vezes sente dificuldades em ensinar
determinados conteludos para a sua turma.

Tratamento da Informacéo € a leitura de gréfico, né?... € ver uma
atividade e pedir para o aluno ler e responder o grafico. [...] um trabalho
importante com a estatistica, mas precisamos ir além da leitura...
investimento de trabalho mais pratico. Minha maior dificuldade € essa,
propor algo mais pratico, ia envolver mais tempo e muitas vezes tenho
cronograma a seguir. Acho muito boa as atividades do livro sobre
graficos.” (Entrevista, dezembro de 2019)

Um dado relevante mostra que a professora Susana?! afirma que nao propde
uma atividade de pesquisa estatistica para que nado seja possivel vivenciar todas as
suas etapas: o planejamento da pesquisa; a coleta de dados; a organizacao dos dados
coletados; e a interpretacdo dos resultados ou seja, propor um projeto envolvendo
todos os passos da pesquisa, pois ndo ha muito tempo em seu calendéario académico
tendo apenas como suporte os dois livros didaticos.

Existindo a necessidade, o(a) professor(a) deve suplementar as atividades da
turma. Crianca € curiosa por natureza, ela indaga, questiona, e por que nado aproveitar
iSSo para propor atividades interessantes? A professora pode tirar proveito de sua
curiosidade sobre situacdes diarias e transforma-las em exercicios, tais como: fazer
um levantamento sobre o canal de YouTube preferido da classe, qual jogo preferido,

gual musica € a mais escutada pelos colegas, entre outros.

1 Chamaremos a professora observada em nosso estudo por Susana, home ficticio, com o objetivo de
preservar sua identidade.
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Convém ressaltar que, a intencdo dos novos exemplos nao é substituir o livro
didatico e sim, complementéa-lo, e inserir este material com elementos essenciais na
formacgéo dos alunos do 3° ano do ensino Fundamental em relacdo aos contetdos
estatisticos.

Diferente do primeiro livro, s6 encontramos uma atividade que conseguimos
perceber a conexao da Estatistica em praticas sociais.

Veja o exemplo abaixo:

Figura 19 — Atividade proposta do Livro 2

2 A tabela abaixo traz a classificacio da Selegao Brasileira de Futebol
na 1* fase da Copa do Mundo de 2014:

CLASSIFICAGAO DO GRUPO A NA COPA DO MUNDO DE 2014

Grupo A Pontos Gols marcados | Gols sofrido

: B8 Brasil 7 7 2

© B°B México 7 4 1
mg= Croacia 3 6 6
B Camardes 0 1 9

M riysels ds COgaI s cecdt-e- musucord fasee

TABELA D4 COPA. Dol Dispanivel srre <hEps-Vospuadsmunda usl e Pupos Acewa om WW0STE

Com base nas informagdes da tabela, resolva as questdes:

a) Qual o saldo de gols de cada equipe?
(saldo de gols = gols marcados - gols sofridos)

104

Fonte:: BRENTANO, Thiago. Ensino Fundamental 1: acerta Brasil: 3° ao 5° ano: matematica:
apostila/obra coletiva,1. Ed.-S&o Paulo: Atica,2019.

Note que o exercicio apresenta uma tabela com trés variaveis, em que
apresenta alguns dados reais sobre a classificacdo do grupo “A" de futebol na copa
de 2014. Observe que no item “a” pede que o aluno leia e encontre o saldo de gols
feitos por cada equipe.

O tema pensado para ser abordado neste exercicio foi interessante, no entanto,

a analise e a interpretacdo dos dados apresentados foram pouco exploradas pelos
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alunos, podendo prejudicar 0 aspecto critico primordial nesse tipo de atividade, pois,
geralmente nos campeonatos de futebol ha tabelas, porcentagens e muitos dados
estatisticos, porém ndo de uma forma simples como o autor apresenta em uma
atividade como esta.

Desse modo, a tabela apresentada no exercicio, ndo € simples pois abre a
possibilidade de a professora extrair outras perguntas, porém a pergunta que foi feita
no livro foi simpldria, pois perguntar qual é o saldo de gols realizados ndo acresce na
conexao Estatistica e cidadania.

Para um melhor aproveitamento desta atividade, a professora deve
suplementar a atividade, podera, por exemplo, levar para a sala exemplos de
resultados da copa conforme os graficos que aparecem na midia, solicitar, por
exemplo, que os alunos pesquisem o que significa “zona de rebaixamento, série A,
grupo A” construirem uma tabela ou um grafico com eles e em seguida propor
guestionamentos de qual time tem a chance de sair da zona de rebaixamento, ja que
muitos desses conceitos estéo inseridos na realidade de muitos.

Pois, a utilizacdo dos dados reais faz com que os alunos ndo aprendam apenas
a ler e ainterpretar representacdes graficas, mas que se tornem capazes de descrever
e interpretar sua realidade, usando conhecimentos matematicos.

3.2.2 Categoria de Andlise: Contribuicfes para a aprendizagem

Considerando a relevancia de preparar os estudantes para serem cidadaos
atuantes e criticos na sociedade, a segunda grande categoria tem o objetivo de
analisar as contribuicBes dos dois livros didaticos utilizados pela turma do 3° ano do
EF a respeito da aprendizagem dos conteudos curriculares.

Nesta segunda grande categoria, a analise das contribuicdes para a
aprendizagem, serdo discutidas nas seguintes subcategorias:

e Compreensdo sobre pesquisa estatistica;
e Compreensao sobre tabelas;

e Compreenséo sobre graficos;

e compreensao sobre analise de dados.

3.2.2.1 Compreenséo sobre pesquisa Estatistica

N&do apenas é necessario saber ler e analisar criticamente resultados de
pesquisas e fazer inferéncias com base em suas informacdes, como também é
importante que os estudantes sejam capazes de produzir informacéo, isto é, coletar,

organizar, fazer inferéncias e tomar decisfes a partir de dados numéricos.
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E no que compete a proposta de aprendizagem referente a pesquisa estatistica,
s6 encontramos 2 exemplos de atividades no primeiro livro, mas para efeito de analise,
iIremos apresentar apenas uma atividade.

Observe a figura abaixo:

Figura 20- Atividade proposta do livro 1

N Respostas pessoais.
Escolha 10 pessoas entre familiares e vizinhos e pergunte a elas:
Qual destas frutas vocé prefere? s e hovrorcio,
- BE
Laranja. Caju. i Banana.

Em uma folha de papel quadriculado, registre as respostas da maneira que
preferir.

Elabore uma tabela e construa um grafico com as respostas.
Para finalizar, escreva pelo menos 3 concluses obtidas com a pesquisa.

Leve sua pesquisa para a sala de aula e mostre aos colegas.

Fonte: DANTE, Luiz Roberto. Apis matematica, 3° ano: ensino fundamental, anos iniciais. -- 3.
ed. -- S&o Paulo: Atica, 2017.

O objetivo da atividade € realizar uma pesquisa com 10 pessoas para saber
entre as frutas ja listadas no livro a preferéncia de cada um, observe que na letra “b”,
o aluno precisa de uma folha de papel quadriculado para registrar as respostas da
maneira que preferir.

Em seguida, o aluno tera que organizar os dados em uma tabela e construir um
grafico com os dados obtidos, na letra “d” é solicitado ao aluno uma produgao de texto
a partir da interpretacéo de graficos e tabelas, e por ultimo, na letra “e€” o aluno precisa
socializar sua pesquisa com colegas.

A proposta desta atividade é interessante, pois contribui de certa forma para
aprendizagem do aluno, no entanto, o exercicio ndo explorou o conhecimento dos
estudantes a respeito dos conteudos estatisticos. Ou seja, a questao ja esta definida,
além disso, o tipo de abordagem costuma tornar o trabalho das criangas pouco
reflexivo e criativo.

Note que a atividade ja esta definida a populacdo (amigos e familiares); o
universo (10 pessoas), mesmo a habilidade da BNCC (2018) propondo, “Realizar

pesquisa envolvendo variaveis categéricas em um universo de até 50 elementos”.
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BRASIL, 2018, p. 289) para as turmas do 3° ano do EF; o objeto de estudo (frutas
preferidas); a delimitacdo das opc¢Oes de escolha (cada pessoa tera quatro opcoes e
s6 pode escolher uma); e a forma de registro dos dados (tabela e grafico).

A atividade busca trabalhar a preferéncia por um determinado sabor de suco,
todavia nota-se que os contextos sugeridos tém certa limitacdo, os estudantes néo
podem escolher o tema em comum para pesquisar, seu publico alvo, a forma de coleta
ou a forma de organizagdo e apresentacdo, em outras palavras, tudo ja esta pré-
definido no livro.

Apesar de ser esta uma atividade que traz diversas informacfes importantes
para o planejamento da coleta de dados, ela ndo estimula que se observem estes
aspectos, nem a criatividade para fazer adaptacdes. Note que ndo ha qualquer
decisdo deixada a cargo dos alunos, até o tipo de gréfico que serd usado para
organizacdo dos dados ja esta definido, e sem nenhuma justificativa.

Ou seja, se depender do livro 1, os alunos ndo constroem aprendizagens das
etapas de planejamento e execucdo de uma pesquisa estatistica. Desse modo,
existindo a necessidade, o(a) professor(a) devera suplementar as tarefas. Entretanto,
convém ressaltar que, projetos de pesquisa estatistica precisam ser bem planejados

para que nao haja lacunas no processo de ensino e aprendizagem dos alunos.

3.2.2.2 Compreensao sobre tabelas

Esta subcategoria tem o objetivo de analisar nos dois livros didaticos o nivel de
atividades propostas em seus livros sobre compreensao de tabelas. As tabelas séo
recursos que a Estatistica utiliza para organizar e apresentar dados de pesquisas, seu
objetivo é facilitar a leitura e a consulta aos dados, logo, é importante desenvolver
habilidades de uso destas ferramentas, mas sem limitar o estudo do tratamento da
informacao apenas a estes conteudos.

E importante destacar que as tabelas s&do parte de uma pesquisa bem
estruturada, que inclui o levantamento dos dados e sua organizacao em tabelas ou
em graficos, sem excluir a possibilidade de utilizar os dois tipos de organizagao.

No que diz respeito a contribuicdo do livro 1 para a compreenséo de tabelas e
gréficos, neste livro didatico, como ja foi mencionado ha poucas oportunidades para o
educando realizar pesquisas e decidir a melhor forma de representar as informacdes

coletadas, uma vez que a énfase esta na organizacdo de dados previamente
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coletados, em gréficos e tabelas ja prontos, o que, acreditamos, limitar a sua
aprendizagem.

Em nenhuma secao encontram-se explicagbes sobre qual tabelas os alunos
podem recorrer e também ndo hd nenhuma nota sobre 0s elementos principais para
sua melhor compreenséo, a responsabilidade entdo recai a professora regente da
turma.

Em ambos os livros as atividades sobre leitura de tabelas exigem compreensao
de célculos simples com énfase em perguntas onde o aluno deverd ser capaz de
comparar quantidades e dizer, por exemplo, se os dados “é maior que” ou se “é menor
que” utilizando das habilidades aritméticas para chegar ao resultado.

Das 12 atividades propostas no livro 1, apenas duas propuseram interpretacoes
para além dos dados, ou seja, exigiu dos alunos um nivel de compreenséo grafica
mais complexo onde foi preciso fazer inferéncias e desenvolver estratégias a partir
dos dados do grafico e de outras informacgdes para obterem respostas.

E importante destacar que no livio 1 ha somente uma proposta de atividade
que leve os alunos a construir tabelas de dupla entrada a partir de gréaficos de colunas,
porém de acordo com a BNCC (2018, p.288), no 3° ano os alunos devem ser levados
a construir tabelas de dupla entrada a partir de graficos de colunas duplas, desse
modo, o livro 1 deveria ter proposto mais exercicios sobre este contetdo.

No que se refere a compreensdo sobre tabelas para o processo de
aprendizagem, o livro 2 prop08e trés exemplos de atividades para esta subcategoria.
Um dos objetivos de aprendizagem do segundo livro é “ler e interpretar dados em
tabelas de dupla entrada e trabalhar com os dados expressos em tabelas simples e
de dupla entrada”. (BRENTANO, p. 153). Entretanto, em nenhuma das trés atividades
apresentadas no livro 2 sédo sobre estes conteudos, as mesmas oferecem leitura de
dados em tabelas simples e exigem que o0s alunos mecanizem célculos simples.

Tanto a maioria das atividades propostas no livro 1, quanto a maioria das
atividades propostas no livro 2 sdo exercicios analogos aos demais e nao atingem
graus de dificuldade que demandem do aluno.

Ademais, o exercicio avaliativo aplicado no inicio deste trabalho, para
analisarmos a capacidade de leitura e interpretacdo de tabelas e graficos comparando
o conhecimento inicial e final dos alunos tendo como referéncia os documentos oficiais
da Educacdo Basica, apés coleta e andlise das respostas a esse exercicio

identificamos algumas observacoes.
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Os dados foram analisados através da comparacdo entre as habilidades
previstas desenvolvidas no ano letivo e os resultados previstos obtidos na aplicacéo
do exercicio avaliativo.

O exercicio avaliativo foi aplicado no final do ano letivo de 2019 para a turma
do 3° do EF, ao todo participaram 13 estudantes e para efeito de redacéo e de
preservacdo da identidade de todos os exemplos apresentados nesta pesquisa
receberam codinomes de letras do alfabeto.

Observe o exercicio avaliativo de numero 3 na figura abaixo:

Figura 21 — Exercicio avaliativo
QUESTAO 3|
Tia Wedja, fez uma pesquisa para saber quais sdo os personagens e os jogos preferidos dos

alunos do 3® ano. E pediu que Claudia registrasse as informacdes. Observe como Claudia
organizou os votos.

Personagens preferidos do 3% ano

Personagens | Quantidade de
el ou jogos alunos
Minecraft 5]
Free Fire 3
Bob esponja 7
Magali 4
Pica Pau 9

Fonte: coleta na turma
<% Agora, Como vocé apresentaria estas informacdes em formato de um grafico? Ultilize o
espaco abaixo.

Fonte: Dados da pesquisa,2021.
A questdo teve o objetivo de propor uma pesquisa ficticia, entretanto utilizando

personagens conhecidos por eles para deixar o exercicio mais significativo, a
atividade consiste em construir graficos a partir da interpretagdo em um conjunto de
dados em tabelas.

Eis as respostas dos alunos G, C e H:

Figura 22-Respostas dos alunos G, C e H para a questéo 4
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Aluno G
Aluno C Aluno H

Fonte: Dados da pesquisa,2021.

E possivel identificar na figura acima que os trés utilizaram o grafico de colunas
para representar os dados contidos na tabela, porém percebe-se que a atividade esta
incompleta uma vez que alguns elementos ficaram de fora, como por exemplo, a
legenda, o eixo horizontal ndo tem o home das variacfes e sim a primeira letra, que
por sinal uma Gtima estratégia do estudante.

Porém as letras ndo condizem com as variaveis apresentadas na tabela, além
disso o eixo vertical (escala) ndo apresenta um padrdo e por isso, o aluno nao
conseguiu deixar a altura das colunas de acordo com a intensidade em cada variacao.
Nota-se que ele d& valores que ndo existem.

Diferente do aluno G e C o aluno H, em sua estratégia ndo alcancou o eixo
vertical, E e C optaram pela mesma estratégia deixando apenas a primeira letra para
representar as variaveis.

Dos 13 alunos que responderam o exercicio avaliativo, somente 7 conseguiram
representar os dados em um grafico de sua escolha, entretanto, todos eles apenas
colocaram as informagbes do eixo vertical e horizontal deixando de lado alguns
elementos como: fonte e titulo. veja a figura abaixo.

Figura 23-Respostas dos alunos J e L para a questao 4
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Aluno J Aluno L

Fonte: Dados da pesquisa,2021.
Ja o restante dos alunos apenas representou 0os dados contidos na tabela sem

identificar o eixo vertical (escala numérica). E importante salientar que, é visivel o
desconhecimento da maioria dos estudantes desta turma sobre a estatistica, o
exercicio foi aplicado no fim do ano letivo com o objetivo de analisar e comparar as
habilidades previstas desenvolvidas durante o ano escolar.

E os resultados previstos obtidos na aplicacdo do exercicio nos mostrou que
os estudantes ndo sabem elaborar graficos por meio de dados em tabela como é
previsto pela BNCC ao final do 3° ano os alunos terem conhecimento sobre “Leitura,
interpretacdo e representacdo de dados em tabelas de dupla entrada e gréficos de
barras.” (BRASIL, p. 288)

No que se refere a leitura dos dados a maioria dos alunos possuem esta
habilidade, sabem responder questdes pré-montadas apresentadas nos livros
didaticos, entretanto na pratica ndo conseguem fazer. Apos esta primeira analise, é
possivel identificar as dificuldades e os diferentes niveis de conhecimento dos alunos
sobre o assunto.

3.2.2.3 Compreensdao sobre graficos

Esta subcategoria tem 0 objetivo de analisar as contribuicdes dos livros 1 e 2
para as nocdes de graficos. Primeiramente € importante destacar que em ambos 0s
livros, majoritariamente os alunos tém mais contato com o grafico de coluna. A BNCC
(2018) propde que nesta série os estudantes leiam, interpretem e representem dados
em gréaficos de barras de dupla entrada, porém no livro 1, dos doze exercicios
propostos somente um era de dupla entrada e os demais se dividiam em grafico de

coluna simples e tabelas simples.
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Em geral, a sistematizacdo no campo de Estatistica no livro 1 é conduzida
majoritariamente por representacdes graficas, os graficos estatisticos sdo estudados
por meio de situagdes pouco contextualizadas deixando uma lacuna na aprendizagem
dos alunos. Os exercicios propostos deveriam ser mais explorados, o que contribuiria
para a consolidacdo dos contetudos. Contudo, dedica-se pouca atencdo a coleta de
dados pelo aluno.

Outrossim, no que se refere a sistematizacdo no campo de Estatistica no livro
2, esta é conduzida por uma Unica representacao gréafica, pois um dos descritores
presentes do livro € reconhecer, ler e compreender as informacdes apresentadas em
gréaficos de colunas. Os gréaficos no segundo livro sdo estudados por meio de situacdes
cotidianas, sendo duas das cinco atividades propostas sobre leitura apresentadas em
graficos de colunas.

O livro apresenta duas pesquisas ficticias uma sobre a preferéncia dos alunos
de alguns lugares que passarao as férias e a outra atividade trabalha a preferéncia de
alguns animais de estimacdo de uma turma do 3° ano, porém 0s exercicios propostos
deveriam ser mais explorados, o que contribuiria para a consolidacdo dos conteudos.

Paralelo a isso, ambos os livros didaticos ndo estdo propondo para o aluno o
processo de analisar, comparar e compreender de fato os graficos e tabelas sejam
elas simples ou de dupla entrada em situa¢cdes comuns do seu préprio dia a dia. E
apesar de serem indicados sites para consulta e pesquisas, 0 uso de tecnologias com
o intuito de registrar, organizar, tratar e apresentar os dados e os resultados é
incipiente.

Para Ponte et al. (2006), conforme citado por Célia Peca (2008, p.6), “a
Estatistica através das investigacbes de problemas do mundo real € um campo

privilegiado para promover a interdisciplinaridade”.

As situacdes-problema apresentadas nos livros permitem explorar algumas
estratégias, contudo, é preciso admitir que a professora regente poderia aproveitar o
tema da atividade e iniciar uma pesquisa tendo seus alunos como participantes
aplicando na prética o que estédo estudando permitindo-os atingirem o nivel de leitura

para além dos dados como defende Curcio (1987).

3.2.2.4 Compreensdo sobre analise de dados
As tabelas, as listas e os graficos estatisticos fazem parte de uma linguagem

geral. Isso é uma forma de apresentacdo de dados para descrever informacdes, com
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0 intuito de produzir no aluno investigador, ou no cidadao uma impressao mais rapida
e viva do assunto em estudo, os quais nos dias atuais podem ser vistos
frequentemente ocupando lugar de destaque nos meios de comunicacao escrita e
falada.

Sendo assim, com o recurso da linguagem e compreensdo grafica torna-se
possivel a organizacdo de dados coletados, utilizando niumeros ao descrever fatos,
promovendo na pratica escolar a interdisciplinaridade e a conexdo entre diversos
assuntos, facilitando assim, a comparacao entre eles, especialmente para estabelecer
conclusdes ao apresentar a sintese do levantamento de dados de forma simples e
din&mica.

Embora as exposicbes dos resultados de uma pesquisa, esclareca
determinados assuntos, € necessario refletir, questionar e verificar as fontes das
informacBes se estas sdo realmente verdadeiras e seguras, quais foram os
procedimentos para gerar tais informacfes, recomendando-se, portanto uma
avaliacdo critica, para proporcionar subsidios na tomada de decisdes na vida
profissional ou pessoal do cidad&o.

Foi verificado a principio, o conhecimento adquirido pelos alunos no ano letivo,
através da utilizacdo de seus dois livros didaticos. Em um segundo momento, foi
aplicado um exercicio avaliativo que abordou questdes sobre andlise e interpretacao
de tabelas e graficos estatisticos utilizando dados mais significativos possiveis de
suas respectivas realidades para andlise e comparacdo dos resultados da
aprendizagem.

Convém ressaltar que, ap0s verificacdo e analise detalhada a respeito sobre
as contribuicbes dos dois livros didaticos (Apis e Acerta Brasil) utilizados por uma
turma do 3° ano do Ensino Fundamental na aprendizagem de conteldos estatisticos
na perspectiva da Alfabetizacdo e Letramento Matematico.

Verificamos que em ambos os livros 0s conteudos séo apresentados com base
em situacbes da atualidade, o que pode favorecer o interesse e a motivacdo dos
estudantes. Entretanto, poucas das atividades ofereceram possibilidades de
interpretacdo e analise dos resultados por parte dos alunos.

Por exemplo, ha casos em que o estudante precisa encontrar o valor
apresentado em uma das colunas ou responder quem tem maior ou menor valores, e

nada se discute sobre o significado do resultado obtido.
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Cabe ressaltar, ainda, que as diferentes etapas da pesquisa estatistica sédo
pouco observadas no livro 1, é proposto duas atividades que induz os alunos a
realizarem uma pesquisa, além disso, a andlise e a interpretacéo dos dados obtidos
séo pouco exploradas, o que pode prejudicar o aspecto critico primordial nesse tipo
de pesquisa e aprendizagem.

Em contrapartida, o objetivo do livro 2 € apenas trabalhar a leitura de
informacdes apresentadas em tabelas e graficos de colunas, ou seja, ndo propde

nenhuma atividade que induza os estudantes a realizarem uma pesquisa.
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CONSIDERACOES FINAIS

A realizacdo desta pesquisa teve como objetivo geral analisar as contribuicfes
de dois livros didaticos utilizados por uma turma do 3° ano do Ensino Fundamental na
aprendizagem de conteldos estatisticos na perspectiva da Alfabetizacdo e letramento
Matematico.

Para alcancar o objetivo proposto percorri uma longa jornada, a qual iniciou

pela problematizacdo e elaboracéo da questao da pesquisa:

QUAIS AS CONTRIBUICOES E FRAGILIDADES DOS LIVROS DIDATICOS PARA O
PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM DE ESTATISTICA EM UMA TURMA DO 3° ANO
DO ENSINO FUNDAMENTAL RESPEITANDO AS COMPETENCIAS ESPERADAS PELOS

DOCUMENTOS OFICIAIS AO FINAL DESTE CICLO?

Para responder tal questdo fiz um levantamento dos estudos teodricos a
respeito da importancia da Estatistica nos documentos oficiais para a educacgéo
Basica.

Na sequéncia, sustentadas nessas ideias tedricas organizei o desenvolvimento
da pesquisa, que compreendeu a aplicacdo de alguns instrumentos metodolégicos:
entrevista aberta com a professora, analise dos dois livros utilizados na turma e um
exercicio avaliativo aplicado para os alunos.

Desse modo, o presente capitulo se propde a fazer o fechamento do estudo,
isto é, apresentar as conclusdes possiveis a partir da analise dos resultados. Antes
de responder a questdo geral da pesquisa, é importante responder as outras quatro
questdes especificas propostas no inicio deste trabalho, com o objetivo de fornecer
0s elementos necessarios para responder o objetivo geral.

No que se refere ao primeiro objetivo especifico: “Compreender a pratica
docente no desenvolvimento dos conhecimentos relativos a educacao Estatistica”, a
partir da analise dos resultados obtidos foi possivel identificar alguns fatores que
possivelmente interferiram de certo modo, no ensino e na aprendizagem dos conceitos
estatisticos dos alunos da turma pesquisada.

Vimos no capitulo da analise dos resultados, que a professora regente nao
tinha afinidade com a Matematica de modo geral e que antes de apresentar

determinado conteudo ndo dominava para a classe, dizia estudar antecipadamente.
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Quando questionada sobre qual momento do ano letivo trabalhava o conceito
de Estatistica, a mesma afirma néo ter tempo de propor algo que demandava tempo,
como por exemplo realizar uma pesquisa estatistica com todas suas etapas e que
também seus alunos nédo iriam gostar. Além disso, afirmava priorizar, em suas aulas,
exercicios sobre as quatro operacdes fundamentais, pois, segundo ela, era mais
importante do que trabalhar qualquer outro conteudo.

De fato, antes de propor uma atividade de pesquisa estatistica é preciso dar
sentido a mesma e discutir varias situacdes problemas que abordem o conceito
estudado e leve as criancas a terem curiosidade de realizarem uma pesquisa de
carater estatistico.

Esta afirmacdo, estd em consonancia com Celi Lopes (2008, p.68), a autora
considera que para que o ensino de Estatistica auxilie na perspectiva do letramento
estatistico, é importante que proporcione aos alunos o confronto com problemas
variados do mundo real e que eles tenham possibilidade de escolher suas préprias
técnicas para soluciona-los.

Logo, ndo faz sentido, por exemplo, uma professora realizar uma pesquisa
estatistica ou exercicios envolvendo conceitos estatisticos que nao estejam
relacionados a uma problemaética, ou a alguma referéncia diaria dos seus alunos, pois,
se a mesma promover coleta de dados desvinculada de uma situagéo-problema néo
levaré a possibilidade de uma analise real, promovendo um ensino e aprendizagem
de seus educandos de forma superficial.

Sobre a utilizacao dos dois livros didaticos utilizados pela docente, um adotado
pela escola e outro adotado pela Prefeitura da cidade do Paulista-PE, em entrevista a
mesma afirmou utilizar com frequéncia ambos e que eles a auxiliavam para trabalhar
atividades sobre Tratamento da Informacéo.

No que concerne o segundo objetivo especifico: “ldentificar conteudos
matematicos referentes ao Tratamento da Informacdo nos livros didaticos utilizados
na turma estudada” a partir de analise e observagdes, foi possivel identificar alguns
dos conteudos/ objetos de conhecimento esperados para serem trabalhados no 3° do
Ensino Fundamental conforme orienta os documentos oficiais.

Podemos citar alguns conteddos presentes em ambos os livros: Leitura e
Representacdo de dados em tabelas de dupla entrada; Leitura e Representacédo de

dados em tabelas simples; Leitura e Representacédo de dados em graficos de coluna;
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Interpretacéo e elaboracado de listas; Pesquisa com coleta de dados e representacéo
de resultados, entre outros.

Além disso, € importante destacar que, ambos os livros analisados baseiam-se
pela Base Nacional Comum Curricular (2018), entretanto, ndo excluiu a nossa Visao
que também fosse valido conhecer os parametros de Pernambuco (2012) e os
Parametros Curriculares Nacionais de Matematica (1997). Embora tenha trocado seus
respectivos nomes (eixo/bloco de conteudo) para unidade Temética a ideia ainda
continua a mesma, todos defendem ser necessario trabalhar estatistica desde anos
iniciais e na perspectiva do entendimento de pesquisa estatistica.

Relativo ao terceiro objetivo especifico: “Analisar a abordagem dos conteudos
estatisticos nos livros didaticos adotados, partindo das orienta¢cdes dos documentos
oficiais”, foi possivel analisar tanto aspectos positivos quanto negativos. Se por um
lado, os exercicios propostos em ambos os livros propdem temas contextualizados
para serem trabalhados na sala de aula; por outro, estes mesmos conteldos sao
explorados de forma superficial.

E importante destacar que, nos dois livros tabelas e graficos sempre s&o
apresentados prontos para os alunos realizarem a leitura ou entdo com uma
construcéo iniciada para que eles completassem, exercicios esses mais simples que
o orientado nos documentos oficiais. Foram raras as atividades em que os estudantes
foram levados a organizarem os dados produzindo tabelas de frequéncia ou graficos.
Experiéncias diferentes de aprendizagem possibilitam aprendizagens diferentes,
como defende os Parametros de Pernambuco (2012).

Essa abordagem dos contetdos adotadas pelos livros utilizados fica evidente
no primeiro livro analisado, quando dos 12 exercicios propostos somente dois
exercicios sugerem uma pesquisa estatistica. Porém, nesse caso, o livro ja conduzia
0 que o estudante deveria fazer, logo, a etapa de coleta e organiza¢cdo dos dados,
nesse caso, acabou sendo negligenciada. Ja no segundo livro ndo ha nenhuma
atividade que sugerisse uma pesquisa estatistica. Porém, acredito que, se houver
necessidade ou se os alunos manifestarem interesse, a professora regente podera
conduzir o projeto.

Outro fator importante a destacar € que ndo ha uma unidade especifica
destinada a Estatistica no primeiro livro, assim como ha para 0s outros eixos da
matematica. Segundo o autor do primeiro livro, os conteudos de estatisticas estéo

interligados no maior nimero de unidades tematicas por isso ndo possui um capitulo
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especifico. Contudo, isso revela que Estatistica recebeu um tratamento diferenciado
guando comparado aos demais eixos da matematica que sao contemplados no livro.
As atividades relacionadas a Estatistica estéo distribuidas em todo o livro, porém em
quantidade insuficiente e bem menor quando comparada as atividades relativas as
outras unidades tematicas.

Além disso, mesmo o livro 2 tendo uma unidade especifica, diferente do livro
1, sua quantidade de exercicios sugeridos comparados com as outras unidades
sugeridas em seu livro chegam a ser menores que a do primeiro, totalizando 5
exercicios.

Todavia, no que se refere aos assuntos de estatistica previstos para serem
trabalhados no 3° ano do EF o PCN, BNCC e os Parametros de Pernambuco propdem
estimular os alunos a fazerem perguntas e a despertar o lado investigativo indo além
de soO interpretar representacdes graficas. Embora a turma tenha utilizado dois livros
didaticos de Matematica durante o ano letivo, nenhum dos dois trazia atividades
especificas que contribuissem para a aprendizagem de Estatistica visando essa
perspectiva, logo nota-se a negligéncia de certa forma, desta area de Conhecimento.

No que diz respeito ao ultimo objetivo especifico: “Avaliar se ao final do 3° ano
os alunos da turma pesquisada desenvolveram o conhecimento estatistico esperado”.

A partir da andlise do exercicio avaliativo e das atividades presentes nos dois
livros didaticos foi possivel inferir que, possivelmente os estudantes participantes da
pesquisa, no que diz respeito a aprendizagem dos conceitos estatisticos, adquiriram
uma aprendizagem de certo modo, superficial ao término do ano letivo. Ao
comparamos o0s exercicios dos livros e a aplicacado do exercicio de revisdo avaliativo
0s mesmos ainda ndo conheciam alguns conceitos basicos da Estatistica, como por
exemplo, titulo, eixos, legenda, variavel categorica, populacdo, amostra, etc. Também
nao conseguiam realizar a transposicdo dos dados em tabelas simples para um
gréfico.

Por fim, as respostas as quatro questdes especificas descritas anteriormente
forneceram subsidios para responder a principal questdo desta pesquisa: “Quais as
contribuicdes dos livros didaticos para o processo de ensino e aprendizagem de
estatistica em uma turma do 3° ano do Ensino Fundamental respeitando as
competéncias esperadas pelos documentos oficiais ao final deste ciclo?”

Pode-se concluir que, € notoria a simplicidade e negligéncia de ambos os livros

no que diz respeito as contribuicdes para o processo de ensino e aprendizagem de
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estatistica. Se por um lado, o primeiro livro propde atividades mais simples do que o
esperado pelos documentos oficiais; por outro, o segundo livro, por ser um material
preparatorio para as avaliacdes externas governamentais, estd voltado apenas a
exercicios semelhantes as avaliagdes no intuito de garantir 6timos resultados.

Nesse contexto, um dos resultados apontado nesta pesquisa foi a importancia
do educando em ter acesso aos conceitos estatisticos voltados na perspectiva da
Alfabetizacdo e Letramento Matematico e isso inclui uma forte habilidade de analisar
e compreender seus significados além de ser capaz de fazer uma analise critica dos
dados apresentados.

Logo, se os dois livros didaticos analisados tivessem trabalhado de forma mais
rica explorando as relacdes entre os conhecimentos matematicos e suas funcdes
socioculturais além de ter proposto mais exemplos de atividades que incentivassem o
espirito investigativo dos alunos desmistificando e estimulando a capacidade de leitura
e interpretacdo dos dados, teriamos enfim, criancas indo para o 4° do Ensino
Fundamental sendo capazes de organizar dados, fazer inferéncias, mais criticas e
reflexivas capazes de compreender alguns conceitos estatisticos que ja os auxiliem
no exercicio de sua cidadania.

Nesse sentido, o0s resultados desta pesquisa permitiram apontar caminhos
para novas pesquisas. Assim, de posse da conclusao, varias questdes me instigam
a querer pesquisar outros aspectos a respeito deste tema. Uma primeira sugestéo é
o trabalho com formacéo de professor a respeito da concepc¢éao e desenvolvimento de
formacdes iniciais e continuadas voltadas para o desenvolvimento do letramento
estatistico, podendo assim, analisar as contribuicdes do mesmo relativas a formacéao
inicial e continua dos professores.

Além disso, outra questdo, despertada pela analise do livro 2, é a presenca de
contelidos estatisticos nas avaliacdes externas e seu real impacto na aprendizagem
dos estudantes de escolas publicas.

Por fim, consideramos ser importante tanto os livros didaticos, quanto os
educadores darem maior énfase no desenvolvimento dos conteudos de Estatistica
nas salas de aula para o processo de letramento estatistico, ja que nos dias atuais
exige cada vez mais esse tipo de conhecimento. Pois, acredito ser importante na
sociedade globalizada ser letrado estatisticamente para a convivéncia em sociedade,
e a partir dos seus conhecimentos cognitivos e atitudinais, as criancas possam realizar

uma leitura de mundo e viséo critica sobre as informacdes que as cercam.



87

REFERENCIAS

ALVES, Luana Leal. A importancia da matematica nos anos inicias. XXII
Erematsul, Curitiba,2016. Disponivel em:

< http://'www.erematsul.com/erematsul/issue/download/1/AnaisXXIIEREMATSUL>
Acesso em: 20 de abril de 2019

Bardin L. L’Analyse de contenu. Editora: Presses Universitaires de France, 1977.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Educacéao é a Base. Brasilia,
MEC/CONSED/UNDIME,
2017.Disponivel<http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_publicacao.p
df>. Acesso em: 20 de abril de 2019.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Plano Nacional da Educacdo—PNE/MEC. Brasilia:
Inep, 2001.

Ministério da Educacao. Secretaria de Educacéo Basica. Diretoria de Apoio
a Gestdo Educacional. Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa:
Educacdo Estatistica: Caderno de Apresentacéo. Brasilia: MEC/ SEB, 2014, 80p.

Guia de livros didéaticos: PNLD 2016: Alfabetizacdo Matematica e
Matematica: ensino fundamental anos iniciais. — Brasilia: Ministério da Educacao,
Secretéria de Educacédo Basica, 2015.

Disponivel em: < http://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro/pnid/guia-do-
livro-didatico/item/7027-escolha-pnld-2016>

Parametros Curriculares Nacionais: Matematica. Educacdo Fundamental.
— Brasilia: MEC/SEF, 1997. Disponivel
em:<http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livro03.pdf> Acesso em: 14 de abril de
20109.

BRENTANO, Thiago. Ensino Fundamental 1: acerta Brasil: 3° ao 5° ano:
matematica: apostila/obra coletiva,1. Ed.-S&o Paulo: Atica,2019.

CAMPOS, Sandra Gongalves Vilas Boéas. NOVAIS, Eliane Santana. Jogos e
brincadeiras para ensinar e aprender probabilidade e estatistica nas séries
iniciais do ensino fundamental. Anais do X Encontro Nacional de Educacéo
Matematica Minicurso Cultura e Diversidade Salvador — BA, p.1-9,2010.

COLODEL, Débora Laranjeira. BRANDALISE, Mary Angela Teixeira. Tratamento da
Informacao nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental: Entre Concepgdes e
Préaticas. Il Simpdsio Nacional de Ensino de Ciéncia e Tecnologia, Parand, 2010.



88

Disponivel < http://www.sinect.com.br/anais2010/artigos/EE/53.pdf> Acesso em: 14
de abril 2019.

CONTI, Tayse. A Estatistica Nos Livros Didaticos Do Ensino Médio: Uma
Abordagem Historico-Cultural. 2013. 80 f. Dissertacdo (Mestrado em Matematica)
- Curso De Pos-Graduacao Especializacdo Em Educacao Matemética, Universidade
Do Extremo Sul Catarinense — Unesc, Santa Catarina.

CURCIO, F. R. Comprehension of mathematical relationships expressed in
graphs. Journal for Research in Mathematics Education, v.18, n.5, p. 382-393, 1987.

DANTE, Luiz Roberto. Apis matematica, 3° ano: ensino fundamental, anos
iniciais. -- 3. ed. -- S&o Paulo: Atica, 2017.

GAY, Mara Regina Garcia Sonia. O Desenvolvimento Do Raciocinio
Estatistico Nos Livros Didaticos Dos Anos Iniciais Do Ensino Fundamental.
2008. 91 f. Monografia (Especializacdo Em Educacdo Matematica) - Pontificia
Universidade Catdlica de Sao Paulo, Sédo Paulo.

LOPES, Celi Espasandin. O Ensino da Estatistica e da Probabilidade na
Educacgdo Béasica e a Formac&o dos Professores. Campinas, vol. 28, n. 74, p. 57-
73, jan./abr. 2008.

LOPES, Celi Aparecida Espasandin. O Conhecimento Profissional dos
Professores e Suas Relacdes com Estatistica e Probabilidade na Educacéo
Infantil. 2003. 290 f. Tese (Doutorado em Educacéo) - Universidade Estadual De
Campinas Faculdade De Educacédo. Campinas, Sao Paulo.

MARCONI, Maria Andrade. LAKATOS, Eva Maria. Fundamentos de metodologia
Cientifica. 5. ed. - Sdo Paulo: Atlas, 2003.

MORAES, Guilherme da Cruz. JELINEK, Karin Ritter. Escola e Prova Brasil: como
as praticas escolares podem influenciar os indices de proficiéncia em
Matematica. REMAT, Bento Gongalves, RS, Brasil, v. 3, n.2, p. 94-103, dezembrode
2017.

OLIVEIRA, Eliana de; ENS, Romilda Teodora; FREIRE ANDRADE, Daniela B. S.;
MUSSIS, Carlo Ralph de. Anélise de Contetido e Pesquisa na Area da Educac&o.
Revista Dialogo Educacional, Pontificia Universidade Catolica do Parand, Brasil, vol.
4, nim. 9, pp. 1-17, agosto, 2003.

PECA, Célia Maria Karpinski. Analise e Interpretacdo de Tabelas e Graficos
Estatisticos utilizando dados Interdisciplinares. 2008. Disponivel em: <(Microsoft



89

Word - Artigo C\351lia 2711 09 altera\347\365es vers\343o final.doc)
(diaadiaeducacao.pr.gov.br)> Acesso em: 20 de maio de 2021.

PERNAMBUCO. Parametros para Educacao Basica do Estado de Pernambuco:
Curriculo de Matematica para o Ensino Fundamental e Médio. SEE — PE. 2012.

SANTIAGO, Maria Eliete. BARBOSA, Mendonga de Souza Junior, MARCILIO,
Soares Tavares de Melo. A anélise de conteddo como forma de tratamento dos
dados numa pesquisa qualitativa em Educacao Fisica escolar. Movimento, Rio
Grande do Sul, Brasil, vol. 16, num. 3, pp. 31-49, julho, 2010.

SEVERINO, Anténio Joaquim. Metodologia do Trabalho Cientifico. - 23 ed. Ver. E
atualizada- S&o Paulo: Cortez, 2007.

SOARES, Maria Teresa Carneiro Soares e PINTO. Neuza Bertoni
Pinto. Metodologia da resolucéo de problemas. ANPED - GT19. Disponivel em
<http://www.ufrrj.br/emanped/>. Acesso em 17 set. 2020.

SILLVA, Joana dos Santos, JUNIOR, Ailton Paulo de Oliveira, CAIBOTTI Valeria. A
resolucéo de problemas e 0s jogos no ensino de probabilidade e estatistica no
ensino fundamenta. VIII Encontro de pesquisa em educacdo. ISSN: 2237-8022,
2015.

SILVA, Camila Rubira.SAMA, Suzi. Material concreto e tecnologias digitais:
possibilidades para o ensino e a aprendizagem da Estatistica. - Polyphonia, v.
28/2, jul.-dez. 2017.

TRIVINOS, Augusto N. S. Introduc&o a pesquisa em ciéncias sociais: A
pesquisa qualitativa em educacao. Sao Paulo: Atlas, 1987.

WALICHINSKI, Danieli. JUNIOR, Guatacara Dos Santos. A Estatistica nos Anos
Finais do Ensino Fundamental: contribuicdes de uma sequéncia de ensino
contextualizada. - ALEXANDRIA Revista De Educacdo Em Ciéncia E Tecnologia,
V.6, N.2, P. 81-111, ISSN: 1982-5153, junho 2013.


http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/modules/mydownloads_01/singlefile.php?cid=46&lid=7048

90

APENDICES

APENDICE A- ROTEIRO DA ENTREVISTA INICIAL-PROFESSORA

Formacao
1) Por qué ser professora? Fez curso superior? Se sim, onde? Fez/faz alguma

especializacdo? Tem interesse? Onde foi formada? Em que ano?

Experiéncia

2) Ha quantos anos vocé é professora? Se atuou na educacéao infantil ou outras
modalidades? Atuou em escola privada ou publica? Sempre atuou na sala de
aula ou ja teve outras experiencias? Ha quantos anos vocé trabalha nesta
escola? Vocé é concursada ou contratada?

Relacdo com a matemética

3) como foi sua experiéncia com a disciplina de Matemética enquanto estudante?
E no curso de magistério, o que vocé achava?

4) Depois do magistério chegou a ter alguma disciplina de matematica.... o que
mais gostava de matematica? Qual a lembranca positiva e negativa.

5) vocé tem algum contetdo ou assunto que vocé tem dificuldades de trabalhar/
desenvolver em sala de aula? Conteddos que os alunos tém mais dificuldades
(antes e hoje)? Alguma aula que marcou, foi boa ou ruim? em que contexto a
aula funcionou e deu certo?

6) E hoje na sala de aula como é sua experiéncia? Com que frequéncia a senhora
consegue trabalhar todos os contetidos de matematica que € esperado para o
ano?

7) segue o livro didatico e como vocé seleciona os conteddos? Quais 0s
conteudos vocé costuma priorizar? vocé utiliza em suas aulas de matematica
algum material concreto? se sim, para desenvolver qual conteddo? Se nao, por
qué?

Conhecimento / relacdo com a Estatistica

8) O que vocé sabe sobre este bloco de conteldo? Vocé ja trabalhou alguma
atividade de estatistica com seus alunos? Se sim por qué? Como foi sua
experiencia? que conteudo vocé costuma trabalhar com eles? Se néo, por que?

9) O gue exatamente de estatistica/ conteudo vocé trabalhou com eles? O que
vocé identifica nos livros didaticos que tem a ver com estatistica?




APENDICE B

EXERCICIO AVALIATIVO

ALUNO(A) 3° A

QUESTAO 1 - Os alunos do 32 ano fizeram uma pesquisa na sala de aula sobre os

super-herois preferidos deles. Os dados estdo no grafico abaixo:

Quantidade de alunos Super-herois preferidos dos alunos

1.1

Batman Mulher-maravilha Hulk Capitdo América  Super Homem Herdis

12
11

[
[=]

L= e L - B - - Y =)

Fonte de pesquisa: Alunos do 3° ano.

A) Marque com um X a alternativa que traz dois super-herdis com a mesma
guantidade de votos.

() Super Homem e Batman.

() Hulk e Super Homem.

() Capitdo América e Mulher-Maravilha.
() Batman e Hulk.

B) Quantos votos o Super Homem tem a mais que o Capitdo América?

Explique como vocé
} 10 votos achou a resposta!
} 03 votos ,

} 07 votos
} 04 votos

e




92

QUESTAO 2 -Tia Paula, fez uma pesquisa para saber quais sdo as brincadeiras
preferidas dos seus alunos. E pediu que Alanna registrasse as informacoes. Observe
como Alanna organizou o0s votos.

% De que outra forma vocé apresentaria essas
" " " " “ " " " informacdes? Utilize o espaco abaixo.
o A e = o= o -3 Sy

Pula corda [
54%”0(& - woonale
]

QUESTAO 3- Tia Wedja, fez uma pesquisa para saber quais sdo 0s personagens e
0os jogos preferidos dos alunos do 3° ano. E pediu que Claudia registrasse as

informacdes. Observe como Claudia organizou os votos.
Personagens preferidos do 3° ano

Personagens e/ ou jogos Quantidade de alunos
Minecraft
Free Fire

Bob esponja

AN W O

Magali
Pica Pau 9

Fonte: coleta na turma
< Agora, como vocé apresentaria estas informacdes em formato de um grafico?
Utilize o espaco abaixo.
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QUESTAO 4- As criancas do 3° ano da escola Salvador fizeram uma campanha de
arrecadacgéo de brinquedos como mostra a situagao abaixo. Precisamos da sua ajuda

para organizar os brinquedos levados.

SEGUNDA-FEIRA

TERCA-FEIRA

QUARTA-FEIRA

ok I X R

QUINTA-FEIRA

SEXTA-FEIRA

22 K

A,

% Como vocé organizaria a arrecadacao de brinquedos levados durante a semana

dessa turma? UTILIZE O ESPACO ABAIXO.

-

~
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QUESTAO 5- As criancas do 3° ano B da escola Salvador, fizeram uma campanha de
arrecadacdo de brinquedos. O grupo de Ana marcou no grafico abaixo, os brinquedos
gue conseguiram arrecadar e levar para a escola em cada um dos cinco dias da

semana.

BONECAS

CARROS

BOLAS

URSOS

) ) al f a
& 5{ & n &
gy Tea, | == o ag,
QD QD (D Qb
Redl e e | R L e
L
SEGUNDA-FEIRA  TERCA-FEIRA QUARTA-FEIRA  QUINTA-FEIRA  SEXTA-FEIRA

Dias da semana

Lendo as informacgdes no gréfico, responda as seguintes questdes:

A) Qual o total de brinquedos arrecadados por esse grupo nos cinco dias?

B) Em que dia arrecadaram mais brinquedos?

C) Quantos

carros e

bolas

D) Qual brinquedo foi menos arrecadado?

foram

arrecadados

na

Segunda-feira?

E) O que fez vocé saber que foi esse o brinquedo menos arrecadado?

F) Vocé ja doou brinquedo para outra crianca? O que vocé sentiu ao estar

realizando esta acdo?
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ANEXO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

vy SEMINE Sy

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DE PERNAMBUCO
DEPARTAMENTO DE EDUCAGAO
CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

Cumprimento Sr./Sr. 2 ao tempo em que solicito a sua participacdo na pesquisa
intitulada ESTATISTICA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL: UM
OLHAR PARA OS LIVROS DIDATICOS, integrante do Curso de Licenciatura em
Pedagogia, do Departamento de Educacédo, da Universidade Federal Rural de
Pernambuco - UFRPE. A referida pesquisa tem como objetivo principal, analisar as
contribuicdes de dois livros didaticos utilizados por uma turma do 3° ano do
Ensino Fundamental na aprendizagem de contelddos estatisticos na perspectiva
da Alfabetizacdo e Letramento Matemético. E sera realizada por Wedja Leandra
Pereira Ferreira, estudante do referido curso.

Sua participacao é voluntaria e se dara por meio de entrevista, com utilizacdo
de recurso de audio, a ser transcrita na integra quando da analise dos dados
coletados. Os resultados da pesquisa serdo analisados e publicados, contudo, sera
mantido o anonimato dos respondentes participantes da pesquisa. Dessa forma, a
participacdo na pesquisa ndo incide em riscos de qualquer espécie para 0s
respondentes. A sua aceitacdo na participacdo dessa pesquisa contribuird para o/a
licenciando escrever sobre o tema que estuda, a partir da produc¢ao do conhecimento
cientifico.

Consentimento p6s-informagéao

Eu, ,
estou ciente das condicbes da pesquisa, acima referida, da qual livremente
participarei, sabendo ainda que nao serei remunerado/a por minhas contribuicdes e
gue posso afastar-me quando quiser. Este documento é emitido em duas vias que
serdao ambas assinadas por mim e pelo/a pesquisador/a, ficando uma via para cada
um/a.

Recife, PE, de de 2019. hjfjf

Assinatura do/a participante

Assinatura do/a pesquisador

assinar.

Impressdo do dedo polegar

caso o/a participante néo saiba
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