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1. INTRODUCAO

O Estagio Curricular Obrigatorio (ECO) do curso de Licenciatura em Ciéncias
Agricolas (LA) da UFRPE visa como objetivo a descricdo e caracterizagdo da unidade
educativa em seus aspectos organizacionais, infraestrutura fisica, equipes, estrutura de gestao,
analise do projeto politico pedagdgico da unidade educativa. Para além disso, incentiva o
desenvolvimento de competéncias técnica, politica e humana de modo a viabilizar uma
formacgdo de profissional da educagcdo que esteja comprometido com a sua formagao critica,
bem como a dos discentes. Para tanto, essa docéncia promovida durante a formagao
académica do estudante da Licenciatura deve ser voltada a realidade educacional e
socioambiental da comunidade local.

O Estagio Curricular Obrigatdrio apresenta carga horaria total de 405 horas, composta
por trés disciplinas: Estagio Curricular I (90h), Estdgio Curricular II (105h) e Estagio
Curricular III (210h). As atividades sao desenvolvidas tendo por base, predominantemente, a
educacdo formal, com acdes de diagnostico da realidade escolar, observagdes de aulas,
planejamentos de aulas, laboratorios de ensino, pesquisas na escola, relatorios parciais e, apos
varios exercicios e reflexdes sobre a pratica pedagodgica, culminamos com identificacdo e
discussao sobre problemas identificados em sala de aula, demandas dos estudantes da escola,
regéncias de aulas e relatorio final.

As atividades foram desenvolvidas de comum acordo com as entidades colaboradoras,
neste caso o Colégio Agricola Dom Agostinho Ikas (CODALI), a UFRPE e os estagiarios, sob
a supervisao do(a) professor(a) Michel Saturnino Barboza.

No que se refere as atividades do ECO I, dentro das 90h, parte ocorreu em sala de aula
com a professora orientadora e a outra parte foi em campo, na unidade educativa escolhida.
Ao final das observagdes e atividades realizadas no periodo, tanto na unidade educativa como
na universidade, faz-se necessario a elaboracao de um relatorio das atividades desenvolvidas.

Ja no ECO II, dentro das 105h, observou-se as aulas de um professor da institui¢ao, no
caso deste relatorio, na disciplina de Culturas Regionais I, com o intuito de sistematizar e
refletir acerca do fazer docente. Além disso, durante as aulas ensaiamos diversas
metodologias que possam resgatar os conhecimentos prévios dos estudantes para a sala de
aula como o principio do debate sobre novos contetdos e tornar a aula mais dinamica e ludica

de forma a captar as atencdes dos estudantes.



Nos ECO III, as potencialidades que foram estudadas nos demais periodos da
Licenciatura em Ciéncias Agricolas sdo postas em pratica. Nesse sentido, as 210h do estagio
nos possibilitaram experienciar na vivéncia em uma unidade de educacdo formal, o CODAI,
uma possibilidade de como exercer a docéncia a partir do que o Colégio tinha disponivel.
Portanto, fizemos nosso planejamento, assistimos aulas, entrevistamos estudantes, fizemos
anotagdes, criamos nossos planos de aulas e, por fim, realizamos as nossas regéncias. As
etapas de observacdo das aulas de um professor e da regéncia ocorreram na disciplina de
Topografia.

Dessa forma, esse relatorio ¢ composto por diversas atividades realizadas entre o
quarto e sexto periodo, durante os quais estivemos envolvidos em diversas atividades e
dinamicas. Isso porque, essas experimentagdes sdo essenciais para a formagdo de uma

educadora, estando estas mais detalhadas nas demais paginas deste relatério.



2. FUNDAMENTACAO TEORICA

A educacdo ¢ um processo complexo e continuo e, por isso, ela deve estar presente em
todas as dimensdes da vida em suas diferentes formas, tanto formal, quanto ndo formal e
informal. Isso porque, de acordo com Cascais e Teran (2014), a educagdo geralmente prepara
o ser humano para o desenvolvimento de suas atividades no percurso de sua vida. Portanto,
estd envolvida como elemento aglutinador e essencial em vérias dimensoes, sejam elas
econdmicas, sociais, culturais, cientificas etc.

Resgatando a historia da formagdo de professores(as) no Brasil, de acordo com Gatti
(2010), lembramos que a formagao de docentes para o ensino das “primeiras letras” em cursos
especificos foi somente proposta no final do século XIX com a criacdo das Escolas Normais.
Entretanto, vemos que o debate ainda ¢ muito atual, visto que a formacdo dos educadores de
nivel superior so foi postulada a partir da Lei n. 9.394 de 1996.

Desse feito, a educacao e os educadores(as), sendo esses ndo somente os professores,
devem diversificar suas metodologias, para que. Dessa forma, possam incentivar diferentes
formas de instigar o conhecimento nos diversos ambitos. Para tanto, faz-se necessario
despolarizar alguns conceitos e isso deve ser reconhecido como uma agao primordial, como

relata Kuenzer (2003, p.24):

O trabalho teorico, que por sua vez ndo prescinde da pratica, é que
determinara a diferenca entre prdtica enquanto repeticdo reiterada de agdes
que deixam tudo como esta e praxis enquanto processo resultante do
continuo movimento entre teoria e prdtica, entre pensamento e agdo, entre
velho e novo, entre sujeito e objeto, entre razdo e emogdo, entre homem e
humanidade, que produz conhecimento, e por isto revoluciona o que estd
dado, transformando a realidade.

Isso ¢ necessario para que os sujeitos ndo reproduzam, nem repitam agdes e
pensamentos sem ao minimo gerar uma reflexdo critica acerca das imposi¢des da sociedade
globalizada e do sistema vigente. Nesse incentivo ao questionamento as técnicas € principios,
a conexao entre sujeito e sociedade, teoria e pratica, academia e vivéncia.

A formacdo do professor(a) apresenta-se como fator importante dentro do processo
educativo relativo aos diferentes publicos e situagdes no ambito da educacdo formal, ja que o
conhecimento estudado academicamente pode possibilitar essa compreensdao da realidade.

Entretanto, isso deve acontecer a partir do estudo aprofundado de situagdes e casos que



permitam o dialogo acerca da complexidade do cotidiano dos sujeitos. E isso deve ser feito
cautelosamente porque a realidade ¢ pautada de complexidade, a qual é caracterizada, de
acordo com Morin(2005), como ponto de partida para a possibilidade de uma evolucao
metodoldgica dos principios deterministas cunhados pelo pensamento dominante. A partir
disso, deve-se entender os paradigmas ja existentes na sociedade e assim, de acordo com do
Santos (2012), como ele se relaciona aos principios da autonomia, da independéncia e do
indeterminismo do sujeito perante a sociedade.

O percurso da educagdo ainda tem muitas brechas e, aos poucos, vai sendo readequada
e repensada em suas multiplas facetas. Corroborando com isso, Morin (2001) diz que apesar
de todos os pesares, a educacao tem assumido uma relacdo de modificacdo das velhas praticas
docentes, onde o Professor(a) era apenas o transmissor de conteudo, hoje ele passou a ser
também um formador civil para seus educandos(as). Ou seja, o professor(a) adquire um papel
de transformador social. Isso ¢ possivel quando entende-se que a dimensdo social é fator
determinante no processo educativo, ja que, Freire (1987), ¢ uma exigéncia existencial o
encontro em que se solidariza o refletir e o agir de seus sujeitos enderecados ao mundo a ser
transformado e humanizado.

Nesse processo, ao invés de transmissdao de conteudos, deve-se ter em mente que o
importante ¢ construir o conhecimento coletivamente. Para tanto, compreende-se a
necessidade que os educadores(as) tenham formagdes pungentes no que se refere a logica de
uma constru¢do do conhecimento. No que se refere a isso, de acordo com Dubeux at al (2012,
p 50), essa constru¢do deve ser pautada na sistematizacdo de experiéncias feita por
educadoras(es) problematizadoras(es) capazes de apoiar os grupos, entidades e
empreendimentos em seus processos de reflexdo sobre a pratica.

No entanto, isso de fato sé acontece se o profissional for direcionado em sua formagao
a partir de vivéncias de carater observador, mas também participante, ja que, como traz
Machado (1986), a formacdo que o professor(a) recebe direciona, ndo apenas a sua pratica
concreta, mas também informa a leitura que ele faz dessa pratica.

Portanto, a formagdo de um educador(a) ¢, de fato, mais completa quando a
constru¢do do conhecimento ¢ priorizada. Por conseguinte, significa que os significados
também devem ser entendidos e trabalhados e, nesse momento, relaciona-los com a realidade
dos estudantes. Para isso, necessita-se ir além da superficialidade. Nesse sentido, de acordo

com Gomes (2015), a formag¢ao de professores deve incentivar que o futuro professor/a possa
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vivenciar situacdes que possibilitem ter autonomia para construirem conhecimento advindo
do senso comum e conhecimento cientifico em busca de novas descobertas significativas.

Devido a essa necessidade de proximidade da realidade académica e a realidade da
pratica cotidiana, Freire (1987), em seus escritos, traz alguns pontos importantes na educacao,
relativos a todos esses aspectos anteriormente descritos por diversos autores: dialogo, relagao
teoria-pratica, constru¢ao do conhecimento etc.

Nesse sentido, durante essa formacao, ¢ importante que as experimentacdes e
vivéncias sejam realizadas pelos futuros educandos(as). E, para além disso, deve ter uma acao
coerente com 0 meio em que vive.

Dessa forma, existem alguns direcionamentos que o olhar pode ter durante a
formacao. De um lado, modelos se fundamentam na racionalidade técnica e, de outro, aqueles
que se filiam as racionalidades pratica e critica (DINIZ-PEREIRA, 2011). Nessa perspectiva,
os mesmos contedos podem ter abordagens diferentes por conta das metodologias e
principios elencados como prioridade no processo de ensino-aprendizagem. E a partir disso
que se v€ a universidade como tendo papel fundamental na escolha do direcionamento que a
formacao dos professores(as) vai se dar. Tendo isso em mente, para Saviani (2013, p 148-149)
existem dois modelos de formacdo de professores(as), os quais estdo caracterizados da
seguinte forma:

a) modelo dos conteudos culturais - cognitivos: para este modelo, a
formagdo do professor se esgota na cultura geral e no dominio especifico
dos conteudos da drea de conhecimento correspondente a disciplina que ird
lecionar.

b) modelo pedagogico - didatico: contrapondo-se ao anterior, este modelo
considera que a formagdo do professor propriamente dita sé se completa
com o efetivo preparo pedagogico diddtico.

Ou seja, algumas formacdes que seguem somente o modelo dos contetdos
culturais-cognitivo ndo conseguem ultrapassar a disciplina a ser estudada. Diferente disso,
outras formagdes, as que seguem o modelo pedagdgico-didatico, entendem que essa formagao
deve ter um estudo aprofundado do que € ensinar para além de se estudar os conteudos
especificos de cada disciplina. Dessa forma, se a formagdo nao preparar os educadores(as)
com uma carga pedagodgica e didatica, ndo estard, em sentido proprio, formando professores.

Deve ser claro que essa preocupagao nao quer dizer reputar apenas ao professor(a) e a

sua formagdo a responsabilidade sobre o desempenho atual das redes de ensino. Tendo em

vista Gatti (2012, p. 1359), multiplos fatores convergem para isso, sdo eles:
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As politicas educacionais postas em ag¢do, o financiamento da educagdo
basica, aspectos das culturas nacional, regionais e locais, habitos
estruturados, a naturalizacdo em nossa sociedade da situacdo critica das
aprendizagens efetivas de amplas camadas populares, as formas de
estrutura e gestdo das escolas, formagdo dos gestores, as condi¢oes sociais e
de escolarizagdo de pais e mdes de alunos das camadas populacionais
menos favorecidas (os “sem voz”) e, também, a condi¢do do professorado:
sua formagdo inicial e continuada, os planos de carreira e saldario dos
docentes da educacdo basica, as condicdes de trabalho nas escolas.

Esses diversos motivos sdo determinantes tanto na formagdo quanto no exercicio da
pratica docente, fatores os quais delimitam as ag¢des dos futuros educadores desde a academia.
Entretanto, € necessario que, dentro das condigdes em que a educagdo se encontra, a formacao
de professores seja debatida e repensada. Assim, podemos enxergar a importancia de uma
formac¢ao continuada, visto que os conhecimentos sdo construidos com o decorrer do tempo,
bem como vao se remodelando e, por isso, geralmente se analisa a formagdo continuada
diretamente ligada ao papel do professor(a), mas também estende-se para as suas praticas
pedagbgicas e aos atores que isso implica. Imbernon (2010) ainda ressalta a formagdo
continuada como fomento de desenvolvimento pessoal, profissional e institucional dos
professores(as), elevando seu trabalho para transformacgao da pratica.

A formagdo do profissional estd completamente conectada a pratica, por isso que falar
de pratica docente em sala de aula ¢ falar de um saber-fazer do professor repleto de nuances e
de seus significados. Essa pratica deve estar associada a uma formacao do educador, sendo
que essa deve ser continuada. Isso significa falar que os professores possuem saberes
profissionais pautados na pluralidade, particularidades essas que sdo observadas na pratica de
cada docente. Com esse olhar, Tardif (2000) traz que, no plano da formacao e do exercicio
profissional, o que caracteriza o professor ndo ¢ exclusivamente o dominio de uma disciplina,
mas o de uma unido de conhecimentos, que chamamos de saber docente. Esse conjunto inclui
um alicerce ndo so de saberes tedricos, mas também de praticas relativas ao oficio de ensinar.

Nessa perspectiva, Cunha (2006, p. 15) apresenta sua interpretacio do que ¢ o
exercicio da docéncia, sendo que esse “nunca ¢ estatico e permanente; € sempre processo, ¢
mudanc¢a, ¢ movimento, ¢ arte; sdo novas caras, novas experiéncias, novo contexto, novo

tempo, novo lugar, novas informacgdes, novos sentimentos, novas interagdoes”. Nessa direcao,
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o oficio do professor implica um saber fazer particular de cada profissional que assegure a
aprendizagem da disciplina e que, inevitavelmente, constroi uma concepgao de mundo.

Outro papel do sujeito professor destacado por Giroux (1997, p.163) ¢ importante, o
intelectual transformador, o qual estd ligado ao trabalho “pedagdgico mais politico e politico
mais pedagogico”. Essa tonica revela a necessidade de se favorecer a reflexdo critica sobre
diversas dimensdes para além da sala de aula. Isso, portanto, proporciona que o professor
tenha um papel diferenciado na realidade dos estudantes, visto que esses sujeitos aprendem
que a realidade ¢ ponto de partida para interpretagdo e apreensao de contetidos.

De acordo com Michels (2006), o docente deve estar apto a trabalhar com a
comunidade escolar como um todo, onde as problematicas se revelam e, assim sendo, deve-se
encontrar solugdes criativas que possam contemplar o processo de ensino-aprendizagem dos
alunos. Para isso ser possivel, o autor fala que o professor deve ser um sujeito articulador e
mobilizador frente a problematica de forma a proporcionar a constru¢do de conhecimentos,
habilidades e valores através da convivéncia em sociedade de maneira comprometida e
transformadora.

Assim sendo, a missdo docente implica também na valorizagao da cultura, bem como
na divulgacdo da mesma, ja4 que esse ator tém instrumentos que podem estimular o pensar e o
agir no coletivo, em comunidade. Entretanto, também podem agir de forma contréria se a
sociedade ndo for o ponto de partida, o que pode resultar em uma ameaga ao envolvimento
local. Justaposto a isso, Saviani (2003, p.13) evidencia que o fundamento do trabalho
educativo configura-se no “ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo
singular, a humanidade que ¢ produzida historica e coletivamente pelo conjunto dos homens”.

Através da sua concepgdo de uma pedagogia histdrico-critica, Saviani (1995) salienta
que a formagdo docente deve ter como base uma fundamentagdo tedrica, enrijecida de
conteudo, a qual estd intrinsecamente associada a uma reflexdo filosofica e ao conhecimento
cientifico. Por conseguinte, a efetividade da compreensao do ser humano como sintese de uma
multiplicidade, bem como da aproximagdo do trabalho educativo e da pratica social, esta
plenamente atrelada a essa fundamentacao do autor.

A realidade social ¢ fator tdo importante que, de acordo com Freire (1979), a
sensibilizacdo deve ocorrer de maneira que a autonomia do sujeito seja garantida. E ¢ a partir
dessa emancipagdo, que a libertacdo do sujeito se torna a finalidade e o processo. Assim

sendo, ensinar deve enfatizar que:
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[...] a realidade ndo pode ser modificada, sendo quando o homem descobre
que é modificavel e que ele pode fazé-lo. E preciso, portanto, fazer desta
conscientizagdo o primeiro objetivo de toda a educagdo: antes de tudo

provocar uma atitude critica, de reflexdo, que comprometa a ag¢do. (p. 40)

Dessa forma, o conhecimento ¢ construido com a intencdo de promover a reflexao,
trabalho esse que ndo se faz rapidamente através de um modelo. Para Bacons (2011), a
docéncia ndo gera produtos imediatos e materiais. Trata-se de um trabalho que demanda
afetividade atrelada ao investimento energético do professor que por sua vez, ao exercer sua
funcdo, causa de pequenas transformagdes sociais a grandes, deixando marcas no aluno e
modificando a si mesmo.

O lugar do professor ¢ assunto debatido em diversos lugares e por diferentes
profissionais, € por isso que da Cruz (2007) alerta sobre a significancia desse ator, como se

segue:

O professor, que mais parece um cata-vento que gira a mercé da ultima
vontade politica e da ultima demanda tecnologica, precisa ser visto como
sujeito central em qualquer processo de reformulacdo curricular. Isto
porque a atuagdo do professor implica na articulagdo de uma gama de
saberes construidos no cotidiano do seu exercicio profissional, a partir dos
quais ele interpreta, compreende e orienta qualquer investida curricular no

contexto de sua sala de aula; (p. 204)

Nesse mesmo segmento, para Marinho-Araujo e Almeida (2008), a profissdo docente
caracteriza a dualidade e jungdo entre o saber e o afeto, onde as pessoas envolvidas no ato de
ensinar vivenciam relagdes interpessoais complexas. Nesse sentido, essas relagdes se
preenchem de complexidade pelo fato de cada estudante carregar consigo uma realidade
propria, a qual ndo deve ser negada, mas sim entendida.

A constru¢do de mundo, baseada nos conhecimentos prévios de cada pessoa, deve ser
feita de forma a contemplar diversas dimensdes na vida de um estudante, portanto, parte de
uma complexidade e deve permanecer sendo trabalhada em sala de aula pelo professor

também de forma complexa. Segundo Morin (1991, p.85), a perspectiva complexa se da
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porque “temos conhecimentos simples que ndo ajudam a conhecer as propriedades do
conjunto”, ou seja, “um todo € mais do que a soma das partes que o constitui”. Ainda segundo
o autor, as relacdes das partes com o todo sdo dindmicas, portanto, “o todo ¢, a0 mesmo
tempo, menor e maior que a soma das partes”. E a partir disso que a teoria da complexidade e
transdisciplinaridade se constitui, essa, segundo Santos (2008), propde a religagdo dos saberes
compartimentados, oferece uma perspectiva de superagdo do processo de fragmentacido do
conhecimento, no caso, contrapde-se a atomizagao.

E por influenciar na construgdo do conhecimento que, segundo Bolfer (2008), que
pode-se dizer que a aula exige procedimentos que vao além da técnica e de uma manual de
instrucdes, assim, o professor tem papel de bussola que ajuda como guia na trajetoria do
aprender. Ainda de acordo com esse autor, “exige-se a articulacdo de conhecimentos
especificos da matéria a ser ensinada, de conhecimentos pessoais, de conhecimentos
didaticos”. Ness agdo docente, a qual vai além da técnica, constroi-se uma epistemologia a
partir das reflexdes coletivas.

A formacdo continuada acaba se tornando um fator extremamente importante nesse
processo também, isso porque além de possibilitar a reflexdo do professor sobre a educagao e
sua praxis, também permite o contato com outros profissionais da educagdo e, por
conseguinte, outras experiéncias que proporcionam a manifestacdo de um novo olhar. Por
outro lado, ¢ preciso destacar que estd previsto no texto da LDB de 1996 (Art. 67) no que se
refere ao ensino aos professores, dentre outros: aperfeigoamento profissional continuado,
inclusive com licenciamento periddico remunerado para esse fim e periodo reservado a
estudos, planejamento e avaliagdo, incluido na carga de trabalho (BRASIL, 1996).

Considerando esse fato, Freire (1996) fala sobre os sistemas de ensino, para ele, esses
devem fornecer o apoio necessario para a qualificacdo do professor. J& que o papel de
incentivar a curiosidade do ser humano, o professor precisa estar entendido da situagao para
que permita-se 0 questionamento, o conhecer, o atuar, o reconhecer o conteudo e o mundo.
Essa garantia ¢ primordial a qualquer debate sobre técnica, metodologia ou métodos. Tendo
em vista o que ja foi debatido anteriormente, isso se mostra pelo fato de que o professor
precisa sempre se reinventar para que as mudancas que comumente ocorrem no cotidiano
sejam acompanhadas pelo proprio docente e também pelos estudantes.

As vistas de tudo o que foi debatido nesta revisdo de literatura, nota-se a importancia

do posicionamento e da politicidade da educagdo e os seus alcances. A formagdo de
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professores(as) ¢ realmente um tema importante para se repensar a educagdo e a forma como
ela ¢ vista e praticada. Isso porque a educagdo ultrapassa os muros institucionais, bem como o
ato de educar também vai além das salas de aulas e das disciplinas por si sd. Assim sendo, o
educador(a) tem que ter em mente esse papel de sujeito transformador para que sua pratica
seja condizente tanto com os principios da escola bem como com os da comunidade onde essa

escola se insere e, para isso, deve se embasar de uma carga pedagdgica pratica.
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3. ATIVIDADES DESENVOLVIDAS

3.1 Estagio curricular obrigatério I

Nesse estagio, construimos um roteiro de observagdo, o qual embasou as nossas visitas
feitas ao Colégio. a construgdo desse relatorio, elaboramos um roteiro de observacao. Por isso,
este texto contém trés capitulos, sendo eles: Formacao de educadores; diagnostico escolar; e
laboratdrios de ensino. O capitulo de Formagdao de Educadores tem por objetivo destacar os
pensamentos e bases teoricas que auxiliam a formacao das pessoas educadoras na busca por
um ensino-aprendizado dialdgico e continuo, posteriormente a revisao literaria. O relato do
Diagnostico Escolar no segundo capitulo, onde objetiva-se descrever o que foi conhecido na
realidade e na observacao critica da pratica escolar. Para tanto, ainda neste capitulo, deve-se
elencar os problemas da institui¢do, as possiveis sugestdes de melhoria, os aspectos positivos
e demais caracteristicas estruturais que possibilitam uma plena formagao aos estudantes, bem
como o funcionamento de toda a escola que estd sendo observada. Por fim, no terceiro
capitulo, Laboratorios de Ensino, sdo relatados as experiéncias da pratica de ensino de todos
os discentes da disciplina de ECO I, os quais estdo em processo de inicio a docéncia Esse
laboratdrio deve ser planejado com um plano de aula com contetido previamente selecionado
e referenciado. Para isso, a escrita dos laboratorios de todos os estudantes considera durante a
avaliagdo uma pratica docente completa que abarque caracteristicas, como: didatica,
dinamicas, objetividade, utilidade, relagdo de proximidade da educadora com a educanda e
demais caracteristicas descritas no proprio capitulo.

Para esse diagnostico, foram realizadas visitas de campo nas instalagdes do CODALI,
na sede de Sdo Lourengo e na unidade de Tiima. Nesse processo, fizemos entrevistas e
anotagdes em conversas realizadas nos dia 24 e 31 de outubro com a alunos, professores,
funciondrios e gestor da instituicdo e conversa informal com uma ex-estudante do CODAL.
Além dessas ferramentas, realizou-se pesquisas no site do Colégio, andlise do Projeto Politico
Pedagogico do CODALI e leituras para a constru¢do do capitulo de Formagao de Educadores.

No diagnodstico apresentado neste relatdrio intencionou-se: identificar as condigdes
objetivas e subjetivas nas quais acontece o processo de ensino-aprendizagem nos campos
formais; Identificar aspectos relevantes que caracterizam a cultura da organizacao/projeto no

qual estdo inseridos; Identificar aspectos relevantes da pratica pedagogica e do
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acompanhamento nos processos de educagdo formal; Descrever e caracterizar a unidade
educativa em seus aspectos organizacionais, infraestrutura fisica, equipes, estrutura de gestao;
Analisar o projeto politico pedagdgico da unidade educativa, observando o modo de

funcionamento da unidade educativa.

De acordo com Carvalho (1985) objetivo do estidgio ¢ propiciar ao estudante uma
aproximag¢ao com o cotidiano no qual ira atuar. Ao participar das atividades de uma escola, o
estagidrio deve ter consciéncia de que a finalidade ¢ sua formacdo como professor. E, para
1ss0, a observacao ¢ ponto de partida eficiente e fundamental para toda atividade criativa, e €

também um ponto de retorno.

Para além disso, deve-se ter em mente que a criatividade deve ser estimulada desde a
formagao teodrica até apresentacdo. Por isso, ainda no terceiro e ultimo capitulo, cada
estudante deve experimentar ¢ aprender situagdes diferentes de ensinar, elaborar, executar e

avaliar ao exercer o papel de professora.

3.1.1 Diagnostico da escola

Aa atividades desenvolvidas neste capitulo referem-se ao diagnodstico realizado em
uma unidade educativa, o Colégio Agricola Dom Agostinho Ikas, onde observou-se a partir de
um roteiro desde a origem da unidade educativa, quantitativos de salas, de estudantes,
professores e turmas até o Projeto Politico Pedagdgico. Dessa maneira, este capitulo divide-se
em duas partes que estdo descritas nos topicos a seguir, sendo elas: caracterizagdo geral da

organizagdo e projeto de unidade educativa.
3.1.1.1 Caracterizacdo Geral da Organizag¢ao

A origem do Colégio Agricola Dom Agostinho lkas (CODAI) se d4 a partir do
Aprendizado Agricola de Pacas, criado em 1936 em Vitdria de Santo Antdo, que na época era
vinculado a Secretaria Estadual de Agricultura. Apo6s dois anos foi transferido para o Engenho
de Sao Bento, onde funcionava a Escola de Agronomia de Pernambuco, onde em 1958

vinculou-se a Universidade Federal Rural de Pernambuco.

Em 1971, o Engenho Sao Bento foi inundado pelas aguas da represa da Barragem

de Tapacurd. Como tUnica alternativa, a instituicdo foi transferida para o centro de Sao
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Lourenco da Mata, local onde funciona até a presente data. Em setembro de 2000, o
Colégio recebeu do Grupo Votorantim a doagdo de area com 34,7 ha, na localidade de
Titma, em Sao Lourengco da Mata, voltando seu planejamento para expansdo das

atividades de ensino na nova area (CODALI, 2018).

O CODALI ¢ voltado para educacao profissional e de nivel médio funcionando, os
quais sao ofertados durante a manha e a tarde. Oferece cursos regulares de Ensino Médio, de
Ensino Técnico e de Ensino Integrado, além de oferecer Ensino a Distancia (EAD). O
quantitativo de alunos ¢ de 842 alunos. A selecdo ¢ realizada através de notas com provas
elaboradas por comissdo de ensino. Os estudantes do CODAI sdo de municipios do entorno,
como: S3ao Lourenco da Mata, Paudalho, Camaragibe, Carpina, Recife, Jaboatdo dos

Guararapes, Olinda.

O corpo docente ¢ formado por 66 professores de variadas formagdes, psicologia
ciéncias agrarias, licenciaturas, administracdo etc, que trabalham nos dois campus. A maior
parte dos docentes possui doutorado, ja que isso € um pré requisito para admissdo de novos
professores. Esse fato possibilita que os professores tenham uma formagao mais especifica e

beneficia os estudantes que querem se especializar em determinadas areas.

Ao perguntarmos a alguns estudantes sobre como ¢ estudar no CODALI, eles falaram
que o ensino ¢ bom e tem uma boa mobilizag¢ao estudantil, entretanto, a estrutura do local nao
¢ suficiente para a necessidade dos cursos. Uma estudante ja formada no curso de
agropecuaria relatou que aprendeu bastante coisa, mas ndo pode fazer muitas praticas
justamente pela falta de laboratorios e campo onde os alunos pudessem aplicar as teorias

trabalhadas em sala de aula.

Os estudantes também contam com um Estagio Supervisionado Obrigatorio
remunerado pelo Instituto Euvaldo Lodi - Pernambuco (IEL-PE) ou pelo Centro de
Integragdo Empresa Escola de Pernambuco (CIEE-PE) , 195 estudantes beneficiados com
bolsa PAD de mobilidade e outros 75 beneficiados com a de alimentagdo. Isso ¢ importante
numa escola em que em torno de 80% dos estudantes tem renda familiar per capita menor do

que 1,5 salario minimo mensal. Contudo, a evasao do CODALI ainda ¢ alta.

O prédio do CODAI no centro de sao Lourengo apresenta a seguinte estrutura fisica:

12 salas de aula, 1 biblioteca, 1 sala de reunido/aula, coordenacdo de estdgio, coordenagdo

19



pedagogica, 1 sala administrativa, sala da direcdo, sala do Nucleo de Apoio ao Estudante —
NAE, laboratério de informatica, laboratorio de microbiologia laboratério de Mecanizagao, 1
auditorio, sala do PRONATEC, almoxarifado, 1 quadra poliesportiva desativada, area de
horta também desativada, 2 banheiros para professores e funcionarios, 2 banheiros dos alunos

sem vestiario ¢ a instituicdo nao possui refeitdrio.

O campus de S3o Lourengo da Mata estd com a estrutura um tanto quando debilitada,
por ndo ter tido reforma héa algum tempo, o que dificulta o transito de pessoas deficiente ou
com algum problema de mobilidade. Isso porque, apesar de ter algumas poucas rampas, elas
estdo com defeitos estruturais. Muitas salas estdo bem depredadas e sem uso, bem como o

espaco que deveria ser usado como cantina.

Para realizacdo das aulas praticas o colégio utiliza transportes proprios para levar os
estudantes para estruturas onde realizam visitas técnicas, como: Esta¢des Experimentais de
Cana-de-acucar e de Pequenos animais de Carpina, Campus sede de Dois Irmaos, Bases

Experimentais do IPA e a area do Campus de Titma.

O campus Senador José¢ Ermirio de Moraes — localizado em Tiuma, conta com 34,70
ha. Sua estrutura fisica apresenta um bloco administrativo com 13 salas de aula, 1
coordenacgao, 1 sala de professores, 1 copa, 12 banheiros sem chuveiros sendo 3 pavimentos
com 4 banheiros por andar (2 masculinos e 2 femininos), 3 Laboratorios de agroindustria, 1
camara frigorifica, casa de vegetacdo, 1 gerador, 1 granja desativada, alguns animais. Ha
ainda, em um ambiente separado, salas para o curso de EAD. No campus ainda apresenta um
acude e casa de bomba; reservatério de adgua, aviario que no momento encontra-se inativo,
aprisco; unidade de apoio que também funciona como depdsito; unidade produtiva de

agricultura (horta, banana, maracuj, outras) e 1 guarita desativada.

Os recursos financeiros do colégio sdo provenientes do orcamento da Universidade
Federal Rural de Pernambuco (UFRPE), uma vez que o CODAI ¢ um 6rgao suplementar da
universidade. Sendo a gestdo desses recursos de responsabilidade do conselho técnico

administrativo.

Além disso, de acordo com André Bezerra da Silva, Diretor do Departamento
Administrativo do CODAI, as reunides t€ém vagas reservadas para a participacao do corpo

estudantil. Além disso, os pais também sdo convidados para algumas reunides. O diretor
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também falou que o CODAI consegue manter pouca proximidade com a comunidade em

projetos realizados pelos estudantes.

As aulas praticas sdo realizadas no proprio terreno do CODAI Tiama, o Campus
Senador José Ermirio de Moraes, além de utilizar a estrutura das Estacdes Experimentais de
Cana-de-acucar e de Pequenos animais de Carpina e do Campus sede de Dois Irmaos e das

Bases Experimentais do IPA.

3.1.1.2 Projeto de unidade educativa

O projeto politico pedagdgico (PPP) do CODAI - versdo 2004 ¢é estruturado da
seguinte forma: introdugdo; caracterizacdo da instituicdo; estrutura administrativa (da
administracao, do pessoal docente e do pessoal técnico-administrativo); estrutura pedagdgica
(tempo escolar, cursos e organizacdao didatica); justificativa do projeto politico pedagogico;
objetivos (geral e especifico); metas; processo de decisdo; avaliagdo do projeto politico

pedagdgico; corpo docente; corpo técnico-administrativo; e corpo discente.

Esse PPP busca ser reflexo das concepgdes e praticas educacionais extraidas do
cotidiano, bem como dos encontros pedagogicos e segmentos da comunidade envolvida, para,
acima de tudo, isso ecoe na concep¢ao de homem e de sociedade. Esse PPP se baseia na
formagao de profissionais considerando-se a realidade local a partir da constru¢do de uma
escola publica de qualidade, com identidade, autonomia e diversidade tanto de pessoas, como

de concepgdes politicas e ideoldgicas (CODAL, 2004).

O desafio desse PPP de 2004 ¢ se contrapor a ldgica do sistema vigente na sociedade,
que ndo tem como objetivo o desenvolvimento local, mas sim competitiva, desigual e
centralizadora de conhecimentos, em sua maioria cientificos. E, por ser um colégio agricola
gerenciado por uma instituicdo federal a qual tende a ser financiada para seguir determinados
indices, muitas vezes, ¢ dificil distanciar-se dos valores que a propria universidade segue.
Sendo essas dificuldades de desvencilhamento vistas no cotidiano da escola e nos discursos
dos estudantes formados ou ainda pertencentes, bem como nos discursos dos(as)

professores(as). Essas pessoas relataram sobre um colégio que, na pratica, aproxima-se a uma
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escola tradicional, com disciplinas e provas vistas a partir do olhar convencional e estatico, o

que se contrapde com o proprio objetivo geral do CODALI, que diz:

Com objetivo de construir uma escola cidadda e dindmica, com
principios de sustentabilidade, oportunizando mudangas até mesmo
que radicais, criando condi¢des no sentido de qualificar profissionais
com ecopercepgdes nas suas habilidades e competéncias, para além
das necessidades do mercado contemporaneamente real, com énfase

socio-economica-produtiva (CODALI 2004, p. 12).

Além disso, a instituicdo escreve que a didatica tem que partir de uma educacao
autonoma e dialdgica, a qual tem que ser participativa. Entretanto, apesar de se ter
representantes de sala, de se ter um grémio estudantil, a institui¢do ainda estd distanciada do
corpo discente e das familias. Isso pode ser visto pela participacao dos estudantes nos espagos
de decisdo, bem como pelas participagdes dos pais e técnicos, as quais a gestdo do CODAI
tem vontade de aproximar. Isso ocorre talvez pelo distanciamento existente entre a escola e as

demais pessoas.

Os processos decisivos da escola , de acordo com o PPP do CODALI - versao 2004, se
ddo a partir de: comissao de ensino, comissao de pesquisa, comissao de extensao, comissao de
selecdo, comissdao de contatos empresariais, comissdo de apoio ao educando, comissdo
editorial, comissao de planejamento das novas instalacdes de Tiima, comissdo de progressao
vertical, comissdo de progressao horizontal, conselho de classe, conselho de representante de

classe, conselho técnico administrativo e colegiado politico-pedagogico.

Na constru¢do desse PPP, de acordo com a lista de presenca contida no PPP - versdo
2004, estavam presentes professores(as), em sua grande maioria, alguns técnicos
administrativos e estudantes. Nele, ndo houve a participagdo de demais constituintes da

comunidade nem familiar.

Deve-se levar em conta que o PPP foi construido em 2004, portanto ja sdo 14 anos
tentando implantd-lo para se ter essa educacdo mais dialdgica. Isso demonstra a necessidade
de se revisitar essa base propulsora para a pratica de uma educagdo escolar mais democratica,

que seja voltada para o cotidiano da comunidade em que esté inserida. Sendo assim, pode ser
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possivel o embasamento teoricos para repensar em metodologias de agdo com o intuito que a

pratica ocorra de acordo com os principios desenhados.

Essa etapa de diagndstico no ECO 1 possibilitou o reconhecimento do CODAI, de
forma a direcionar o olhar para dois lugares essenciais durante o processo educativo. Um
lugar se refere diretamente ao espago fisico, ou seja, a locagao da instituigdo, bem como
também se detém as questdes quantitativas da unidade. O outro lugar reconhecido, o PPP, esta
relacionado as caracteristicas diretivas, ou seja, descreve as concepgdes, principios e objetivos
em que a instituicdo caminhara, bem como os cargos que serao responsaveis por guiar € por

administrar essas responsabilidades.

A partir dessas informacdes coletadas in loco, foi possivel entender como essas
questdes podem ser determinantes na qualidade do ensino em uma instituicgdo como o
CODALI, pertencente a uma Universidade Federal. Além disso, possibilita o entendimento da
dindmica em uma escola, j& que as relacdes se dao a partir de cargos e de uma hierarquia,
onde as decisdes sdo tomadas e implementadas. Também foi possivel observar sem ser sujeito
atuante na escola. Dessa forma, pude pensar em possiveis alternativas para que tanto a
estrutura quanto o PPP se tornassem mais proximos a realidade. Nesse percurso também nao
deve-se negar a importancia de se conhecer ¢ mapear a area onde os estudos serdo feitos para

que haja coeréncia no percurso e direcionamento do olhar.

3.1.2 Laboratério de ensino em nivel profissional superior (EC I)

O laboratdrio de ensino ¢ uma atividade em que todos os estudantes irdo experienciar
o ato de ensinar. Para isso, cada estudante deve se por como professor e deve produzir seu
plano de aula para que posteriormente apresente-o em sua aula. O objetivo desta fase foi
possibilitar o exercicio, a reflexdo, a discussdo e o aprofundamento sobre questoes referentes
a pratica pedagogica, em nivel superior, sob a forma de laboratorio.

Para a avaliacdo de cada laboratorio de ensino dos colegas de turma elencamos
coletivamente pontos importantes a se observar em todas os laboratérios, sendo eles:
conhecimentos prévios; motivacdo (dindmicas realizadas); sequéncia logica (objetividade);
contextualizagdo (senso critico); dominio do contetido; utilidade (aplicabilidade); relagao do

professor com o aluno; controle do tempo (40 minutos de aula); dominio da sala; linguagem:;
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avaliacdo; fechamento da aula; interdisciplinaridade. No plano de aula, deve constar: data,
hora, tema e assunto, objetivo, contetido, procedimentos e recursos didaticos, avaliagdo.
Também decidimos que os laboratorios de ensino deveriam ser realizados sem o uso de data
show e no barracdo (fora da sala de aula). Além disso, acordamos que os laboratérios fossem
de apresentacdo oral, com temas livres e organizados pelos discentes. A seguir serdo descritos
os principais pontos didatico-pedagogicos observados e apontados como relevantes nas aulas

assistidas dos colegas, durante o EC 1.

a - Plano de trabalho contido no ANEXO A

Tema da aula: Manejo de recém nascidos de grandes animais (equinos, bovinos, caprinos,
ovinos)

Data: 19 de nov de 2018

Professora: Clara Almeida

Nao participei do laboratério de ensino de Clara, entretanto, ainda participei do
momento de avaliagdo da apresentacao, onde pude ler o plano de aula e escutar os demais
estudantes apontarem questionamentos acerca da apresentacdo, sendo esses os descritos no

proximo paragrafo.

Nesse laboratério, a estudante se propds a comentar sobre os seguintes conteudos:
fornecimento de colostro; cura do umbigo; preparo de tintura. Segundo os colegas, Clara
conseguiu debater sobre os temas que se propOs a compartilhar com a turma. Além disso,
também frisaram que a professora iniciou a aula com questionamentos para saber o
conhecimento prévio dos estudantes. A aula foi feita através de exposicdo de conteudos,
perguntas, que serviram como avaliacdo, tarjetas e uma pratica de preparo da tintura de
aroeira utilizada para a cicatrizagdo dos umbigos dos recém nascidos. Nesse enredo,
construido a partir de uma sequéncia logica partindo do cuidados em geral e chegando ao
cuidado especifico do umbigo com a tintura de aroeira Clara procurou motivar os estudantes
com perguntas, incentivar uma reflexdo critica sobre o uso de remédios naturais, motivar o
interesse e apontar a utilidade sobre o cuidado animal. Para isso, ela tentou dar uma aula
interdisciplinar com conteudos da quimica, demonstrando dominio do contetdo. A professora
também conseguiu ter controle do tempo e da sala, apesar de ter poucas pessoas em sala

durante sua apresentagdo. E, ao final, fez um fechamento da aula recapitulando o que foi dito
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durante a ministracdo. Avaliando o plano de aula, percebo que a professora também poderia
ter elegido como contetido o confinamento animal e alguns dos problemas que isso causa ao
animal. Além disso, os objetivos da aula aula ndo foram elencados, bem como o tempo de

aula e o curso.

b - Plano de aula contido no ANEXO B
Tema da aula: Producao de Mudas de Espécie Exotica Flamboyant mirim
Data: 19 de nov de 2018

Professora: Milena S. Lima

Milena se propos a falar de um assunto que faz parte da pesquisa dela no IFPE,
portanto ela demonstrou dominio de contetdo. Ela procurou saber pouco sobre nossos
conhecimentos prévios sobre o assunto. Entdo ela abordou os conceitos basicos da espécie
Flamboyant mirim, uma planta exdtica, além de falar um pouco sobre as plantas exoticas.
Entretanto ela poderia ter feito uma abordagem mais critica acerca da utilizagao de plantas
exoticas ao invés de nativas. Depois ela explicou o que era a dorméncia e como superar iSso
através de alguns métodos. Embora ela tenha pensado em fazer uma prética completa com o
preparo do solo, ela observou antes de comecar a aula que ndo daria tempo de preparar
durante a aula, entdo levou o solo pronto e explanou como deveriamos ter feito. Por fim, a
professora pediu que pegdssemos as sementes de Flamboyant e pediu que quebrassemos a
dorméncia e plantdssemos nos vasos. Nesse momento, pelo tempo de aula ja estava

extrapolando, a atividade foi um pouco acelerada.

Logo apds a pratica, houve a avaliagdo, em que tivemos que falar uma palavra que
representasse a atividade. Entretanto, ndo tivemos como debater muito e, pelo tempo, a
professora acabou optando por ndo fazer o fechamento da aula. Durante a aula, Milena
utilizou palavras simples e tentou explicar os termos que nao sabiamos, também tentou fazer o
controle da sala, apesar de nos, estudantes, termos nos distraido um pouco na atividade com o
plantio das sementes. A relagdo da professora com os estudantes tendeu a ser horizontal e
dialogada, onde fizemos poucas perguntas a Milena e ela nos fez algumas também. O
conteudo escolhido foi util, teve uma sequéncia ldgica e motivacao, ja que ela levou algumas

folhas, sementes e terra para plantarmos. Além disso, faltou a docente dialogar o contetido
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com outras disciplinas. O plano de aula de Milena foi feito de forma pouco sintética, onde ela

colocou muitas informag¢des na metodologia e nos objetivos.

¢ - Plano de aula contido no ANEXO C

Tema da aula: Introducgdo ao Principio Ativo de Plantas
Data: 26 de nov de 2018

Professora: Juliana Gongalves

Juliana iniciou a aula procurando saber sobre nossos conhecimentos prévios sobre as
plantas medicinais e os seus principios ativos. Depois a professora iniciou a explanag¢ao sobre
o assunto, o qual perpassou algumas matérias, da florestal, da medicina alternativa e da
quimica. Por isso e pela utilizagdo de um material didatico que ficou exposto no espago do
barracdo, a aula foi dindmica. Ela também seguiu uma sequéncia logica, onde iniciou falando
de um assunto mais conhecido, que foi as plantas medicinais, e terminou explicando sobre os
principios ativos e suas importancias. Nesse sentido, ela mostrou a aplicabilidade do assunto
e, durante toda a atividade, dominio do conteudo.

Juliana manteve uma aula com uma relag@o horizontal do professor com o aluno, onde
ela procurou sempre nos consultar sobre o que sabiamos. Além disso, a professora também
nos consultou em diversos momentos sobre o entendimento dos assuntos, ja& que a
apresentacdo continhas diversos nomes atipicos. Ela procurou manter o dominio da sala, bem
como do tempo, apesar de ndo ter conseguido fazer tudo o que planejou. Ao final da aula, a
docente fez um rapido encerramento da aula e também nao pode permanecer muito tempo na
avaliacdo por conta do tempo ter extrapolado.

A escrita do plano de aula de Juliana ficou bem sucinta e bem explicada, embora
contenha algumas informagdes que ndo necessitava, como o nome da disciplina de estagio 1,
ja que o plano de aula era para ser feito como se a aula fosse realmente dado por uma
professora da disciplina que ela quisesse. Além disso, algumas coisas que estavam no plano

de aula ndo foram abordadas, mas isso foi readaptado durante a apresentacao.

d - Plano de aula contido no ANEXO D

Tema da aula: Manejo Ecologico do Ambiente (Controle Bioldgico)
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Data: 26 de nov de 2018

Professora: Géssica Silva

Géssica comegou a aula avisando que seria uma mediadora do processo e, nesse
momento nos questionou sobre o que conheciamos sobre o controle bioldgico, nesse momento
ela ja fez uma atividade onde colocamos nossos conhecimentos prévios, onde ela passou
muito tempo da aula. Apos isso, iniciou explanando o assunto e ja fazendo outra atividade e,
ao mesmo tempo, explicando algumas coisas do contetido do dia. Géssica conseguiu motivar
a turma e também seguiu seguir uma sequéncia logica. Além disso, o assunto que ela escolheu
proporcionou um pouco de contextualizacdo e senso critico, pois poderia ter tido mais
enfoque na apresentacdo. Apesar disso, a turma ainda elencou a importancia desse controle
biolégico ao invés do controle com o uso de agrotoxicos, enfatizando a sua utilidade frente
aos tratamentos convencionais do agronegdcio. A docente demonstrou ter um conhecimento

prévio sobre o assunto, ja que sua pesquisa se relaciona a isso.

Géssica ndo controlou muito bem o tempo nem a turma inicialmente, por isso teve que
falar sobre alguns temas superficialmente, pois foram muitas dindmicas e tivemos pouco
tempo para debater. O conteudo dialogou pouco com outros contetidos. Entretanto, a aula foi
horizontal e proporcionou que a imagem da professora fosse, em certos momentos,
confundida com a de uma estudante, bem como fez com que a linguagem da aula ficasse
acessivel. As avaliagdes foram realizadas durante a prépria aula através das atividades em

grupo. E, ao final, por ndo haver mais tempo habil, Géssica ndao conseguiu fechar a aula.

O plano de aula da professora estava bem sucinto, porém alguns contetidos ela nao
debateu em sala ou debateu superficialmente. Ademais, nas situacdes didaticas ela ndo

colocou as joaninhas que levou para a sala para conhecermos.
e - Plano de aula contido no ANEXO E

Tema da aula: Principios basicos dos Sistemas de Criagao de Suinos
Data: 03 de dez de 2018

Professora: Maysa Queiroz Pinto

Maysa iniciou a aula sondando nosso conhecimento sobre suinos, perguntou sobre porcos,
buscou saber se ja tinhamos visto algum tipo de criacdo animal. Dessa forma, a docente

procurou saber sobre nossos conhecimentos prévios, além de iniciar a motivagdo para o
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decorrer da aula, a qual foi dindmica com os materiais didaticos utilizados, sendo eles uma
maquete, algumas fotos e tarjetas. Ela buscou uma sequéncia légica que iniciou com os tipos
de criacdo de suinos (intensiva, extensiva e semi-intensiva), depois sobre os tipos de suinos e
por fim, o bem estar suino (siscon e siscal). Ela contextualizou o tema, abordando de forma
critica as racas de suinos e a forma como o ambiente era modificado para garantir o bem estar
do animal, mostrando que h4 espécies que sofrem bastante se fossem criadas em climas
quentes, como ¢ o Nordeste. Dessa maneira, para pequenos produtores, criar o ambiente
perfeito para essas espécies torna a criagdo inviavel. Maysa também demonstrou dominio do

conteudo e utilidade para a agricultura familiar.

Além disso, ela teve controle do tempo e da sala, se portando horizontalmente aos
estudantes no processo de constru¢do do conhecimento. O final da aula foi um pouco corrido,
mas ela conseguiu que fizéssemos uma avaliacdo que abarcou o contetido debatido em aula.
Nesse momento, a professora conseguiu contemplar também o fechamento da aula. Ademais,
ela utilizou uma linguagem técnica, mas também uma linguagem acessivel. J4 no quesito de
interdisciplinaridade, Maysa fez pouca conexdo com demais conteudos de outras disciplinas

que poderiam se conectar a aula que ela deu.

No que se refere ao plano de aula, que estava bem sucinto e de acordo com o que ela
debateu em aula, ficou faltando algumas informagdes, como o nome da professora, a data da

aula e a disciplina a qual a aula se refere.

f - Plano de aula contido no ANEXO F
Tema da aula: Prépolis e sua utilizagao.
Data: 03 de dez de 2018

Professora: Tuanny Araujo

Tuanny iniciou a aula consultando nossos conhecimentos prévios acerca da utilizacao
de produto extraidos das abelhas. Depois disso ela comecou a conceituar a propolis e falar
sobre que ha diferentes propolis com diferentes propriedades, onde encontrar, pra que serve,
como ¢ feita a extragdo e o beneficiamento. A todo momento da aula, sempre que a professora
iniciava um novo assunto, ela questionava a turma sobre o que nds ja conheciamos sobre.

Isso, o dominio do contetido da docente e a sequéncia logica da aula fez com que os
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estudantes se mantivessem motivados. Ela mostrou o porqué de esse assunto ser util, como
para o uso medicinal dos produtos das abelhas.

Foi uma aula extremamente dialdgica entre professor e estudantes, além de a
professora sempre procurar esclarecer os termos e técnicas utilizadas, o que promoveu uma
linguagem de facil entendimento para quem ainda desconhecia o assunto. Ao final, mostrou a
turma numa pratica como era o preparo de um extrato de propolis. Ademais, a avaliagdo foi
feita durante a propria aula, onde ela fez diversas perguntas. Durante o processo, Tuanny teve
controle da turma, sempre direcionando as questdes ao proximo assunto, € também teve
controle do tempo. Apesar disso, o final da aula foi corrido e ndo deu para fazer um
fechamento completo do assunto. Ela também procurou nos informar sobre a utilidade desse
assunto a partir de outros conteudos vistos em outras disciplinas ou até mesmo nos outros
laboratorios de ensino.

Ademais, o plano de aula da docente foi bem conciso, apesar de ela ter utilizado os

indicadores de desempenho ao invés de objetivos.

g - Plano de aula contido no ANEXO G
Tema da aula: Agrofloresta
Data: 10 de dez de 2018

Professor: Carlos Lima

Carlos iniciou a aula procurando nossos conhecimentos prévios e usou diferentes
dinamicas na aula e materiais didaticos, como texto, musica, livro, alimentos etc etc. Dessa
forma, a aula dele nos motivou a querer saber sobre o assunto. Além disso, ele abordou um
tema muito interessante para as diferentes areas presentes na aula, tornando o assunto
interdisciplinar, embora ele pudesse ampliar um pouco mais o debate para a criagdo animal. O
professor também seguiu uma sequéncia ldgica, onde o inicio abarcou uma ideia geral de
agrofloresta, o meio perpassou a importancia ¢ o planejamento dessa forma de plantio e
finalizou com o calendario agricola lunar. Nesse momento, Carlos poderia ter explorado mais
0 senso critico de oposi¢cdo ao sistema convencional. Ainda nesse quesito, ele poderia ter
percorrido criticamente a questdo do semiarido brasileiro e suas dificuldades relativas ao
cultivo agroflorestal. Durante a apresentacdo ele mostrou a aplicabilidade da agrofloresta,

focando em seus beneficios. O professor também demonstrou estar inteirado do contetdo e
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aproveitou para nos fazer alguns questionamentos durante a aula. Essas perguntas serviram

como método avaliativo da aula.

Carlos conseguiu ter um dominio da sala, do tempo e ainda manter uma boa relagio
dialogica de troca de experiéncias entre o professor e o aluno. Ele procurou trazer uma
linguagem mais simples para que todos pudessem entender, além de explicar termos técnicos
os quais algumas pessoas desconheciam. Ao final da aula, ele fez um breve fechamento. Para

além disso, o plano de aula estava bem sucinto.

h - Plano de aula contido no ANEXO H

Tema da aula: O que sdo as Areas de Preservagio Permanente - APPs no novo Codigo
Florestal Brasileiro

Data: 10 de dez de 2018

Professora: Rubia Melo

Rubia iniciou sua aula perguntando-nos sobre o que sabiamos de areas de Preservagao
Ambiental, ou seja, consultando nosso conhecimento prévio, e ja foi iniciando as
consideracdes a serem feitas a partir desse debate. Nesse momento, ela ja comegou a utilizar
cartolinas, tarjetas, croqui em isopor de uma mata ciliar, a exposi¢do de conteudo e de
experiéncias proprias dela no trabalho. Essas dindmicas, que se complementam, exploradas
por Rubia possibilitaram com que a turma pudesse se motivar a saber sobre o assunto, bem
como garantiu uma sequéncia logica a ser seguida. O contetido escolhido pela professora
também era estimulante por ser polémico, ja que o novo codigo florestal gerou muitos debates
ao ser produzido, pois beneficia grandes empresas e ndo as florestas. Esses conteudos
abordados da forma como a professora fez, garantiu uma aula com debate sobre a utilidade e
com promog¢ao do senso critico. Além disso, a professora teve controle do tempo e da sala,
além de ter incentivado uma relagdo da mesma com os estudantes mais proxima.

A linguagem utilizada em toda a apresenta¢do foi bem acessivel, apesar de estarmos
lidando com leis, Rubia procurou facilitar e explicar cuidadosamente na hora da apresentagao.
A aula foi bem interessante, também houve interdisciplinaridade com o direito, engenharia
florestal, agricultura, porém, alguns temas poderiam ter sido trazidos para a aula, como a
educacdo ambiental como a¢@o primordial nas comunidades do entorno.

Para a avaliacdo, a professora dividiu a sala em dois grupos e pediu que cada grupo

retomasse o conteudo sobre a mata ciliar. A atividade foi interessante, mas ela poderia ter sido
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mais complexa. Ao invés de ela ter entregue as respostas ja escritas em tarjetas para os grupos
organizarem de acordo com a pergunta, ela poderia ter pedido que nds escrevéssemos a
resposta. E, finalmente, ao fechar a aula, a professora poderia ter feito uma recapitulagcdo do

conteudo que vimos em sala .

i - Plano de trabalho contido no ANEXO I
Tema da aula: A importancia da Cobertura Vegetal para o Solo
Data: 17 de dez de 2018

Professor: Adalberto Francisco da Silva Janior

Adalberto comegou a aula dele nos perguntando sobre os nossos conhecimentos
prévios sobre o assunto, o que ja deu inicio ao debate. A relagdo do professor com o aluno foi
interessante, ja que o professor tentou ao maximo se aproximar dos estudantes e tornar o
debate mais horizontal. Adalberto também utilizou alguns materiais didaticos que fizeram
com que a aula fosse mais dindmica, bem como ajudou a contextualizar o assunto. Entretanto,
ele poderia ter explorado mais assuntos que poderiam gerar uma reflexdo critica e
posicionamento frente a questdes tdo polémicas sobre o uso da terra. Ele seguiu uma
sequéncia logica do tema, partindo do que ¢ a cobertura vegetal, passando pelas importancias,
funcdes e tipos, até chegar aos impactos de ter a cobertura vegetal e de ndo a ter. E, foi a partir
desse ultimo tema que ele puxou uma atividade, a qual foi a avaliagdo, com um tema sendo
area degradada e o outro area preservada, em que o mesmo dividiu a turma em duas e pediu
que cada fizesse um cartaz sobre cada tema. Nesse momento, o professor poderia ter
entusiasmado mais a turma para que pudéssemos examinar com mais afinco o tema que cada
grupo ficou.

Durante a aula, a linguagem utilizada foi bem acessivel, os debates sobre a
aplicabilidade e utilidade ficaram em segundo plano ou ndo foram explorados e ele terminou
por se distanciar de outros temas e disciplinas que poderiam estar presentes a apresentagao,
como o policultivo. Por isso, sua aula terminou bem antes do tempo, mesmo tendo nutrido o
controle da sala para que os temas elencados fosse abordados. Dessa forma, ele demonstrou
dominio do conteudo que se propds a debater. Finalmente, no fechamento da aula, o professor
fez uma rdpida contextualizagdo do contetido debatido em sala, mas ainda de forma

superficial. Analisando o plano de aula de Adalberto, pude perceber que ele seguiu muito bem
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0 que escreveu, porém ele adicionou uma atividade extra no plano, “viagens técnicas”, a qual
ndo daria para realizar na aula. Nesse caso, ele poderia ter suprimido isso ou colocado como

um topico em contetido para que a turma pudesse planejar uma viagem futura.

j - Plano de trabalho contido no APENDICE A

Tema da aula: introducdo a bioconstrug¢ao
Data: 17 de dez de 2018
Professora: Maria Gabriela Freire Lins

Inicialmente procurei saber sobre os conhecimentos prévios da turma sobre o que € a
bioconstru¢do e depois pedi que lessem um texto curto. Apos esse momento, iniciei o debate
em uma roda, para que a relagdo com os estudantes fosse mais horizontal e dialogada, sobre o
conceito, os principios e depois, os tipos de bioconstru¢do mais conhecidos. Durante a
apresentacao tive a inten¢do de introduzir o assunto e motivar os estudantes a partir da
curiosidade sobre um assunto novo e, por isso, procurei seguir uma sequéncia logica partindo
do geral para o especifico utilizando uma linguagem mais acessivel. Entdo busquei, como
professora, levar diferentes materiais didaticos e controlar o tempo e a turma para que ndo
fugissemos do assunto. Nesse sentido, procurei também trazer outras disciplinas que dialogam
com esse assunto de forma contextualizada a partir do senso critico. Para isso, procurei

estudar para que eu tivesse mais dominio do conteudo.

Ao final da aula, por conta do debate, tivemos pouco tempo para terminar nossa
avaliagdo, porém conseguimos realiza-la ainda de outra forma e comentar brevemente. Dessa
forma, fechei a aula somente comentado sobre a atividade e ndo sobre o laboratorio de ensino
como um todo. Ademais, ndo lembrei de comentar sobre dois materiais descritos no plano de

aula, bem como nao lembrei de focar na bioconstru¢ao no bem estar animal.

Todas essas experiéncias descritas nesse item possibilitaram um inicio no estudo do
processo organizativo de uma aula, ja que essa foi a primeira vez que preparamos uma aula e
também a apresentamos. Foi nesse primeiro laboratério de ensino que nos debrugamos na
analise das aulas dos demais estudantes da turma para que, através das especificidades de cada
apresentacao, a turma pudesse construir conhecimentos acerca do exercicio da docéncia, de

forma a nos formar quanto cumpridor de uma docéncia dialdgica, participativa, prazerosa,
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critica e estimulante. Essa pratica também nos desafiou a explorar a nossa criatividade, assim
tivemos que usar as ferramentas que tinhamos em maos dentros de condi¢des acordadas em
sala de aula. De fato, nesse momento, nosso olhar se direcionou a um tipo de aula diferente
daquelas que experienciamos geralmente durante as nossas formagdes académicas, o que nao
foi facil para n6s que haviamos vindo de um sistema educacional extremamente convencional.
Assim sendo, nos propomos a apresentar laboratdrios que ndo usufruissem dos privilégios do
uso do data show e que fossem adaptados a um espaco ao ar livre, o “barracdo, espago
construido dentro da universidade para promover o didlogo de saberes entre o campo e a
cidade. A experiéncia propiciou mais ousadia para o afloramento de como ter uma postura de

professor de acordo com os principios 0s quais primamos.

3.2 Estéagio curricular obrigatério I1

3.2.1 Laboratdrio de ensino em nivel técnico profissional (EC II)

A observacgdo dos laboratorios de ensino, sdo relatados as experiéncias da pratica de
ensino de todos os discentes da disciplina de ECO 11, os quais estdo em processo de pratica
docente. Para isso, a escrita dos laboratorios de todos os estudantes considera durante a
avaliacdo uma pratica docente completa que abarque caracteristicas, como: langamento
tematico - relacdo do conteudo com a disciplina e o curso, valorizacdo dos conhecimentos
prévios dos(as) alunos(as), relacdo do tema com os conhecimentos prévios, interagao
professor(a) e aluno(a), dindmicas, metodologia, sequéncia ldgica dos conteudos, recursos
didaticos, bibliografia, contextualizagdo, dominio do contetdo, administragdo do tempo,
avaliacdo da aula/conclusdo/fechamento. Para além disso, deve-se ter em mente que a
criatividade deve ser estimulada desde a formacao tedrica até apresentacao, ou seja, em todo o
percurso.

O objetivo desta fase foi dar continuidade ao exercicio do semestre anterior, voltando
0 nosso olhar para a adequagdo ao nivel técnico profissional, bem como, ampliando e
aprofundando as reflexdes sobre a pratica pedagodgica. A seguir serdo descritos os principais
pontos didatico-pedagdgicos observados e apontados como relevantes nas aulas assistidas dos

colegas.
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a - Plano de trabalho contido no ANEXO J
Tema da aula: Compostagem
Data: 14 de maio de 2019

Professora: Adalberto Francisco da Silva Junior

Nao acompanhei a aula conduzida por Adalberto, mas pude participar do momento de

avaliacdo e didlogo sobre a apresentacdo do mesmo, bem como recebi o plano de aula dele.

De acordo com os colegas de turma, Adalberto comegou a aula com uma atividade
inicial para estimular o assunto e o debate. Para isso, ele perguntou “O que vem na sua cabega
quando se fala em compostagem?”, com isso, ele conseguiu informagdes importantes das
pessoas para que o assunto fosse destrinchado. Entretanto, nesse momento Adalberto poderia
ter usado as tarjetas da mesma cor para auxiliar na sistematiza¢gdo do que foi dito pelos
estudantes. Além disso, teria sido importante que Adalberto tivesse localizado o tema da aula
na disciplina que ele escolheu, no caso, Biologia do solo. Além disso, foi positivo Adalberto
trazer o saco com solo, mas ele poderia ter explorado mais esse recurso que levou para
aprofundar ainda mais o tema. Ainda de acordo com os colegas, Adalberto conseguiu
administrar o tempo, mostrou dominio do contetido, procurou interagir com a turma, procurou
apresentar um pouco da pratica da compostagem. Segundo os colegas, ele faltou somente
explorar um pouco mais as dinadmicas para conseguir que a turma nao se dispersasse e

participasse mais.

b - Plano de trabalho contido no ANEXO K
Tema da aula: Introducdo as boas praticas de fabricacdo - defini¢des
Data: 14 de maio de 2019

Professora: Clara Almeida

Clara iniciou a aula consultando-nos “qual a importancia de se ter boas praticas de
fabricacdo? e pra qué?”. Dessa forma, ela comegou a aula fazendo com que os estudantes ja
justificassem o porqué de se estudar essas boas praticas. Assim sendo, ela explicou sobre as
boas praticas, tempo de prateleira, perigo bioldgico (contaminagdo), perigo fisico, perigo

quimico etc. E, a partir do ambiente da sala de aula, ela comparou com um lugar que seria
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ideal para a fabricacdo, pensando nas regras para que a seguranga alimentar e nutricional seja
garantida. Ao final, ela passou um exercicio para os estudantes responderem algumas coisas e
debaterem no coletivo. Dessa forma, ela recapitulou o que foi trabalhado em sala. Durante a
aula ela procurou localizar a disciplina no curso de técnico em alimentos e na disciplina de
Programas (Boas Praticas de Fabricagdo). A aula de Clara foi bem proveitosa, respeitou o
tempo, mostrou dominio do conteudo, procurou fazer o papel de professora mediadora dos
conhecimentos, ajudando a turma a construir € organizar os conhecimentos que as pessoas ja
tinham sobre o assunto. Para organizar as informacodes e sistematiza-las, Clara procurou usar o
quadro,o que foi simples e eficaz. Entretanto, a aula de Clara poderia ter contextualizado um
pouco, nesse caso, ter feito uma critica mais diretiva acerca da importancia da aula no cenario
atual e a situagdo de alguns alimentos/produtos contaminados pela falta das boas praticas de

fabricagdo.

¢ - Plano de trabalho contido no APENDICE B
Tema da aula: Sistemas agroalimentares e as culturas regionais
Data: 11 de junho de 2019

Professora: Maria Lins

Esse foi o meu laboratério de ensino, no qual apresentei o tema “Sistemas
agroalimentares e as culturas regionais” a partir de uma disciplina, Culturas Regionais I, que
estou acompanhando junto ao meu professor do estagio. A aula apresentava uma aula
introdutoéria onde fazia a relagdo das culturas regionais de Pernambuco com os sistemas
agroalimentares. A aula iniciou com uma dinamica para se trazer alguns alimentos ao debate.
Apos isso, seguiu-se com o intuito de relacionar as experiéncias dos estudantes com alimentos
ao cendrio atual de uma agricultura com o agronegocio de modelo de producao. Foram usados
os seguintes recursos: quadro, pilot, tarjetas, imagens, cartolina e bandeja. Para deixar a aula
mais dindmica e para possibilitar a valorizagdo dos conhecimentos dos estudantes, procurei
estimular a fala através de questionamentos, de forma a perguntar os estudantes sobre o que
eles ja conheciam de suas proprias vivéncias, para assim, ter materiais que poderiam ser
utilizados nas proximas aulas e assim ir construindo conhecimento nessa aula e conectando as
outras.. Também utilizei de perguntas retoricas que pudessem provocar o questionamento

internamente. Utilizar tarjetas no chdo e o quadro para ir sistematizando as informagoes. Ao
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final, fiz um apanhado da aula decorrida. Algumas pessoas acharam a estratégia de questionar
varias vezes boa e outras ndo gostaram. Algumas sugestdes foram para que eu levasse alguns

dados, estruturar a aula de forma mais construtivista.

d - Plano de trabalho contido no ANEXO L
Tema da aula: Extragdo e utilizagdo do veneno das abelhas: apitoxina
Data: 11 de junho de 2019

Professora: Tuanny Araujo

Tuanny iniciou o laboratdrio dela perguntando o que os estudantes entendiam por
“veneno”, visto que partiamos por negativar o significado, ela nos perguntou se conheciamos
um veneno que promovesse algo bom, assim entdo, ela iniciou falando sobre um breve
historico da apitoxina. Assim sendo, ela falou das caracteristicas da apitoxina, as
propriedades, a producdo, a extragdo da abelha, a utilizacdo dessa toxina e da apiterapia. A
apresentacao seguiu-se através de datashow, a partir do qual ela mostrou a estrutura da abelha
e foi dialogando sobre o assunto e os mitos. Durante a apresentacdo ela demonstrou dominio
do contetido e do tempo também, ja4 que seu laboratério teve que ser mais curto que os
demais, o que prejudicou o planejamento das atividades da professora. Em virtude disso,
alguns contetidos deixaram de ser aprofundados. Tuanny também procurou localizar o assunto
dentro da disciplina de apicultura e, para além disso, conectar o tema com os outros
laboratdrios de ensino da turma e também com outros momentos vivenciados por todos. Os
conteudos da aula foram dispostos de uma forma logica e durante a apresentacao ela procurou
trazer perguntas que pudessem aproximar os conhecimentos dos alunos e da professora. A

aula de Tuanny deixou a curiosidade sobre o assunto avivada.

Diferente do primeiro laboratorio de ensino, esse se caracteriza por ser direcionado aos
estudantes os quais estdvamos acompanhando na unidade educativa. Portanto, os laboratorios
deveriam estar de acordo com a matriz curricular dos cursos acompanhados e, se possivel,
relacionados com as disciplinas assistidas. Dessa maneira, a experiéncia possibilitou
entendermos como adaptar os conteudos das disciplinas a outras dinamicas, ja que a proposta,
bem como no ECO I, era de se envolver na criatividade e procurar alternativas de aulas que

fossem o mais convidativas possiveis. Nesse sentido, as pessoas da turma que ministraram
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seus laboratério puderam ser avaliados no que diz respeito as metodologias utilizadas e a

adaptacdo das aulas aos cursos que acompanhamos no nosso ECO II.

E a partir dessa experiéncia de laboratério de ensino que o sentimento de futuro
profissional da educagdo comeca a aflorar, j& que uma pessoa educadora precisa experimentar
metodologias diferentes sabendo que os publicos também sao diferentes. Em consonancia a
uma aula de acordo com o pensamento freiriano, deve-se proporcionar o pensamento critico,
bem como voltado a realidade local. Nesse sentido, nos desafiamos a priorizar a adequagao
das aulas a partir do método de Paulo Freire, onde constréi-se conhecimento a partir da
vivéncia dos atores principais, no caso, os estudantes. E foi essa a maior inspiracdo dessa

etapa.

3.2.2 Observagoes de aulas

Neste capitulo, intenciona-se relatar o acompanhamento de um docente na unidade
agricola escolhida, no caso, o Colégio Agricola Dom Agostinho lkas, com o intuito de
entender como se d4, dentro das condigdes reais, a pratica docente. Para isso, utilizamos um
roteiro de observagdo, contido no final desse relatorio, no anexo M, construido ¢ debatido em
sala de aula com os demais estudantes componentes da turma e com a professora orientadora.
Tal roteiro de observagdo leva em consideracao trés etapas a serem observadas: itinerario
pedagdgico; consideragdes sobre o itinerario pedagogico; e, por fim, o fazer docente. As

apreciagdes referentes a esses topicos estdo descritas a seguir.

3.2.2.1 Itinerario Pedagdgico

Nesses item, elencamos cinco subitens, sendo eles:  etapas metodologicas;
levantamento do conhecimento prévio; contextualizacdo; recursos didatico utilizados; e
formas de avaliagdo. Dessa forma, neste item o olhar estd direcionado a observar e esmiugar
quais e como sdo as etapas que o docente escolhe e planeja para por em pratica na sala de
aula, tendo em vista que os estudantes do CODALI sdo, em sua maioria, jovens, mas com a
presenca também de adultos.

a) Etapas Metodoldgicas: Durante as aulas acompanhadas, o professor inicia a aula

apresentando o que sera debatido em sala no dia, de forma a apresentar uma descri¢do do que
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serd visto na a aula. Apds esse momento, ele procura conceituar de forma geral o conteudo.
Entdo, comecar o aprofundamento acerca dos conteudos. Nesse momento, ele apresenta
alguns exemplos do assunto abordado que possam se relacionar com a realidade enfrentada
pelos estudantes. Por fim, o docente faz o fechamento da aula recapitulando alguns exemplos
e mostrando a importancia de se saber ao conteido. Em algumas aulas, apos a introdugao
geral do contetudo, o professor convida os alunos para realizar uma pratica, no territorio do
colégio, relativa ao conteudo trabalhado. Nessa pratica, o docente esmiugou os aspectos
técnicos.

b) Levantamento do conhecimento prévio: Nas etapas metodologicas iniciais, na
apresentagdo do contetido e na conceituagdo, o professor procura provocar os estudantes sobre
0 que eles conhecem acerca do tema do dia. Nesse caso, busca-se conhecer as experiéncias
que os estudantes tiveram em outras disciplinas ou até mesmo fora do Colégio e relaciona-las
aos conhecimentos técnicos. Para estimular a participagdo e o compartilhamento de
conhecimentos, ele pergunta: “vocés conhecem alguma plantacdo?”, “vocés ja plantaram?”,
“vocés ja viram em alguma disciplina?”’, “vocés acham que isso € o que?”.

c) Contextualizagdo: Com as perguntas descritas acima, ele procura também
contextualizar os estudantes com a realidade do entorno e até mesmo do lugar onde hoje esta
localizado o CODALI, local onde se plantou bastante cana de agucar. Além disso, ele fala de
experiéncias com a agricultura familiar da regido e do estado de Pernambuco, fazendo um
apanhado também a nivel nacional. Ademais, o professor contextualiza os contetidos com
uma propriedade que o mesmo tem, mostrando as fotos e contando a experiéncia pessoal.

d) Recursos didatico utilizados: datashow, quadro, enxada, ciscador,
enxadeco/chibanca, sementes, celular para mostrar fotos.

e) Formas de avaliacdo: participagdo nas aulas praticas e tedricas, através da
capacidade de reflexdo e indagagdo, apresentagdo de trabalho, atividades individuais e demais

atividades passadas em sala.

3.2.2.2 Consideragdes sobre o itinerario pedagogico

a) Relagdo teoria/pratica: Nas atividades praticas do conteudo, o professor leva os
estudantes a campo. Nesse momento, ele incentiva a aproximacao daquilo que foi debatido

em sala de aula e o experimento que os estudantes fazem de plantio.
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b) Abordagem interdisciplinar: Durante as aulas, o professor fala de algumas noticias
atuais que estdo relacionadas ao contetdo ou a competéncia da futura profissao dos estudantes
e a atual formac¢ao do sujeito. Assim o professor estimula os estudantes, a partir de perguntas,
a falarem de seus conhecimentos de mundo, que sdo seus conhecimentos prévios, e também
os conteudos debatidos nas outras disciplinas.

¢) Envolvimento dos(as) educadores(as): Alguns dos educadores, nesse periodo que
acompanhei, procuraram se reunir algumas vezes para pensar em uma atividade pratica
conjunta, onde dois professores pudessem usufruir, juntamente com os estudantes, da
interdisciplinaridade. Entretanto, essa atividade ndo foi pensada com a participacdo de mais
do que dois professores, visto que seria importante construir com todos os docentes as
atividades do periodo.

d) Estimulo a criatividade: a criatividade ainda ¢ pouco explorada pelo professor, o
qual recorre a poucas dindmicas durante a aula que estimulem o pulsar da imaginag¢do dos
estudantes. Entretanto, o docente tenta direcionar os questionamentos feitos em sala ou em
campo para que os estudantes interpretem as situacdes a partir de seus conhecimentos, bem
como o professor incentiva que os estudantes desenvolvem dindmicas de apresentacdo de
trabalho e de desenvolvimento de atividades praticas.

e) valorizagdo do conhecimento popular: O professor sempre procurou partir do
conhecimento popular, a partir de situagdes do cotidiano e dos saberes dos estudantes e de
suas familias. Nesse aspecto, sempre buscou relacionar esse resgate dos conhecimentos com a
formacao territorial do préprio municipio, o qual se baseou na agdo das usinas de
cana-de-agucar. Dessa forma, o docente incentiva o retorno a esse conhecimento
desvalorizado pela conjuntura atual, de maneira a pensar na importancia de seu enaltecimento
para a populacdo local. O professor faz isso através dos conteudos e da caracterizagdo das

culturas vegetais elencadas em sua disciplina.

3.2.2.3 O fazer docente

a) Relagdo professor/aluno: a relagdo do professor/aluno ¢ fundamental no ensino,
para que a constru¢cdo do conhecimento ndo seja afetada pelo distanciamento do professor.
Para tanto, ¢ importante que o professor consulte os estudantes no decorrer da disciplina, de
maneira a permitir a valorizacdo do que os estudantes consideram como importante de se

elencar sobre a dindmica das aulas, sobre a propria turma e sobre o professor. Através dessa
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pratica de valorizagdao das opinides, o aluno pode ser motivado a investigar mais informagoes
sobre a propria disciplina e compartilhar com os colegas de turma. Tendo isso em vista, o
docente observado procura no decorrer de suas aulas dar espago para os alunos falarem a suas
impressoes sobre as aulas e também sobre como querem que as aulas praticas e teoricas
sejam. Dessa forma, ele sonda as expectativas dos estudantes, para que aula seja prazerosa e
ndo onerosa para todos, ja que o desejo do professor ndo deve ser prioridade méxima. Apesar
de o professor ter iniciado as aulas assim, no decorrer do semestre ele modificou sua dindmica
com as turmas, a qual passou a ser de forma mais convencional, através de slides e aulas
expositivas, momento em que preferiu ndo fazer a aula pratica de plantio.

b) Atividades de planejamento: o docente faz o plano de ensino, o qual identifica as
atividades que serdo desenvolvidas no periodo letivo da disciplina e o apresenta a turma no
primeiro dia de aula, onde tem a possibilidade de perguntar os anseios dos alunos frente a
algumas atividades para que, juntos, possam pensar em uma melhor alternativa metodologica.
Estruturalmente, o plano de ensino do professor contém as informacgdes gerais da disciplina e
do professor, a ementa, os objetivos, além de trazer elementos do caminho que o professor
escolheu para apresentar novos conteudos, assim como os conteudos pragmaticos, os critérios
de avaliacdo e bibliografias que os estudantes podem consultar. As aulas do professor ndo sdo
feitas a partir de um planejamento escrito, apenas segue o caminho elaborado e descrito no
plano de ensino. Para que os estudantes se preparem para os proximos contetidos, no final de
cada aula ele aponta qual serd a tematica da proxima aula.

Este capitulo de observagdes das aulas abarca informagdes importantes coletadas in
loco sobre o itinerdrio pedagdgico do professor acompanhado, além das consideragdes sobre
esse itinerario e sobre o fazer docente. Esses dados permitem a mim, enquanto educadora,
pensar em como organizar os conhecimentos da melhor forma para que eles possam ser
compartilhados com os estudantes em sala de aula. De fato, percebe-se na pratica, que ndo ha
um modelo de ensino que possa se aplicar sem comedimento. Para tanto, pude perceber
também a importancia da andlise profunda das diferentes metodologias e recursos para as
diferentes finalidades. Portanto, entendo que o diagndstico auxilia nessa etapa, ja que ¢
partindo da disponibilidade de espago, materiais e funcionarios da instituicdo, pode-se
encontrar as melhores formas metodologicas de se trabalhar diferentes conteidos com

diferentes sujeitos.
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Ainda dentro dessa temadtica, percebo que o interesse do estudante da instituicdo tem
interferéncia direta do fazer docente, ja que € a partir da figura do professor que o conteudo
ganha forma. Nesse momento, percebo que modelos hierdrquicos dentro de sala de aula
tendem a provocar o distanciamento e, algumas vezes, o desprezo das aulas. Por fim,
identifico que a dinamizagdo da aula, comegando pela interdisciplinaridade ¢ o uso de
diferentes ferramentas, promove a propensdo para a curiosidade, o que torna a construg¢do do

conhecimento mais agradavel e, ouso dizer, divertida.

3.3 Estagio curricular obrigatdrio I11

3.3.1 Observagao de aula (s) e problema (s) evidenciado(s)

Nessa etapa foram observadas duas aulas de um professor que escolhemos e
acompanhamos durante o periodo do ECO III. Entao, tendo como base tudo o que vimos até o
quinto periodo, além do que estdvamos vendo durante o sexto, visitamos as aulas do educador
com o olhar direcionado aos problemas encontrados em sala de aula. Portanto, o objetivo
dessa atividade foi identificar as diversas adversidades enfrentadas por professores e
estudantes em sala de aula, que poderao interferir no processo de ensino e aprendizagem. As
aulas foram observadas no CODAI, no Curso de Técnico em Agropecuaria Integrado ao
Ensino Médio, a disciplina acompanhada foi a de Topografia, na turma do 2° periodo
integrado. As duas observagdes foram feitas no dia 28 de Agosto de 2019, durante as aulas de
“divisao da topografia” e “etapas do levantamento topografico”.

Assim sendo, foi possivel observar que os estudantes sdo muito dispersos e durante a
aula, conversam paralelamente e saem bastante da sala para passear; o uso de celular em sala
de aula é exagerado, além disso, ndo se tem o controle dos estudantes que passam muito
tempo fora de aula.

Assim, ¢ possivel entender que a aula ndo ¢ muito atraente para os estudantes, entao
pode-se apontar como possiveis solu¢des para esses problemas: modificar a disposi¢ao das
cadeiras em sala de aula, as quais podem ser arranjadas de outra forma para que os estudantes
fiquem um do lado do outro em semicirculo; durante a aula, o docente pode pedir que os
estudantes fagam dindmicas adequadas ao tema que despertem os estudantes € os animem a

permanecer atentos; pode-se dispor de pequenos intervalos entre aulas para que os estudantes

41



possam respirar, andar e ir ao banheiro; durante a aula também pode-se pedir que os
estudantes mexam nos celulares para pesquisar algo sobre o tema, dessa forma o celular se
torna uma ferramenta e ndo um problema.

E de extrema importancia observar como se desenvolvem as aulas nas institui¢des de
ensino onde iremos reger nossa docéncia, ja que € essencial partir do que ja existe, a partir de
um diagnoéstico, para se criar novas possibilidades de se ver o mundo. Nesse sentido, o fato de
nossos olhares irem direcionados principalmente aos problemas que ocorreram na sala de
aula, bem como para as possiveis causas disso e também para a solucdo, fez com que nossa
experiéncia fosse usufruida o maximo possivel. Pois, dessa forma, conseguimos ampliar o
debate acerca de uma docéncia dependente de outros fatores, mas que também nao ¢ s6lida e
pode ser modificada para melhor se adequar a realidade oferecida pela unidade, sendo essa

mediada pelos professores ou estagiarios.

3.3.2 Entrevistas com os estudantes da escola

Os objetivos dessa fase foram conhecer as demandas dos estudantes em relacdo as
aulas ministradas na escola, visando sugestdes no sentido de melhorar as metodologias
adotadas e a relagdo professor-aluno e; também servir de suporte as regéncias dos estagiarios
de LA.

As entrevistas foram feitas no CODAI Centro, mesmo local onde foram realizadas as
observagdes de problemas em sala de aula. Nesse local, no dia 18 de Setembro, foram
entrevistados quatro estudantes do Colégio, dentre os quais, um menino que era do curso de
técnico em Agropecudria e as outras, trés meninas, que eram do Ensino Médio. A pergunta
direcionadora foi: “Como vocés gostariam que as aulas fossem dadas? Por qué?”’. Apds as
entrevistas serem realizadas, debatemos elas em sala de aula com os demais colegas de turma
do LA e com a professora orientadora.

De acordo com os estudantes, os professores deveriam interagir mais com oS
estudantes, assim o docente deveria propor momentos de mais entretenimento para o
entrosamento de todos. Dessa forma, os professores e alunos poderiam se tratar de uma forma
mais horizontal e, segundo eles, tornar as aulas menos entediantes e cheia de conteudos
“chatos”. Além disso, os estudantes falaram que as aulas sdo “muito longas e cansativas”, ja

que geralmente ministra-se uma mesma disciplina em um turno. Uma solugdo apresentada
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para isso seria diminuir a quantidade de aula de uma mesma disciplina em um turno. Apesar
disso, comentaram que os professores sdo muito bons e especialistas nos contetidos, sé falta
adequar isso a realidade deles. Por isso, tocaram no assunto de que o professor pouco ou
nunca incentiva o uso da internet no celular, computador e demais ferramentas digitais em
sala de aula e isso torna a aula ainda mais cansativa.

Eles comentaram também que a infraestrutura dificulta a assiduidade, j& que tem
poucos espacos para se divertir no Colégio e a estrutura do banheiro também ndo atende a
todos os estudantes, tendo em vista que muitos ficam na escola o dia todo. Por isso, eles
deram como alternativa um mutirdo de pintura em todo o espago. O unico estudante da
unidade de Titima falou que a situagcdo desse campus ¢ ainda pior, ja que tem poucas
estruturas construidas, fica distante de residéncias e comércio e ndo ha local para se lanchar.
Além disso, eles disseram que seria mais interessante ir a aula se houvesse mais atividades
fisicas, mais esportes, para que pudessem interagir entre si.

Tendo essas informacgdes sistematizadas e debatidas em sala de aula juntamente aos
demais colegas de turma e a professora orientadora, pude ter em mente algumas provaveis
dindmicas para que as aulas se tornassem mais apraziveis aos estudantes e, assim, a regéncia
fosse mais voltada a realidade. Para além disso, me garantiu uma experiéncia para
futuramente exercer a profissao. Outro ponto a destacar-se ¢ que essa pratica de entrevistar os
estudantes sobre as aulas pode ser incluida na metodologia de ensino, para visar um melhor
aproveitamento da aula. Isso porque, quando ha o distanciamento entre os sujeitos, professor e
estudante, pode-se também haver o afastamento das realidades e assim, os conteudos nao se
relacionam com a vida dos estudantes. Quando se procura investigar as realidades através de
entrevistas com estudantes, as solugdes tendem a se tornar mais visiveis. De fato, foi isso que

ocorreu quando me direcionei aos estudantes.

3.3.3 Regéncias de aulas

O objetivo desta fase foi exercitar e refletir in loco a atividade docente, bem como
contribuir para a formagao dos estudantes das escolas envolvidas. Nesta etapa estdo descritas
as informagdes sobre as aulas regidas por mim no CODAI no Curso Técnico em

Agropecudria Integrado ao Ensino Médio, durante o ECO III. A disciplina acompanhada foi a
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de Topografia, com o professor Everson Batista de Oliveira, na turma do 2° periodo integrado.

A seguir estdo os assuntos ¢ as datas de cada regéncia ministrada.

a - Assunto da aula: Altimetria

Data: 06/09/2019

Essa aula teve um cardter mais introdutdrio, em que caracterizou-se por como
objetivos relacionar a altimetria a topografia, bem como descrever as funcdes do
levantamento altimétrico. Por isso, teve como conteudo programatico o conceito de altimetria
e a importancia do levantamento altimétrico. Na aula foram debatidos os conceitos de cota,
altitude, desnivel, diferenca de nivel e declividade. Além disso, algumas duvidas surgiram
durante a aula sobre demais conceitos, esses foram discutidos em sala. A metodologia usada
foi a partir de exposicao dialogada, onde se utilizou data show, quadro e pilot como recursos

didaticos e a avaliagdo foi feita através de questionamentos verbais durante toda a aula.

b - Assunto da aula: Introdu¢do ao nivelamento geométrico
Data: 06/09/2019

Nesse momento o intuito era adentrar um assunto da altimetria, o qual sera melhor
debatido mais a frente na disciplina. Portanto, os objetivos eram conceituar o nivelamento
geométrico e relacionar o nivelamento geométrico a profissdo. Dessa forma, os estudantes
teriam uma ideia mais ampla sobre o assunto. O contetidos programaticos permearam o
conceito de nivelamento geométrico, materiais usados em um nivelamento geométrico,
utilizagdo do nivelamento geométrico. A metodologia se seguiu a partir da exposi¢do
dialogada e de demonstracdo de como poderia ser feito o nivelamento geométrico. Foram
usados os recursos didaticos quadro e pilot como principais e o data show para mostrar fotos.

A avaliagdo ocorreu durante o decorrer da aula através de questionamentos verbais.

¢ - Assunto da aula: Impactos ambientais da agropecudria convencional
Data: 06/09/2019

O objetivo especifico dessa aula, que tinha como proposta iniciar o debate critico
acerca da agropecuaria no Brasil, foi avaliar os impactos ambientais da agropecuaria
convencional. O conteido programatico caracterizou-se pode debater os impactos ambientais

da agropecuaria convencional ¢ a reducdo dos impactos da agropecuaria convencional. Para
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1sso, a metodologia seguiu-se através de uma atividade em grupo e um debate com os
conhecimentos prévios dos estudantes acrescidos dos meus. Os recursos usados para isso
foram o data show, quadro, pilot, papeis e tarjetas, Como a aula caracterizou-se por incitar a
constru¢ao de conhecimentos na sala a partir da atividade em grupo, a avaliagdo ocorreu a

partir da participagdo e das respostas da atividade em grupo

d - Assunto da aula: Mitigagdes dos impactos ambientais da agropecudria convencional
Data: 25/09/2019

O objetivo especifico dessa aula foi levantar alternativas para mitigar as atividades
agropecuarias, tendo em vista que anteriormente, na outra aula, os estudantes levantaram
alguns impactos provocados pela agricultura e pela pecuaria convencional. Por isso, o
conteudo programatico foi a reducdo dos impactos da agropecudria convencional. O
compartilhamento de conhecimento acerca do conteudo em sala foi dado através de uma
exposicao dialogada com os estudantes, onde eles elencaram os assuntos importantes, e
também através de uma roda de conversa sobre os trabalhos da aula anterior, onde eles tinham
anotado varios pontos que seriam debatidos nessa aula. Para isso, os recursos usados foram

tarjetas, quadro e pilot. Durante toda a aula ocorria a avaliagdo com questionamentos verbais

e - Assunto da aula: Nivelamento geométrico
Data: 25/09/2019

Os objetivos especificos desta aula foram Identificar a necessidade de realizar o
nivelamento geométrico e elencar materiais para fazer o nivelamento geométrico. Nesse
momento, houve o resgate do conteido ja4 debatido em sala anteriormente. Por isso, o
conteado programatico contemplou relembrar o nivelamento geométrico - simples e
composto, a utilizacdo do nivelamento geométrico e os materiais usados em um nivelamento
geométrico. Para isso, as metodologias usadas foram a exposicao dialogada, onde se levou
imagens esquemadticas, também a demonstracdo no quadro, com constru¢do conjunta com os
estudantes. Os recursos didaticos usados foram o data show, quadro e pilot. A avaliagcdo foi
feita com questionamentos verbais sobre os assuntos ja debatidos em sala sobre a topografia,

bem como perguntas relacionadas aos impactos causados pela agricultura.

f - Assunto da aula: Nivelamento geométrico - exercicio
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Data: 25/09/2019

A aula teve como objetivo especifico realizar o calculo do nivelamento geométrico
através de um exercicio proposto. Por isso, o contetdo foi um exercicio de nivelamento
geométrico de resgate tedrico e de proposi¢do para a pratica. Dessa forma, a metodologia foi
uma demonstragdo no quadro com uma resolug¢do de exercicio conjuntamente. Nesse sentido,
foram usados somente o quadro e o pilot como recursos didaticos. Por fim, a avaliacao foi
feita através da participagdo dos estudantes na resolu¢ao do exercicio, onde tentaram realizar

os calculos e onde perguntaram sobre diferentes formas de fazer o nivelamento.

g - Assunto da aula: Levantamento topografico (aula pratica)
Data: 25/09/2019

Os objetivos especificos da aula foram usar o equipamento do levantamento
topografico e escolher pontos de coleta. Ja os contetidos programaticos foram a montagem do
equipamento e escolha dos pontos de forma conjunta, ja que s6 havia uma estagdo total no
CODAI A metodologia deu-se através de uma pratica de como montar o equipamento e
coletar dados em grupo. Nessa pratica de escolha do local e montagem do equipamento,
algumas duvidas foram incitadas de forma a relembrar os contetidos que ja foram
compartilhados em sala e, dessa forma, o conteudo ser fixado pelo desenrolar da pratica.
Assim sendo, foram usados como recursos didaticos a estacdo total, canetas e cadernos. A
avaliacdo ocorreu de forma a analisar a participagdo dos estudantes na atividade em grupo

durante a atividade.

h - Assunto da aula: Levantamento geométrico (aula pratica)
Data: 25/09/2019

A Uultima aula lecionada teve como o objetivo especifico coletar dados com uso da
estacdo total no CODALI e assim, fazer o fechamento do contetido trabalhado nas outras aulas
nessa regéncia. Para isso, o conteudo programatico foi coletas de dados (cotas). A
metodologia se deu a partir das coletas de dados em campo e em grupo. Dessa forma, os
estudantes debateram os resultados, ja que realizamos a atividade juntos. Os recursos
didaticos utilizados foram a estacdo total com a mira falante, canetas e cadernos. A avaliagdo
foi feita durante toda a atividade a partir da participagdo da atividade em grupo, a qual

contava com a coleta de dados em grupo.
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Tendo em vista essas 8 aulas apresentadas acima, o transcorrer da aulas regidas se
seguiram de acordo com os dados coletados durante o processo principalmente do ECO III,
mas também do ECO I e do ECO II. As coletas para culminar nas aulas foram feitas através
da pesquisa de como funciona a institui¢do, de como funciona o planejamento do professor e
de como os estudantes esperavam que as aulas fossem regidas. Assim sendo, foram feitos 8
planos de aulas correspondentes as aulas ministradas. Isso porque, ao aprender que o processo
de ensino-aprendizado ¢ complexo e mais importante do que somente o resultado final,
entende-se que o planejamento das aulas € essencial para que o estudante entenda e se sinta
sujeito ativo na sala de aula. Isto posto, as regéncias foram extremamente trabalhosas,
entretanto, ainda mais prazerosas ¢ educativas para mim enquanto futura professora. Para
mais, nessas regéncias experimentamos diferentes metodologias nas aulas. Assim, nosso
desafio era testar o maximo que podiamos do que haviamos aprendido no curso de
Licenciatura em Ciéncias Agricolas. Por isso, os demais estagios foram primordiais para a

realizacdo plena das aulas, nesse momento, dentro de disciplinas de uma instituigao.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

A construgdo final das trés disciplinas de estdgio permite que os estudantes de
Licenciatura em Ciéncias Agricolas possam sistematizar as informacdes das experiéncias
vivenciadas no periodo na forma deste relatorio. Mas, além disso, a disciplina final do estagio,
o ECO 3, permite a conexdo e o debate dos contetidos e experiéncias abordados ao longo do
curso de LA. Essa trajetdria configura-se a partir da iniciagdo a pratica docente, onde
acompanhamos as aulas de professores. Esse acompanhamento possibilitou observar de forma
critica as caracteristicas das aulas de uma instituicdo da educagdo formal, a qual estd
direcionada o meio rural. Dessa forma, também foi possivel elencar elementos qualitativos da
pratica docente no Colégio Agricola Dom Agostinho Ikas a partir da apreciacao critica das
aulas de um professor da instituigao.

No ECO I, essa pesquisa teve como enfoque entender os fundamentos seguidos da
institui¢do, as metas e demais caracteristicas do projeto politico pedagogico, por isso, foi de
extrema importancia analisar o PPP de 2004, o qual necessita ser atualizado para que o texto
esteja condizente com a realidade, ja que esse documento representa formalmente a intencao
da institui¢do. Por fim, o laboratério de ensino proporcionou uma vivéncia para nos,
estudantes de Licenciatura em Ciéncias Agricolas, para que a nossa carga pedagdgica seja
iniciada frente a realidade encontrada na educacao. Por isso, foi extremamente importante que
essa vivéncia ocorresse posteriormente a observagdo do CODAI, onde vimos que as
dificuldades sdo grandes e que o ensino-aprendizado se da de uma forma complexa que vai
para além da sala de aula. Isso, por conseguinte, nos proporcionou ter um olhar diferente da
educagdo e de como ela pode ser feita, fazendo com que nossa carga pedagogica seja iniciada
de forma dindmica, complexa e condizente por estar mais proxima a realidade.

No ECO II, obtivemos informagdes que completam um quadro de observagao do(a)
professor(a), que mostrou que a pratica difere-se da teoria em alguns aspectos, ja que algumas
vezes faltam materiais na institui¢ao que seriam necessarios para realizar aulas demonstrativas
aos alunos. A observacao do professor no CODAI apontou para as dificuldades existentes no
fazer docente, pois o que a institui¢do oferece ndo atende as necessidades que os professores
tém para garantir aulas mais prazerosas. Isso porque, o ensino-aprendizado se da de uma
forma complexa que vai para além da sala de aula e assim sendo, ndo da cabimento ao uso

estrito da sala de aula, o que praticamos nos laboratérios de ensino. Nesses, nds pudemos
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experimentar, bem como no ECO I, diferentes assuntos dentro de diversas metodologias, o

que nos alimentou de possibilidades para o exercicio do estagio seguinte.

Por fim, no ECO III, percebemos o quio oneroso ¢ planejar uma aula e coloca-la em
pratica, j4 que nesse processo nos envolvemos com seres humanos e todos eles tém
complexidades proprias. Certamente o ato de ensinar s6 se torna mais completo quando os
sujeitos sdo priorizados no processo € nao somente os conteudos, fazendo com que a pratica
seja complexa e, a0 mesmo tempo, simples. Assim, foi nesse Gltimo estdgio que pudemos
experimentar de forma mais completa a docéncia, quando apresentamos a regéncia, em que
estavamos sendo acompanhados por estudantes e pelo professor. Ademais, ana busca de troca
pelo processo ensino-aprendizagem, entende-se que ao mesmo tempo que nds acompanhamos
o professor e sua turma, também estdvamos acompanhados em todos os processos que nao se
referem somente a etapa da regéncia. Particularmente considero que esse € o ensaio de uma
educacdo critica onde o ciclo se completa de forma construtiva e possibilitando a

transformagao social.
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5. CRITICAS E SUGESTOES

De forma geral, os estadgios foram bem construtivos e os aprendizados envolvidos
nessas disciplinas foram incontaveis. Entretanto, ¢ necessario se apontar contribuigdes para
que as atividades continuem sendo benéficas e adaptadas aos sujeitos que estdo participando
delas. Por isso, no que se refere aos trés estagios, acredito que a comunicagao entre a as
professoras do estagio e a unidade educativa pode melhorar, para evitar atritos e “viagens
perdidas”. Mas também acredito que uma parte disso compete ao estagiario. Apesar de ser
geral, essa contribui¢do se adequa mais ao ECO I, por ser a primeira vez que visitamos a
unidade educativa.

No ECO 11, senti a necessidade de um dialogo maior com as demais disciplinas e do
acompanhamento e do didlogo em sala de aula sobre as atividades realizadas na unidade
educativa. Creio que a produtividade da atividade seria maior se incluissemos o debate no
processo, estimulando o compartilhamento de informagdes entre professora e estudantes
estagiarios.

Nao tenho contribui¢des a fazer ao ECO 111, visto que conseguimos ter uma

experiéncia muito prazerosa tanto na pratica quando na teoria em sala de aula.
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7. ANEXOS

ANEXO A

Plana de anla
Clara Almeida
Aszuonto; Mangjo de recém nascidos de grandes animais (equines, bovinos, caprinos, ovinos)
Corteidy Situagdo diditica Irdicadares de deser penho Avaliacio
-Fornecimentn de colostro Exposigio dialogada -Recaonhecer  a  imporldncia  do | Alravés da participagiio na exposicio
-Cum do umbige Tarjetas cologiro. dinlogeds ¢ de perguntas Reitay sod
-Prepare de tintura Prepara de tinturs de arocira -Saber realizar a curs do umbigo alunos
-Reconhecer  importéncia  dos
remédios naturais
Referénciss:

JACKEON, P. G. G. Obstetricia Velerindrin. Sio Paula: Roca, 2006, 328 p.

LANG. Andvé ot al. Imunidade passiva em eqiinos: Clomparagdo antre a concentragdo de IgG do soro matemo, colostro @ soro do neonato, Ceres, v. 54, n,
315, 2015, Disponbvel am: <http:/fwwrw.ceres ufi befojs/index. php/ceresfarticle/view 32 56>, Acesso em: 16 nov. 20138,

MEUER, A et al, Chiamydophila abortuy infection in a prognant woman associsted with indirect contact with infected goats. European Journal of Clinical
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Professora: Gilvania Gongalves

Facilitadora: Milena 5. Lima
Muodalidade: Silvicultura
Data: 19/11/2018

ANEXO B

A

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DE PERNAMBLCO
CURSO DE LICENCIATURA DE CIENCIAS AGRARIAS

Carga Hordria: 40 min

Plano de Aula
Tema: Producio de Mudas de Espécie Exatica Flamboyant mirim

Dhjetive Geral

Ofertar oficina de Produgio de Mudas
Florestal Exdtica, para os discentes do Curso
de Licenciatura em Cicéncias Agricolas da
UFRPE, no sentido de contribuir no processo
de formagio, sobre as relagdes dos individuos

COIm 2 natureza.

Dhbjetivos Especificos

para a produgio de mudas;
Compreender o processo de aulas praticas realizada pelo aluno;
Refletir sobre praticas pedagogicas presentes em sala de aula;

Proporcionar um momento que os futuros docentes possam assimilar os requisitos basicos

Tomar todo processo como oportunidade de ensino e aprendizagem;

Ampliar a visio dos discentes sobre a importancia do reflorestamento.

Recursos Utilizados: 30 sementes de espéeie florestal Flamboyant mirim, 10 recipientes de garrafas pet, esterco caprino ¢ bovino, solo, lixas de unha, pa
pequena, luvas, folhas de oficios. pilotos.

Conteddo Programitico

Metodologia de Ensino

Criterios de Avaliacio

¥ Conceito bisicos de espécies

exoticas ¢ exemplos.

¥ Métodos para superagio da

dorméncia de sementes.

Preparo de substrato caprino e
bovino para producio de
mudas de espécic florestal
Flamboyant mirim.

Forma de plantio das
scmentes ¢ o mancjo cultural
das mudas.

Considerando os objetivos propostos, o desenvolvimento da oficina dar-se- a atraves de
atividades diversificadas  trabalhando em  equipes ¢ atividades  extraclasse,
proporcionande  motivagio, intcregio, dinamica, no intwito de  cstimular os
participantes, ¢ de atividades que irio ajuda-los a assimilar o contetdo abordado. A
fundamentagio tednca acontecerd de forma contextualizada, utlizando a obscrvagio ¢
a interdisciplinaridade. No micio da oficina, haverd uma apresentagio dos participantes,
onde cles dirio seu nome e o nome de uma drvore de espécie florestal. Na sequéncia
apresentucio da oficina e o ohjetivo.

A fase imicial, comegard a ser abordado o contelido da oficina, onde havera uma
parddia sobre o desmatamento das florestas, utilizando a melodia da misica Asa
Branca do cantor Luiz Gonzaga, apos um debate.

Serdo apresentados os recursos que serio utilizades para iniciar o plantio das sementes
nos recipicntes, onde as scmentes vao passar pela cscarificagio mecanica para facilitar
a superagio da dorméncia.

Depois de escanificar as sementes, ocorrera a mistura do substrato com o solo e o
plantio.

Ao final, a avalisgio sera
realizada de forma continua,
nio apcpas s conira no
aluno, como também na
cquipe gue intervém no
processo.

Todos os participantes irdo
finalizar o momento com
uma palavra, sendo
reflexiva no processo  de
ensino-aprendizagem.

Referincias:

BRASIL. Ministérie da Agnceliura, Pecuira e Absstecimento. Regras para andlise de sementes. Mimstine da Agncalivr, Pecuing e Abastecimento. Secretaria de
Defissa Agropecusiria. Brasilia: MapalACS, 2009,

hitp:fweww agriculiura. gov_brassunios insumos-agropecuanios anguivos-publicacoes- s umos 246 _regras_anabise  sementes. pdl

EMBRAPA-Empresa Brasleira de

Pesguasa Agropecudria, Darméncia em Semenles

hitpswaw.infoleca cnplianembrapa. bribilstnsam/ doc 2907 18 Didocddpd. Acesso em: 17 Nov. 20018,

Florestais,

Dispamivel em:

Marilia d. Massader ol Desenvolvimento de mudos de Mamboyani e ipé mirim em resposta o diferentes doses de Osmocote. Disponivel em:
hitp:irevistas ufecg edu brlacsaindex. php/ ACSA artiele/view File T2 T/pdl. Acesso em: 16 Nov. 2018,

DIAS, E 5 et al. Produgiio de mudas de esipécies Norestais nativas: mansal. Campo Grande, UFME.2006. Diponivel em: hops: s ulrh edu bl T8
semenles-c-viverms-Torestais? Mudas de especies llorestais nativas. Acesso em: 16 Nov. 2018,
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ANEXO C

----- UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DE PERNAMBUCO
Juliana Barros Gongalves — 4° periodo — Estagio Cumriceutar | — ProP Gil
PLANO DE AULA

Identificagao:

DISCIPLINA: Estagio Curricular |

TEMPO DE AULA: 40 minutos DATA: 26/11/2018
CURSO: Licenciatura em Ciéncias Agricolas TURMA: 4" periodo
ASSUNTO DE AULA: Infrodugio ao Principio Ativo de Plantas

PROCEDIMENTOS E
OBJETIVOS CONTEUDO RECURSOS DIDATICOS AVALIAGAD
% Compreender o que =» Breve definicdo de plantas - Cartolinas; AvaliacBo serd realizada de
sdo plantas medicinais; - Pilotos; forma formatva com a
medicinais; - Quadro e giz; participaco dos alunos atraves
= Conceituagdo e definicio de = Varal, barbante e de perguntas geradoras para
%+ Entender o que & o principios ativos de plantas pegadores; que explicitern o que
principio  ativo  das e sua classificacio. - Tarjetas; compreenderam do assunto:
plantas; - Amostras de plantas 1. O gue vocé entendeu?
=» A importancia dos principios (folhas, galhos e 2. O gue mais te chamou
4 Reconhecer a ativos e seus usos nas sementes); atencdo?
importancia dos diversas areas das Ciéncias - Exposi¢io Dialogada; 3. Em uma palavra
principios  ativos de Agrarias. - Trabalho em grupo; destaque o que fixou
plantas. - Poesia do assunto.
REFERENCIAS:

BRANDELLI, CIL.C. Piantas Medicinsis: Histéricos e Cnrcelm n: MDNTEIRO S_C BR&NDELLI C. Ll: Frrrmbounlr.a Aspel:ins tedricos e Aplicacio. Poro Alegre: Artmed,

2017. Disponivel em: <iip ] ! 3 ira pdl= Acessado em: 23 de novembro de

2018,

MINAS GERAIS. Secretaria de Estado da Educacio. Livro de Plantas : Fonte de esperanga e mals sadoe.Mines Gerals: Belo Honzone, 1997, Disponivel em:
i b I j f Acessado em: 23 de novembio de 2018.

OLIVEIRA, A. Principios afvos des planiss medicinals: agfes  [erspéuticas Centro de Produgbes Técnicas. Minas Gersis: Vigosa, sd. Deponivel em:

<hitips:faww oot com briartigosiorncipios-ativos-das-plantas-medicinals-scoes-1eEpeulicas> Acessado em: 23 de novembro de 2018.
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#

UFRPE

Educadora: Gilvania Gongalves
Facilitadora: Géssica Silva
Disciplina: Controle Biologico

Assunto: Manejo Ecoldgico do Ambiente (Controle Bioldgico)

ANEXO D

Universidade Federal Rural De Pernambuco
Departamento de Educacéo / Licenciatura em Ciéncias Agricolas

Plano de Aula

Conteudo Situacédo didatica Indicadores de desempenho | Avaliacdo

-Introdugéo; - Exposigao dialdgica; - Entender o que é Controle

- Histdrico; Bioldgico e IN; - Presencga;

- Tipos de Controle Bioldgico; - Cartolinas;

- Controle Bioldgico no Manejo - Reconhecer a importancia do | - Participagofinteracdio dos
Integrado de Pragas (MIP); -Tarjetas; controle bioldgico; discentes em sala, através de
-Modalidades ou tipos de controle questionamentos e estimulos
CB; - Cola; - Compreender os tipos de para a construgdo do
-Exemplos de CB de sucesso CB; conhecimento.

-Agentes Entomopatogénicos - Piloto.

Referéncias Bibliograficas

* ALVES, 8.B & LOPES, R.B. Controle Microbiano de Pragas na América Latina. Avangos ¢ desafios. Piracicaba, FEALQ, 2008, 414p.
* ALVES, 8.B. Coord. Controle Microbiano de Insetos. 2 ed. Piracicaba, FEALQ, 1998, 1163 p

* GALLO, D, et al. Entomologia Agricola. Piracicaba: FEALQ, 2002, 990p.

57



ANEXO E

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DE PERNAMBUCO
PLANO DE AULA
IDENTIFICACAQ:
DISCIPLINA: Estagio Curricular I
ALUNA: Maysa Queiroz Pinto
TEMPO DE AULA: 40 minutos
CURSO: Licenciatura em Ciéncias Agricolas

ASSUNTO: Principios basicos dos Sistemas de Criagdo de Suinos

PROCEDIMENTOS E

OBJETIVOS CONTEUDO RECURSOS DIDATICOS AVALIACAQ
* Conhecer diferentes formas de | -Introducido sobre a importincia da | - Tarjetas em cartolina. - Perguntas sobre a
criagiio de suinos. suinocultura. diferenciagio  dos
-Principios bésicos sobre a criagio | - Exposigio dialogada. sistemas de criacio.
N Identlﬁcar 0s tipos dehra(;as PArd | Intensiva, semi-intensiva e extensiva i
cada sistema de criagio. de Sui - Magquete. - Pedir para
o . . escolherem a melhor
e Entender que é possivel criar 'R*‘KE&S para cada S|st?ma de crlalq;ao - Imagens impressas. instalagio para cada
suinos promovendo o bem- -Diferengas entre o Siscon e o Siscal. animal das imagens.
estar.
REFERENCIAS:

BRASIL, EMBRAPA  SUINOS E  AVES. Sistemas  de Produgio:  Produgio de  Suwinos.  2003.  Disponivel  em:
<httpe//'www.cnpsa.embrapa_br/SP/suinos/importancia. html> Acesso em: 28 nov. 2018.

SARTOR, V., SOUZA, C. F, TINOCO, L. F. F. Informacdes bisicas para projetos de construgies rurais: Instalacies para suinos. Universidade Federal de
Vigosa - Vigosa, 2004, Disponivel em: <http://arquivo.ufv br/dea’ambiagro/arquivos/suinos. pdf= Acesso em: 28 nov. 2018,



ANEXO F

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DE PERNAMBUCO
Tuanny Araujo 4° Periodo- Estégio Curricular

Professora : Gil

PLANO DE AULA

Identificagio:
Disciplina: Estagio Curricular
Tempo de aula: 40 minutos Data: 03/12/2018
Curso: Licenciatura em Ciéncias Agricolas Turma: 4* Perlodo
Assunto de aula: Prépolis e sua utilizagio.
CONTEUDO SITUACAO DIDATICA INDICADORES DE DESEMPENHO AVALIACAO
- Breve conceito da Propolis. » Exposicdo dialogada. -Reconhecer & importancia da - Participacdo na pratica do

prapolis. preparo.
-Onde encontrar e para gue serve. + Cartolina.

-Compreender os beneficios parao | - Perguntas.
-extragio, * Piloto. homem e para a abelha,
-Beneficiamento. s Preparo do extrato de - Entender o beneficiamento.

Prapolis.

Referéncias: apacame.org.br=artigo2

apimeabelhanativa.blogspot.com
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ANEXO G

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DE PERNAMBUCO
DEPARTAMENTO DE EDUCAGAC

PLANO DE AULA
Identificag&o:
DATA: 10/12/2018
DISCIPLINA: Agrossilvicultura
DURAGAQO DA AULA: 40 minutos
PROF®: Carlos Roberto de Lima
ASSUNTO DE AULA: Agrofioresta
OBJETIVOS CONTEUDO PROCEDIMENTO E AVALIACAD
RECURSOS DIDATICOS
Compreender o que Conceituagao e
& Agrofleresta; definagio de
Agrofloresta;
Reconhecer a +  Livro;
importancia da A importancia da »  Xerox;
Agrofloresta no agrofloresta no « Tarjetas; Avaliagéo formativa com a
Semiarido; semidrido; + Piloto; participacao e interacao dos
o Audio: alunos e perguntas sobre o
Entender como se Descrigao dos « Banana, batata doce | 2Ssunto da aula.
planeja uma pontos de um & inhame:
Agrofloresta no planejamento « Folhas e flores de
Semiarido; agroflorestal; arvores florestais.
Conhecer o Demonstracdo dos
calendario Agricola plantios de cada
e Lunar, més.

REFERENCIA:

SOUZA, J.E.; SILVA, A F. Agricultura Agrofiorestal ou Agrofloresta. Recife: Centro de Desenvalvimento Agroecologico Sabia, 2008, 24p.
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ANEXO H

- ‘! -
UFRPE
UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DE PERNAMBUCO

RUBIA DE MELO GOMES
PLANO DE AULA

Identificagéo:

Disciplina: Estagio Curricular |

Tempo de Aula: 40 minutos ~ Data: 10/12/2018

Cursa: Licenciatura em Ciéncias Agricolas  Turma: 4° periodo

Assunto da Aula: O que 330 as Areas de Preservagio Permanente - APPs no novo Cédigo Florestal Brasileiro
OBJETIVOS CONTEUDO PROCEDIMENTOS E AVALIACAD

RECURSOS DIDATICOS

¥ Definicio do gue & uma Area de .

v Compreender o que sdo Areas - Cartolinas; Avaliacdo sera realizada de forma
,i?? PPreseNal;éo Fermanente - Preservacao Permanente; s formativa com a pariicipacio dos
Ent;\lder 0 que o novo Cédigo | ¥ Breve histérico sobre o Cédigo _ alunos (ss) através do jogo de
Florestal Brasileiro aborda sobre Florestal Brasileiro; - Maguets; montagem tipo quebra cabega
as Areas de Preservagio A importéncia de se preservar | - Targetas; referente a delimitagdo de uma Area

Permanente - APPs;
Reconhecer a importancia das

as Areas de Preservagdo
FPermanente - APPs.

- Trabalho em grupo

de Preservagdo Permanente - APP.

Areas de Preservagdo
Permanente.

REEERENGIAS:

AGENCIA CAMARA. Cédigo Florestal: entenda o histérico da legislaci bi , 20 de novembro de 2012. Disponlvel em:
<htitpe://canalrural.uol.com.br/sites -e-especiais/codigo-florestal-entenda-historico-legislacac-ambiental-brasileira-34 196/> Acessado em: 05 de dezembro de
2018.

BRASIL. Lei n® 12651 de 25 de maio de 2012, Brasilia: Diario Oficial da Unido, 28 de maio de 2012
<http:fiwww.planalto.gov.br/coivil_03/_ato2011-2014/2012/1ei/112651 .htm=> Acessado em: 05 de dezembro de 2018.

EMBRAPA. Area de Preservacio Permanente (APP). Disponivel em: <htips:iiwww.embrapabricodigo-orestalientenda-o-codigo-florestalarea-de-
preservacas-permanente> Acessado em 05 de dezembro de 2018,

tal | il

Disponivel em:
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Disciplina: Estudos Ambientais
Tempo de Aula: 40 minuios

Curs

0: Ciéncias Florestais

ANEXO 1

-

e

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DE PERNAMBUCO
FLANO DE AULA

Turma: 4% pericdo

Professor: Adalberic Francisco da Silva Junior
Assunto: A imporiancia da Cobertura Vegetal para ¢ Solo

Ohjetivos

Conteidos

Recurzos Diddticos

Avaliacdo

= Compreender o que &
coberiura vegetal;

=+ Reconhecer os diferentes
tipos de coberfura
vegetal;

=+ Eniender as principais
consequéncias da
retirada da cobertura
vegetal do solo.

= Importéncia e funcdes da
coberura vegetal;

= Tipos de coberluras do
solo;

= Impactos gerados a partir
da retirada da vegetacdo.

4

Fotografias de &reas
degradadas e
preservadas;

Duas Carlolinas;
Cola;

Tarjetas:

Piloto;

Banner

Ll dd

14

Participacio dos alunos
em sala de aula;
Presenca;

Confeccdo de um mural
com areas degradas e
oufro com areas
preservadas.

Refel

réncias:

Cultive Organice. A cobertura do solo & muito importante para as plantas. Disponsval em < file://C: Usars /adale Downloads impreszio®e201%:20 pdfs

Acezsado em 10 de dezembro de 2015,
MEDEIROS, C. &t al. Falta de cobertara vegetal & mas consequéncias. Dispontvel s https: webcachs =00
hittpe: Ceditorarsalize copq briresdstas conidiz'or shalhoo TRABATHO EVOTS

IDI_S5A132 TD304 03]

Acezsado em 10 de dezembro de 20135,
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ANEXOJ

Plano de aula - Adalberto

IDENTIFICACAO:

Instituicao: Colégio Agricola Dom Agostinho Ikas - CODAI
Curso: Técnico em Agropecuaria

Componente Curricular: Biologia do Solo

Tema da aula: Compostagem

Professor: Adalberto Francisco da Silva Jinior
OBJETIVOS

Objetivo Geral: Desenvolver a compreensao sobre o tema

Objetivos especificos:

- Conhecer o que ¢ a compostagem, e como produzir a sua propria composteira;
- Instigar os alunos a refletir sobre os materiais que podem ser utilizados na
composteira, bem como os materiais que ndo deve ser utilizado;

- Refletir sobre os fatores que podem interferir no processo da compostagem.

METODOLOGIA

- Exposi¢ao dialogada

- Texto introdutdrio sobre o tema

- Video sobre composteira doméstica

- Tarjetas com subtdpicos e desenhos ilustrativos referentes aos cinco fatores que

podem interferir no processo da compostagem

RECURSOS DIDATICOS

- Quadro Branco

- Data Show

- Tarjetas

- Video

- Piloto para quadro branco
- Apagador

- Texto

- Computador

AVALIACAO
Ser feita através da participacdo dos alunos em sala de aula.

63




ANEXO K

Plano de aula - Clara

IDENTIFICACAO:
Instituicao: Colégio Agricola Dom Agostinho Ikas - CODAI
Curso: Técnico em alimentos
Componente Curricular: Programas (Boas Préticas de Fabricagdo)
Tema da aula: Introdugdo as Boas Praticas de Fabricacao - Defini¢oes
Professora: Clara Almeida de Albuquerque
OBJETIVOS
Objetivo Geral: Desenvolver a compreensao do que sao Boas Praticas na fabricagdo de
alimentos e sua importancia
Objetivos especificos:

- Langar o tema e construir a definicao do termo Boas Praticas de Fabricagao (BPF) e

sua importancia.
- Refletir sobre os itens necessarios ao programa de BPF
- Desenvolver a compreensdo da importincia e como deve ser feito o controle de pragas
e da matéria prima.

- Refletir como sdo as instalagdes adequadas para a manipulagdo de alimentos

- Refletir sobre a higiene pessoal dos manipuladores de alimentos.
METODOLOGIA

- Exposi¢ao dialogada

- Exercicio no final da aula

RECURSOS DIDATICOS

Quadro e piloto

tarjetas

elementos da propria sala: lampadas, porta, piso, paredes, teto.

objetos: brincos, colar, anel, celular, touca, luvas, mascara.
AVALIACAO
Sera feita através de exercicio no final da aula no qual os alunos dardo exemplos de medidas

de Boas Praticas de Fabricacao
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ANEXO L

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DE PERNAMBUCO
Tuanny Araujo 5° Periodo- Estagio Curricular
PLANO DE AULA
Identificacao:
Disciplina: Apicultura
Tempo de aula: 40 minutos Data: 11/06/2019
Curso: Técnico agricola

Assunto de aula: Extragdo e utilizagdo do veneno das abelhas: apitoxina

CONTEUDO SITUACAO INDICADORES | AVALIACAO
DIDATICA DE
DESEMPENHO

-Breve historico. Exposicao -Reconhecer a - Perguntas.
- Caracteristicas da dialogada. importancia da
apitoxina. apitoxina.
-Propriedades da Tarjetas/ quadro | -Compreender os
apitoxina. beneficios para o
-Producao e Piloto. homem.
extragdo do veneno. - Entender como

Video. ocorre a extracao.

65



ANEXO M

Roteiro de Observacao do Estagio Curricular II

I - Itinerario Pedagodgico (Descri¢ao)

1.1 Etapas Metodologicas (Descricao)

1.2 Levantamento do conhecimento prévio (Como?)
1.3 Contextualizacdo (Como?)

1.4 Recursos didatico utilizados

1.5 Formas de Avaliagdo (Como?)

IT - Consideracgoes sobre o itinerario pedagogico
2.1 Relagdo teoria/pratica

2.2 Abordagem interdisciplinar (Como?)

2.3 Envolvimento dos(as) educadores(as)

2.4 Estimulo a criatividade (Como?)

2.5 valorizag¢ao do conhecimento popular (Como?)

III - O fazer docente

3.1 Relagao professor/aluno

3.2 Atividades de planejamento (do curso, das aulas, de eventos de pesquisa etc.)
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8. APENDICES

Identificacdo:
DATA: 17/12/2018
DISCIPLINA: Bioconstrugio

DURAGAQ DA AULA: 40 minutos
PROF* Maria Gabriela Freire Lins

APENDICE A

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DE PERNAMBUCO
DEPARTAMENTO DE EDUCAGAD

PLANO DE AULA

ASSUNTO DE AULA: Introdugao a bioconstrugao

OBJETIVOS

CONTEUDO

PROCEDIMENTO E
RECURSOS DIDATICOS

AVALIAGAQ

« Compreender os
fundamentos da
bioconstrugo;

=« Debater a utilidades da
bioconstrugdo;

s Conhecer algumas
técnicas bioconstrutivas;

= Entender a importancia
da bioconstrugdo no
cendrio atual;

+ Fundamentos da
bioconstrugao;

+ Manejo e fungio do
bambu;

* Manejo e fungio do
barro;

= Alguns tipos de
bioconstrugdo: adobe,
superadobe, pau-a-pique,
circulo de bananeiras.

Primeiro momento: xerox de um
texto, tarjetas e fotos

Durante a aula: pedago de
bambu; garrafa de vidro, palha,
tronco;

ultimo momento: pilot e cartolina.

+ Perguntas durante a aula;

Construgao de um crogui
de um sitio a partir das
ideias debatidas em aula.

Referéncias bibliograficas:

CANTARING, Carol. Bioconstrugdo combina técnicas milenares com inovagies tecnoldgicas. Inovagao Uniemp, v. 2, n. 5, p. 4647, 2006.

Brasil, Ministério do Meio Ambiente. Secretaria de Extrativismo e Desenvolvimento Rural Sustentavel, Departamento de Desenvolvimento
Rural Sustentavel. Curso de Bioconstrugao. Texto elaborado por: Cecilia Prompt - Brasilia: MMA, 2008.
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APENDICE B

Plano de aula - Maria

1) Identificagdo
Instituicao: Colégio Agricola Dom Agostinho Ikas - CODAI
Curso: Técnico em agropecuaria

Componente curricular: Culturas Regionais 1

Tema da aula: Sistemas agroalimentares e as culturas regionais

Professora: Maria Gabriela Freire Lins

2) Objetivos
Objetivo Geral: Introduzir no debate acerca das culturas regionais estudadas

correlacionando-as com os sistemas agroalimentares, de forma a discutir produgao,

alimentacdo e politica;

Objetivos Especificos:

Debater sobre os sistemas agroalimentares;

Construir o que sdo culturas regionais € o que relaciona o cultivo da terra as
caracteristicas populares locais(manifestagoes culturais)

Elencar os fatores que interferem na diversidade dos cultivos;

Relacionar produgao, alimentagao e politica.

Listar quais sdo as culturas regionais agricolas conhecidas;

Problematizar seguranca e soberania alimentar e nutricional

Construir um pequeno trabalho coletivo;

3) Metodologia
Aula dialogada, expositiva, participativa.

4) Recursos Didaticos

Quadro e pilot

Tarjetas

Imagens
Cartolina
Bandeja

5) Avaliagdo

Construir um pequeno corpo humano, em cartolina, representando “o que queremos com a

nossa alimentagao?”, “eu sou o que como?
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Dados sobre o estagiario

e Curso de origem: Engenharia Agricola e Ambiental

e Endereco: Rua Professor Chaves Batista, n 200, Varzea
e Telefone: 989010630

e E-mail: mgabrielalins@gmail.com

Recife, de

X

Assinatura do estagiario

X

Assinatura da professora orientadora do ECO |

X

Assinatura da professora orientadora do ECO Il

X

Assinatura da professora orientadora do ECO IlI



