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RESUMO

Os livros sdo suportes que, ao longo da trajetdria humana, sofreram indmeras modificagdes e serviram
para registrar, contar, relatar e informar a respeito das diversas ages humanas e os conhecimentos
acumulados no fluxo histdrico. Assim, atraves de levantamento bibliogréafico, este artigo tem como
objetivo discutir a historiografia do livro. Conforme Chartier (2019), o livro, geralmente, apresenta-se na
forma de um cddice, trata-se de um objeto, normalmente, das obras literérias, préticas, filosoficas,
historicas. Assim como a respeito da relevancia deste suporte desde sua génese, além de considerar o
percurso do livro no Brasil. Diante da compreensao de que os livros sdo também compostos de sentidos
carregando as vozes dos seus produtores, apresentam-se os livros cartoneros como estratégia do professor
de Lingua Portuguesa para um trabalho na perspectiva da elaboracdo de inimeros géneros textuais
escritos em sala de aula. Os achados apontam que o livro é um suporte que contribui com a producao
escrita com énfase nos aspectos linguisticos e de escuta das vozes dos sujeitos que o produz.
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RESUMEN

Este articulo tiene como objetivo discutir la historiografia del libro. Los libros son soportes que, a lo largo
de la trayectoria humana, han sufrido numerosos cambios y sirvieron para registrar, contar, relatar e
informar sobre las diversas acciones humanas y los conocimientos acumulados en el devenir historico.
Asi, a través de un levantamiento bibliografico, discutimos la relevancia de este soporte desde su génesis,
ademas de considerar el devenir del libro en Brasil. De acuerdo con Chartier (2019), el libro se presenta
en formato de codice donde se encuentran, normalmente, obras literarias, practicas, filosoficas y
historicas. Teniendo en cuenta que los libros también estan compuestos de significados que llevan las
voces de sus productores, los libros cartoneros se presentan como una estrategia del profesor de lengua
portuguesa para un trabajo que va més alla de la escritura escolar en la perspectiva de la elaboracién de
numerosos géneros textuales. escrito en el aula. Los hallazgos indican que el libro es un soporte que
contribuye a la produccion escrita con énfasis en los aspectos linglisticos y en la escucha de las voces de
los sujetos que lo producen.

Palabras llave: Historia del libro; Géneros textuales; Libro Cartonero; Produccion de textos escritos.
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1. Considerac0es iniciais

O presente artigo tem como fim levantar uma discussdao a respeito da
historiografia do livro, percebendo a relevancia dos suportes ao longo do tempo. Dessa
forma, é possivel compreender o papel do livro enquanto suporte composto por géneros
que atendem as necessidades sociocomunicativas dos seres em diferentes contextos

socio-historicos.

Os livros sdo suportes que carregam as vozes de seus produtores, assim,
observou-se a sua relevancia, desde sua génese, partindo do entendimento de que os
manuscritos cooperam para registrar, informar, expressar e socializar informacoes
importantes aos seres humanos. Além disso, buscou-se refletir sobre o uso dos livros
cartoneros como estratégia do professor de Lingua Portuguesa para o desenvolvimento
da escrita em sala de aula a partir de multiplos géneros textuais. Os cartoneros sao
livros feitos a partir do uso da reciclagem do papeldo, portanto, € imprescindivel
salientar que a discussdo caminhara em torno do seguinte questionamento: em que
medida a producédo do livro cartonero contribui para a expresséo do pensar, do sentir e
do agir em uma perspectiva dialogica?

Justifica-se este estudo porque coopera com a compreensdo de que é possivel
pensar na génese dos livros e na sua producdo coletiva, tendo como mote os livros
cartoneros, a fim de recorrer, ndo apenas ao conhecimento revelado através dos varios
suportes que se encontram disponiveis em bibliotecas escolares ou em outros espacos,
mas, ao produzir livros artesanais, favorecer um trabalho impar com a escrita. Esse tipo
de producdo estimula as habilidades e as competéncias linguisticas, além de ser um
exercicio de didlogo com as vozes internalizadas do (a) produtor (a), uma vez que o
livro, em suas péaginas, carrega sentidos, permitindo um trabalho rico com 0s géneros
textuais. E ainda preciso mencionar que, muitas vezes, o trabalho com o texto escrito
em sala de aula centra-se na elaboracéo da redacao escolar, desse modo, a producéo de

livros cartoneros contribui para a abordagem de outros géneros.

Para o alcance satisfatério do objetivo proposto, foi realizada uma pesquisa de
cunho qualitativo com énfase na revisdo bibliografica, considerando as vozes de
tedricos que discutem a relevancia dos livros para a veiculagcdo de saberes e para a
escuta das vozes dos sujeitos. Assim, foram trazidos para a discussdo autores como:
Abreu (2003), Bezerra (2007), Chartier (2007), Marcuschi (2008), Freire (2011), Lima



Neto (2019), Vianna (2019), Kilomba (2019) e outros que cooperam para 0
entendimento de que os livros sdo suportes que, além de teorias, histdrias e criticas,

comportam o olhar daqueles e daquelas que escrevem as suas paginas.

Assim, inicialmente, traz-se uma discusséo a respeito da historiografia do livro,
entende-se que a génese deste suporte € um marco indelével para a humanidade. Em
seguida, € pensado no percurso do livro no Brasil e as dificuldades encontradas para a
sua difusdo. Por fim, é apresentado o livro cartonero, um suporte feito a partir de
papeldo, que pode cooperar com o trabalho da escrita em sala de aula, considerando a
multiplicidade de géneros. Nas consideracOes finais, € posta a orientacdo de que ha
possibilidades de um trabalho rico e plural como os livros cartoneros na sala de aula de

Lingua Portuguesa.

Espera-se que a leitura deste artigo ndo seja estanque e abra-se ao universo de
possibilidades e de perspectivas que se pode conseguir com a escrita em sala de aula,
tendo como fim o didlogo entre as habilidades e as competéncias linguisticas, sem
desconsiderar as vozes, as historicidades dos produtores e das produtoras textuais na
modalidade escrita.

2. A historicidade do livro

O ser humano possui uma historia de vivéncias, produz conhecimentos e
informacdes que séo socializados de geracdo a geragdo, mantendo a ideia de que esses
eventos precisam ser salvaguardados para contribuir com a atuagéo e o desenvolvimento
da propria espécie. A capacidade de gerir estratégias que cooperem para este fim €
resultado das habilidades cognitivas, pois, conforme Tomasello (1999, p. 04), através
das complexas aptid®es e tecnologias, os humanos desenvolveram e fizeram uso de
formas de comunicacdo e de representagdo, com o fim de permitir a transmissao
cultural, resultando em aprendizagem coletiva.

Diferente de outras espécies, os homens e as mulheres conseguem trocar
experiéncias culturais constituidas de informacdes sobre o mundo, a partir da
linguagem, numa perspectiva sociointeracionista, cujo efeito coopera para uma
dimensdo sociocolaborativa, objetivando-se o melhoramento de suas relagGes sociais,
culturais, politicas e em ambitos diversos. Para Bourdieu (2007, p. 44), trata-se do

capital cultural adquirido na experiéncia, na existéncia e ao largo da trajetdria



sociocultural. Diante disso, € preciso trazer, ao nivel das reflexdes, Pierre LévyS, um
sociodlogo e fildsofo francés, que discute a respeito da comunicacdo e das informacoes,
sob a perspectiva de que o ser humano é insepardvel da visdo de que, por tras das
técnicas utilizadas para o estabelecimento da comunicacdo e da interacdo, ha
intencionalidades que se imbricam ao conjunto de ideias, valores, projetos sociais de
ordem politica, econdmica e estratégias de poder.

Por isso, a necessidade de registrar, guardar, tecer informacgdes perpassadas
pelo homem se faz notdria, antes mesmo do surgimento da escrita, como é possivel ser
visto nas culturas pré-histéricas. A espécie humana sempre procurou criar artefatos que
servissem de suporte para a construgdo de interacOes que cooperassem para 0
aprendizado e para a superagdo de inimeras situages no cotidiano. A arte rupestre, por
exemplo, € vista, por Pessis (2003), como um mecanismo de revelacdo do universo das
sociedades ditas primitivas. A autora considera que a pintura rupestre funciona como

expressao de modos de comunicacao, e a respeito disso sustenta que:

a pintura rupestre como expressdo de modos de comunicagdo abriu caminho
para se conhecerem as culturas da Pré-Histdria. [...] A possibilidade de
representar graficamente o mundo sensivel é resultado, em parte, da
capacidade da espécie humana de tomar distancia em relacdo a ela mesma,
posicionar-se em relacdo aos outros e ter como consequéncia do processo de
evolucdo uma consciéncia reflexiva (PESSIS, 2003, p. 75).

Em linhas gerais, € possivel entender que, nas sociedades iletradas, havia uma
preocupacdo em manter um legado para fins diversos e, para isso, houve a necessidade
de utilizacdo de um suporte em que o homem pudesse, através de sua capacidade
comunicativa, da interacdo social, registrar, grafar, através de simbolos, aspectos
inerentes aos valores sociais, morais, éticos e de suas préaticas culturais.

Para Schann (2001), essa prética veiculava a cosmovisdo de um determinado
grupo com objetivo de ndo apenas registrar, mas de divulgar e perpetuar a cultura.
Assim, nas sociedades que desconheciam a escrita, o saber era divulgado através dos
recursos iconicos gravados nos interiores de cavernas, nos objetos utilizados nas
atividades do cotidiano. E fato que o ser humano, entdo, expressa a necessidade de criar
condicBes visiveis de transmissdo de seus saberes. Dentro dessas sociedades, essa
funcdo era encarnada pelo lider da comunidade viva, por isso, devido a sua condicéo

perene, se fez necessaria a criacdo de suportes que salvaguardassem todo o

3 Para mais detalhamento da obra de Pierre Lévy, recomenda-se a leitura dos manuscritos: Cibercultura
publicado pela editora 34, 1999; A inteligéncia coletiva, editora Loyola, 1998.



conhecimento, pois o portador do saber € um transeunte existencial, e a auséncia de um
I6cus que pudesse conter tais conhecimentos poderia ocasionar 0 apagamento da
memoria coletiva construida por uma determinada comunidade.

Consoante Pierre (1999, p. 163), com o surgimento da escrita, esse saber passa
a ser transmitido pelo livro. Para ele, o livro € um material Unico, indefinidamente
interpretavel, transcendental, supostamente contém tudo. Chartier (2019, p. 227) afirma
que o livro, que tem a forma de um cddice, é um objeto de leitura, normalmente das
obras literarias, praticas, filoséficas, historicas [...].

E sabido que ha uma infinidade de temas na atualidade contidos nas paginas
dos livros impressos. Antes de seguir, é importante abrir um pardgrafo para expressar
que, embora hoje circulem diversas categorias de livros na esfera fisica e digital, dar-se-
a a abertura reflexiva ao livro impresso. De acordo com Chartier (2007, p. 125), o livro,

no formato impresso conhecido pela maioria das pessoas, surgiu:

entre los siglos 11 y 1V, la difusién de un nuevo tipo de libro que es todavia el
nuestro, es decir, el libro compuesto de hojas y paginas reunidas dentro de
una misma encuadernacion que llamamos codex, sustituy6 los rollos de la
Antigiiedad griega y romana [...] Somos herederos de esta historia tanto para
la definicion del libro, esto es, a la vez un objeto material y una obra
intelectual o estética identificada por el nombre de su autor, como para la
percepcion de la cultura escrita que se funda sobre distinciones
inmediatamente visibles entre diferentes objetos (cartas, documentos, diarios,
libros, etcétera) (CHARTIER, 2007, p. 125)*

Assim, a adocdo do cadice, nos séculos mencionados, evoca uma (re) leitura
que permite ir a terrenos possiveis de dialogo entre 0s géneros e seus suportes e, nesse
percurso, discutir o conceito do livro enquanto existéncia material. Para Abreu (2003, p.
13), ainda ndo foram suficientemente examinadas as formas de contato com os livros no
passado, pouco sabemos sobre os objetos e praticas de leitura em circulacdo entre
grupos desprestigiados. Dessa forma, muito mais do que um contato entre o livro e 0
leitor(a), o livro se coloca como um suporte carregado de sentido(s), necessitando de um

olhar em que ele assuma uma posic¢ao de um elemento, segundo Bezerra (2007),

que coopera para a construgdo do sentido das mensagens escritas, até o
aspecto sociocognitivo, no qual a diversidade dos suportes corresponde aos

“Entre os séculos Il e 1V, a difusdo de um novo tipo de livro que é 0 nosso, ou seja, o livro composto por
folhas e paginas reunidas dentro de uma mesma encadernagdo que chamamos de cédice, que substituiu 0s
rolos da Antiguidade grega e romana [...] Somos herdeiros desta histéria tanto para a definicdo do livro,
isto €, a0 mesmo tempo um objeto material e uma obra intelectual ou estética pelo nome do seu autor,
como para a recep¢do da cultura escrita que se fundamenta sobre distingGes imediatamente visiveis entre
diferentes objetos (cartas, documentos, diarios, livros, etc.) (CHARTIER, 2007, p.125). — Tradugdo do
autor.



usos complementares e simultdneos no contexto das interagfes orais e
escritas no meio social (BEZERRA, 2007, p. 12-13).

Os suportes (livros) se configuram como artefatos. No interior de cada um
deles, h& condicbGes de acesso aos conhecimentos, as artes, a historia, aos diversos
assuntos e saberes acumulados e perpassados através do contato com essa producgédo
humana, que permite a compreensdo das relagdes sociais em didlogo com os muitos aspectos
relacionados a vida.

Do conhecimento cientifico ao entretenimento, os livros sdo fontes capazes de
promover a transformagdo, no entanto, para isso, é preciso um movimento que permita o0 acesso
a ele, pois, como afirma Chartier (2007, p.124), o livro apenas tem relevancia se o abrimos. Do
contrério, é simplesmente um cubo de papel com folhas, mas, por meio da leitura, é possivel

compreender o foi dito por Borges (1997, pp. 237-242):

un libro es mas que una estructura verbal, o que una serie de estructuras
verbales; es el dialogo que entabla con su lector y la entonacion que impone a
su voz y las cambiantes y durables imagenes que dejan en su memoria. Ese
dialogo es infinito; [...] El libro no es un ente incomunicado: es una relacion,
es un eje de innumerables relaciones.®

Observamos, entdo, que ha uma dialogicidade existente nos livros. As paginas
desse artefato possuem textos, unidades amplas de sentido, que sdo compreendidos a
medida que sao lidos, desvelados. Nessa concepcao, faz-se necessario considerar aquilo
que Chatier (2002), citado por Bezerra (2007, p. 13), denomina histéria da cultura
escrita, que estabelece uma forte vinculacdo entre os “tipos de objetos” (suportes),
“categorias de texto” (género) e formas de leitura. Afinal, como permite conhecer
Marcia Abreu, na obra intitulada Os caminhos dos livros (2003), o acesso a leitura, a
aquisicdo de livros, bem como a dindmica de socializa-los no &mbito das vendas nédo foi
simples, mas implicou em praticas de excessivo controle do Estado sobre 0 modo de
producdo, de veiculacdo, de acesso e de observancia do conteddo existente nos
compéndios.

Portugal, por exemplo, temendo a difusédo de ideias perigosas, segundo a
autora, fazia com que seus 6rgdos de censura controlassem ndo apenas o envio de livros

para as colbnias além-mar, mas também a movimentagdo livresca entre cidades

s Um livro é mais do que uma estrutura verbal ou uma série de estruturas verbais; € o didlogo que
estabelece com o leitor e a entonagdo que impde a sua voz e as imagens mutaveis e duradouras que elas
deixam na sua memdria. Esse didlogo € infinito; [...] O livro ndo é uma entidade isolada: é uma relacéo, é
um eixo de inimeras relagdes (BORGES, 1997, p. 237-242). Traducéo do autor.



portuguesas, autorizando ou ndo a circulacdo de livros nos dominios de suas terras
(ABREU, 2003, p. 23).

Portanto, apesar de todos os empecilhos enfrentados no tocante ao processo
que envolve a sua producdo, a sua distribuicdo e o seu consumo, o livro € tido como
uma fonte de saberes que sofreu inimeras modificacdes ao longo de sua historicidade.
Assim, o livro retirado das prateleiras das livrarias, folheado pelo(a) leitor(a), com o
formato convencional, cujos textos podem ser lidos na frente e no verso de uma pagina,
teve essa configuracdo a partir dos primeiros séculos da Era Cristd. Da Antiguidade a
Idade Média, muitos foram os suportes dos manuscritos: pedras, madeiras, ceramicas,
papiros, rolos, pergaminhos (BEZERRA, 2007).

Chartier (1998, p.07) afirma que, até meados da década de 1450, sO era
possivel reproduzir um texto copiando-o a médo, quando uma nova técnica, baseada nos
tipos moveis e na prensa, transfigurou a relacdo com a cultura escrita. Trata-se da
invencdo da prensa que, mediante seu surgimento, possibilitou a rapida producgdo de
diversas obras em suportes escritos (impressos) em pequena e grande escala. Mas, antes
dessa indubitavel conquista a sociedade, como eram 0s processos para a configuracdo
dos suportes e para a difusdo dos textos e, consequentemente, dos saberes?

Até o aparecimento da escrita, que conclamou obrigatoriamente um Idcus para
a sua existéncia, os suportes passaram por diversas transformacdes e inovacgdes. Para
Fraenkel (2004, p. 462), esses artefatos contribuem para o dinamismo social e
configuram-se como materiais que podem ser acessados por todos, abertos, ou
reservados, a quaisquer pessoas. Assim, a escrita contida nesses artefatos possibilitou a
preservacdo dos fatos e das narrativas para as futuras geraces (ROSA, 2009, p. 76)

A producdo de livros era manual (BEZERRA, 2007). Os chamados copistas
realizavam um exaustivo trabalho de reproduzir copias dos textos, letra por letra,
configurando um laborioso trabalho que durava até meses para a sua finalizagcdo. O
resultado desse ardiloso trabalho era a baixa produtividade, a elevacéo da precificacéo e
0 acesso limitado aos compéndios que possuiam natureza de instrucdo, de
entretenimento e de informag&o®.

E importante salientar que, no decurso da humanidade e sua relagdo com o

suporte e difusdo de informagdes, muitos povos trataram de aperfeicoar técnicas para

6 Targino (1998, p.37) considera que a informacdo é uma das mais importantes forcas para a
transformacéo, haja vista que conduz o homem ao desenvolvimento cientifico e tecnolégico, além de ser a
base da difusdo de novas ideias e tecnologias.



garantir a veiculacdo de conhecimentos acumulados aos seus descendentes e para
guardar textos com fins puramente voltados ao entretenimento e ao deleite (como é o
caso dos textos literarios). Para tal, inscreveram em rochas, tabuas de osso, argila,
madeira, couro, vasos, papiro, pergaminho e outros.

Para Bezerra (2007, p. 16), a pedra foi o principal suporte da chamada escrita
monumental, porém, por sua propria natureza, ndo se prestava a producdo de
documentos portateis. Nessa reflexdo sobre os suportes, é ainda possivel observar que a
procura por materiais mais eficazes para o tratamento dado a escrita foi persistente, pois
se buscava facilitar o transporte do suporte, no momento em que 0 homem usa tabuas
para grafar a histéria, a cultura, as experiéncias e assegurar a perpetuacdo dos seus atos.

A sociedade egipcia fez uso, de maneira significativa, do papiro e do
pergaminho como suportes para 0 registro de suas acBes e para gravar a sua
historicidade, voltada ao dominio da ciéncia, ao conjunto de crencas, aos rituais etc. De

acordo com Badard (2008, p. 93), o papiro é

uma planta da familia das ciperaceas, nativa do norte/nordeste africano, que
cresce em torno de 1,5m a 2m de altura e requer sol e terrenos Umidos para
seu pleno desenvolvimento. A regido do Nilo e sua &rea circunvizinha se
apresentam como propicias para seu cultivo. Esta planta teve uma grande
utilidade e relevancia para o Egito Antigo, pois ela figura em vérias
discussBes e exposi¢cdes do quao antigo é o ato humano, sobretudo egipcio,
de registrar informacdes (BADARO, 2008, p. 93).

J& o pergaminho trata-se de um material advindo da pele animal. Apesar de sua
producdo ser demorada, era considerado mais resistente que o papiro. O uso do
pergaminho, no Egito, serviu como material de escrita. Os materiais encontrados desse
suporte chegavam a ter mais de 30 metros de extensdo com escrituras gravadas, a
exemplo dos livros dos mortos (BEZERRA 2007). Dessa forma, pode-se afirmar que a
escrita no Egito Antigo, encontrada ora no papiro, ora no pergaminho, reforca que os
suportes sdo essenciais para guardar a memoria, registar os fatos, conter informacdes de
ambito histérico, social, econébmico e cultural numa perspectiva dialégica. Além disso, é
importante situar que, na Grécia e na Roma, as obras literarias eram fabricadas na forma
de rolos de papiro ou pergaminho e estes ndo ultrapassavam dez metros para nédo
atrapalhar o manuseio durante a leitura (METZGER, 1968).

O uso do pergaminho perdurou até o final da Idade Média, quando houve a
invencdo do papel, segundo Bezerra (2007, p. 18), oriundo da China e feito de algodao
ou linho. Esse material permitiu uma transformacéao consideravel, dado que os livros em

forma de rolo possuiam uma Unica se¢do. Com a criacdo do papel, foi possivel tambem



desenvolver a escrita opistografica, ou seja, passou-se a utilizar os dois lados do papel:
frente e verso. Nesse processo, surge o livro, no formato de codice, que, conforme

Bezerra (2007, p. 19), permitiu:

a encadernagdo de folhas dobradas ao meio e costuradas uma sobreposta a
outra. Grupos sucessivos de quatro folhas dobradas ao meio formavam
pequenos cadernos com folhas pares e impares que eram em seguida
costurados juntos, transformando-se em um livro de tamanho variavel
(BEZERRA, 2007, p. 19).

Para Chartier (1998, p. 07-08), com o desenvolvimento da prensa de
Gutenberg, as estruturas fundamentais do codex foram aperfeicoadas. O livro, entédo,

passa a ser composto de:

folhas dobradas um certo nimero de vezes, o que determina o formato do
livro e a sucessdo dos cadernos. Estes cadernos sdo montados, costurados uns
aos outros e protegidos por uma encadernacdo. A distribuicdo do texto na
superficie da pagina, os instrumentos que Ihe permitem as identificacGes
(paginacao, numeracdes), os indices e os sumadrios: tudo isto existe desde a
época do manuscrito. Isso é herdado por Gutenberg e, depois dele, pelo livro
moderno (CHARTIER, 1998, p. 07-08).

Em parte, com o desenvolvimento da prensa, as condi¢Ges para a obtencédo de
livros se tornaram mais favoraveis. Gutenberg, em meados do século XV, na Alemanha,
realizou uma acdo que impactaria a histéria da humanidade, afinal, a partir de sua
invencdo mudancas significativas seriam sentidas na cultura, reverberando sobre a
leitura, a escrita, a criacdo de produtos que se relacionassem com a dindmica da propria
imprensa, da fabricacdo de livros e a razdo da existéncia deles. E perceptivel que tais
transformacdes levariam a novas formas de organizacdo, de controle, de

acompanhamento e de orienta¢c6es sobre o uso do livro. Portanto, pode-se dizer que:

no século XV, em 1439-40, Johannes Gensfleisch Zur Laden zum Gutenberg
revolucionou a tecnologia da impressdo em papel inventando a primeira
impressora com flexibilidade operacional suficiente para produzir impressos
e livros a um custo acessivel a nascente burguesia urbana. O seu mais famoso
sucesso foi certamente o que se chamou Biblia de Gutenberg, nome pelo qual
Johannes passou a ser conhecido pela Histdria (LEAL, 2020, p.1162).

E fato que a revolucdo da tecnologia favoreceu a reprodugio de compéndios,
escritos, textos que, até a década de 1450, demoravam dias, meses e anos para 0 Sseu
acesso. O trabalho de reproducédo de livros era dado aos copistas, que o faziam a mao.
Por isso, a chegada da imprensa acarretou o apagamento dos scriptorium, isto é, locais
onde eram produzidos os livros através do uso do ditado e contavam com a acao de
escribas treinados profissionalmente para a reproducdo das cépias (BEZERRA, 2007,
p.21).
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A partir desse momento, a historia do livro ndo seria a mesma, afinal
significativas transformac6es ocorreram da producéo a circulagdo desses suportes. Se o
livro antigo — no que diz respeito a composicao fisica — demorava meses e até anos para
ficar pronto, em virtude de os escribas, na antiguidade, e 0os monges, no periodo
bizantino, terem a producdo manual como parametro e guia (BEZERRA, 2007, p. 22),
com a criagé@o e o desenvolvimento da prensa, a possibilidade de producdo em escalas
diferenciadas, a possibilidade de criar capitulos, se¢@es, a producdo voltada para atender
as necessidades mercadoldgicas comecaram a ganhar notoriedade. Logo, o controle
sobre a fabricacdo se tornou motivo de acentuada fiscalizacéo.

Com essa sintese e retomada da historiografia dos suportes, € possivel refletir
inicialmente que eles se prestam a ser objetos em que se inscreve a memoria, a historia,
a cultura, divulga-se a arte e o0 saber, mas, no processo de realizacdes humanas, ele pode
assumir um papel importante, ou seja, ele veicula textos que podem ser realidades
enunciativas. 1sso permite que os livros sejam vistos como um projeto que vai além de
uma criacdo artistica, de um trabalho intelectual, mas também um material que
transporta artefatos textuais que, como dito por Marcuschi (2000, p 78), sdo fendmenos
que exorbitam suas estruturas e s6 tém efeito se situarem em algum contexto
comunicativo. Portanto, os livros trazem textos que sao 0s aspectos Vvisiveis e concretos
da manifestacdo do discurso, do género e ao(a) leitor(a), fala ou permite-se a leitura,

pois sdo compostos de sentidos.

3. O percurso do livro no Brasil

Na historia do livro, é cabivel reconhecer a relevancia da prensa e de sua
contribuicdo para com a humanidade, visto que, a partir de sua afirmacdo e de seu
aperfeicoamento, houve uma crescente produtividade e popularizacdo do livro,
apontando mudangas que afetariam toda a estrutura de acesso aos multiplos saberes.

Essa nova roupagem contribuiu para a difusdo de um objeto fisico em cujas
folhas havia a manifestacdo concreta de textos literarios ou néo literarios que permitiu a
interacdo, pois os suportes sdo, conforme Marcuschi (2008), portadores de textos ou
I6cus fisicos que servem de base ou ambiente de fixacdo dos géneros, 0s quais nascem
para atender as necessidades sociocomunicativas dos seres. Tal assertiva dialoga com a

perspectiva de género bakhtiniana, ao compreender os géneros como formas de uso da
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lingua, determinadas pelos objetivos dos falantes e pela natureza do tdpico (tema)
envolvido na situagcdo comunicativa (BEZERRA, 2017, p. 22).

Contudo, € preciso ndo esquecer que a inddstria produtiva do livro, que
envolve os processos atrelados a producdo e a distribuicdo, ndo era plenamente
acessivel a todos e a todas, pois, a obtencdo dos compéndios, dos manuscritos, dos
textos e de livros era dada a burguesia urbana, que se projetava no cenério da afamada
Idade Moderna. Assim, no Brasil, ter um livro constituia um dos grandes desafios na
colénia de Portugal. A imprensa ja havia se mostrado eficaz na Europa, todavia, nas
terras recém-ocupadas pelo pais lusitano, de acordo com Abreu (2003, p. 13), 0s
viajantes lamentavam-se pela auséncia das mais importantes institui¢oes ligadas ao livro
e a leitura: bibliotecas, escolas, livrarias, sociedades literarias, gabinetes de leitura etc.
Assim, no Brasil col6nia, havia um numero reduzido de leitores e a leitura se limitava
nas correspondéncias entre a colénia e a corte.

Segundo Rosa (2009, p. 79), em 1549, os primeiros livros foram trazidos pelos
jesuitas, com a instalacdo do governo geral em Salvador. Quase um século apés a
invencdo da prensa de Gutemberg, 0 pais recebeu os primeiros exemplares. Nos anos
que se seguiram, os padres, responsaveis pela instrucdo dos filhos dos colonos e pela
catequizacdo dos povos originarios (autdctones), a exemplo o Padre Manoel de
Nobrega, procurando atender os interesses da corte portuguesa, fundam o Colégio
Jesuita, seguindo o modelo de Lisboa. Esses centros de ensino praticaram o ensino de
latim, voltavam-se ao catolicismo, e sua ideologia exercia forte controle sobre a difusao
da filosofia (FERREIRA, 2005, p.62). Para Gadotti (2002, 231):

Os jesuitas nos legaram um ensino de carater verbalista, retdrico, livresco,
memoristico e repetitivo, que estimulava a competigdo através de prémios e
castigos. Discriminatérios e preconceituosos, 0s jesuitas dedicaram-se a
formacéo das elites coloniais e difundiram nas classes populares a religido da
subserviéncia, da dependéncia e do paternalismo, caracteristicas marcantes de
nossa cultura ainda hoje. Era uma educacgdo que reproduzia uma sociedade
perversa, dividida entre analfabetos e sabichdes, os "doutores".

Ndo s6é eram controlados 0s processos de ensino, mas também eram
supervisionados os materiais que se colocavam a disposicdo do processo de leitura.
Aliés, as poucas obras que dispunham os filhos dos colonos eram, conforme Abreu
(2003, p. 92), escritos em latim, considerada a lingua da cultura até o seculo XVIII.
Percebemos que, nos primeiros séculos da sociedade brasileira, 0 acesso ao livro como
material que contém os saberes fundamentais para o desenvolvimento ou entretenimento

dos homens e das mulheres teve restricdes, e 0 seu fomento se dava sob controle e
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censura. Além da propria instituicdo eclesiastica, outras instituicdes eram responsaveis
pelo controle e divulgacdo das ideias contidas nesses compéndios: o Santo Oficio, o
Ordinario e o Desembargo do Paco (ABREU, 2003, p. 21).

Aqueles que se colocassem na posicdo de infringir as medidas impostas por
essas instancias estavam sujeitos ao pagamento de multas, ao confisco dos livros e
poderiam sofrer puni¢des como o degredo. O descumprimento das regras impostas pelas
instituicdes de controle, em especial, o Santo Oficio, e todo sistema imposto pelo
Estado portugués, sob justificativa de perturbacdo da tranquilidade publica, provocava a
exclusdo da sociedade, ou seja, o desobediente devia ser banido (BECCARIA, 2006, p.
67).

Dessa forma, conforme Abreu (2003), o movimento de livros no Brasil ocorria
sob pedidos, e o material requerido sofria forte controle e vigilancia, j& que, na col6nia,
as obras s6 eram adquiridas se tivessem a autorizacao das instituicdes que zelavam pelas
ideias e interesses da coroa portuguesa. Assim, entre os anos de 1769 e 1826,
registraram-se em torno de 700 pedidos de autorizagdo para o envio de livros para o0 Rio
de Janeiro, outros 700 para a Bahia, 350 para 0 Maranhdo, 200 para o Para e mais 700
para Pernambuco (ABREU, 2003, p. 27). E importante salientar que, apesar dessa
movimentacdo de livros para o Brasil, os instruidos foram os descendentes dos

colonizadores, pois os indigenas foram apenas catequizados (RIBEIRO, 1987, p. 25).

Até 1807, houve uma dificuldade enorme para o transporte e a aquisicdo de
livros no Brasil e, quando esses chegavam ao dominio da sociedade, ndo eram
popularizados. Afinal, desde o pedido de autorizagdo da censura, passando pelo
deslocamento, até a chegada do manuscrito para ser lido, os valores se tornavam
elevados e apenas a burguesia urbana tinha possibilidades de legalmente ter acesso aos
bens que se prestavam a descoberta dos saberes e do universo literario. Para Abreu
(2003, p. 29), foi apenas em 1808 que se conseguiu adquirir livros impressos no Brasil,
por meio da Imprensa Régia, ou importa-los de outras localidades, além de Portugal,
sob a autorizacdo do Desembargador do Paco, com sede no Rio de Janeiro. Isso s6 foi
possivel mediante o deslocamento da familia Real para as terras do Brasil. A
transferéncia da corte permitiu novas maneiras de contato com o livro, mas néo retirava
dos orgéos controladores a funcdo de fiscalizar ndo apenas os titulos, como também os

conteudos que eram postos a leitura. De acordo com Rosa (2009):
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a vinda da familia real, em 1808, permitiu a abertura de unidades de
formac@o superior na Bahia, Rio de Janeiro e Olinda tornando precisa a
atuacdo de livrarias que funcionavam como editoras para atender a producéo
de livros para os cursos implantados (ROSA, 2009, p.81-82).

A presenca da familia real no Brasil promoveu mudancas singulares no cenario
cultural e, acerca da presenca do livro no territorio, provocou o0 aumento da circulagdo
dos compéndios. A abertura dos portos, em 1808, contribuiu para o crescimento da
demanda de obras, porém, € importante salientar que isso ndo inibiu os censores de
observarem os conteldos desses suportes, uma vez que nao deveriam ferir: a religido, a
moral e os bons costumes (ABREU, 2003, p. 41)

Por isso, os livreiros deveriam listar os livros, encaminhar exemplares e esperar
0s despachos de aprovagdo do material para poderem atender a demanda existente no
Brasil, do inicio do século XIX. Sob vigilancia acentuada, a imprensa no territério
brasileiro era temida, e estratégias eram criadas para manter a soberania da coroa sobre
as producdes. Logo:

Enquanto a obra estivesse sendo impressa, o editor encaminharia aos
censores dois exemplares das provas que se tirarem de cada folha na
imprensa, sem suspenséo dos ulteriores trabalhos. Se a leitura revelasse que
ndo havia nada digno de censura no texto, a imprensa continuaria, caso
estivesse atentados “a religido, a moral e aos bons costumes, contra a
constituicdo e a Péssoa do Soberano, ou contra a publica tranquilidade” ela
seria suspensa “ate que se fagdo necessarias corregoens” [...] Do mesmo

modo, caberia aos livreiros remeter a lista de livros que estivessem a venda
(ABREU, 2003, p. 41).

Para Rosa (2009, p. 85-86), algumas editoras foram criadas, no século XIX, e
colaboraram, ainda que sob fortes pressdes, com a difusdo dos livros, tais como: a
Laemmert (1833), de Eduard Laemmert, e a Garnier (1844), pertencente a Louis
Garnier Baptiste, o qual, destaca a autora, para Machado de Assis, foi 0 maior de todos
os editores.  Em continuidade, ela comenta que

Em Porto Alegre, fora do eixo Rio — S&o Paulo, foi fundada em 1883 a
livraria do Globo, por Laudelino Pinheiro Barcellos e Saturnino Alves Pinto.
A editora Globo inovou no campo literério pelo fato de ter lancado [...] um

ambicioso programa de traducdes de classicos e contemporaneos (ROSA,
2009, p. 86).

Apbs a vinda da corte portuguesa ao Brasil, a trajetoria do livro passeia entre as

veredas da aceitacio e da proibicdo. O maior cambapé’ poderia ser dado pelas leis

7 Expressdo popular para designar a acdo proposital e intencional de fazer o outro tombar e ir ao chao.
Conforme o dicionario Aurélio de Lingua Portuguesa, trata-se de um substantivo masculino cujo ato é
meter as pernas por entre as de outra pessoa para fazé-la cair, ou seja, rasteira, laco, tramoia.
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eclesiasticas ou pelas leis de censura, por isso, a continua fiscalizacdo. Para Abreu
(2003, p. 87), a primeira obra impressa no Brasil foi o romance O diabo coxo, verdades
sonhadas e novelas da outra vida trazidas a esta, no ano de 1810. Outro ponto que
merece atencdo relaciona-se a designacéo das obras sob as expressdes ad sum delphini,
ad sum studiosus juventutis e ad sum scholarum, que permitiam saber o fim a que se

prestavam.

De acordo com Abreu (2003, p. 94), os livros destinados ao principe herdeiro
seriam para o uso do delfim (ad usum delphini), os direcionados para a juventude
estudiosa (ad sum studiosus), para 0 uso escolar (ad sum scholarum) e ainda havia o que
se aplicava a juventude cristd (ad christianae juventutis). Os catalogos continham
contetdos especificos sobre o crivo dos censores. Por exemplo, as obras ad usum
delphini continham conteddos de histdria, geografia, mitologia, poesia, no molde do
género romance (ABREU, 2003, p.129).

A historicidade do livro no Brasil, mais do que pér em contato a obra e o(a)
leitor(a), encaminha-se pelos fios de uma visdo ideoldgica, buscando, através do estilo e
da erudigdo, uma finalidade, a qual, exposta por Chartier (2002, p. 80), manifesta a
autoridade de um poder, senhor do espaco grafico, o poder de uma familia ou de um
individuo suficientemente rico e poderoso para mandar gravar seu nome na pedra ou no

marmore.

Assim, com a invencdo da prensa e a chegada da familia real ao Brasil, 0
acesso aos livros se deu numa perspectiva de transmissao dos valores de uma elite, que
pouco dialogava ou se preocupava com as questdes sociais. Ademais, ndo estava
interessada no efetivo acesso ao conhecimento pela maioria social, mas com o0s
preceitos, os valores, 0s bons costumes, em defesa dos interesses da coroa. Diante disso,
da producéo a venda dos livros, podem ser assistidas a questdes que se relacionam com
a auséncia de uma politica de formacdo de leitores e de escritores. A postura
discriminatoria frente aos processos de difusdo de obras de saber cientifico e de saber
literdrio parece que, na atualidade, se perpetua como um desafio que tem suas raizes
nesse passado.

Logo, talvez seja por esses fatores que a visdo sobre o livro, enquanto bem
material que carrega saberes multiplos, reduza-se ao forte investimento que se tem sobre

os livros didaticos, os quais, muitas vezes, reforcam uma visdo pautada no capital
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material em detrimento do capital cultural e humano. Portanto, é necessario rever o
local dado aos livros, que podem se assentar na dimensdo dos valores locais e
cooperadores da formacdo integral humana, mas tém sido postos em segunda ou, quica,

em ultima instancia.

4. O livro cartonero

No seculo XX, o ser humano foi impactado pela tecnologia da informacéo, que
transformou a vida das pessoas e facilitou os processos comunicativos, de organizagdo
das tarefas domésticas, laborais e de aprendizado, inclusive, escolares e académicos. No
século XXI, os avangos ndo cessaram, de consulta médica a reunides de diversas
naturezas, as tecnologias de informacdo contribuiram com a interacdo humana,
promovendo a comunicagio, ndo apenas téte-a-téte, mas permitindo que ela aconteca
no dominio virtual ou no ciberespaco, com uso de smartphones, tablets e os
computadores. Para Moraes, Dias e Fiorenti (2006, p. 01), configura-se como um
potencializador para extrapolar as limitacGes classicas do modelo preconizado pela
teoria da informacédo, baseada na triade linear: emissor, mensagem e receptor.

As novas tecnologias de informacdo tém sido amplamente utilizadas nos
diversos segmentos da sociedade, influenciado diretamente no aparecimento de novos
objetos e aperfeicoando recursos ja existentes, de modo a adapta-las a essa nova
realidade, que permite uma forma de interacdo. A producdo de livros também nao ficou
alheia a essa questdo, pois, com o desenvolvimento de softawere e aplicativos, foi
possivel desenvolver os e-books, isto €, livros digitais, além de revistas digitais, sites,
blogs e outros materiais que tiveram, no ciberespaco, conforme Lévy Pierre (1999, p.
29), o suporte da inteligéncia coletiva, uma das principais condigdes para esse
desenvolvimento.

Contudo, apesar da relevancia inegavel das tecnologias e da cultura da escrita
em campus virtuais e as paginas da web exibirem ideias, desejos e saberes (PIERRE,
1999, p. 162), o livro fisico persiste sendo de suma relevancia enquanto suporte, pois
carrega a memoria coletiva, o pensamento e, através dele, é possivel incentivar a
aprendizagem e a interacdo social discursiva, com a finalidade de entender a condigdo
dialogico do ser humano, que se constroi a partir das relagbes sociais, historicas e

ideolodgicas. Por isso, essa reunido de folhas presas por um dos lados e enfeixadas ou

8 Expressdo francesa que significa frente-a-frente.
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montadas em capa flexivel ou rigida se materializa como: livro comercial, livro de
ponto, livro de bolso, livro de contos, livro de cronicas, livro de genealogia, livro da
sabedoria, livro de autoajuda, livro brinquedo etc.

Assim, o livro é um suporte que, atravessando os séculos e enfrentando a era da
informacdo digital, continua sendo relevante, visto que possui informacdes diversas,
tornando-se convidativo a leitura, inclusive, por deleite. Ademais, nele é possivel o
didlogo do escritor com o(a) leitor(a), as suas paginas contém assuntos amplos,
reflexivos e permitem o exercicio da imaginacéo criativa, bem como o didlogo com os
temas apresentados. N&o se pode esquecer de que o livro apresenta, através dos textos, o
aparecimento de vozes que exprimem a existéncia de um ser revelado a partir da propria
escrita.

Em resumo, podemos dizer que o livro é uma publicacdo ndo periddica de
conteddos cientificos, literarios ou artisticos, com um minimo de cinco paginas,
incluindo as folhas de guarda (UFPR, 2000, p. 01) ou, como afirmou Bezerra (2007, p.
32), um suporte fisico [...] ou criagdo intelectual. Para fins operacionais, este autor

define o livro como:

uma publicacdo ndo periddica impressa, identificAvel por um ndmero de
ISBN, de extensdo variavel, mas normalmente contendo mais de 50 paginas,
que ¢é disponibilizada comercialmente ao pablico em geral, embora se destine
a um pubico mais ou menos especifico (BEZERRA, 2007, p. 33).

No entanto, ha livros em formato que ndo se encontra dentro dessas
especificidades técnicas convencionais. Mesmo sendo um objeto fisico e ndo assumindo
o formato exposto por Bezerra (2007), ele € um suporte que abriga géneros, e sua
confeccdo se abre a realidades discursivas de natureza plural. Ele pode conter textos
literarios, ndo literarios e cooperar com a escuta das vozes de seus produtores e de suas
produtoras. Além disso, contribui com o desenvolvimento dos aspectos linguisticos
necessarios para a pratica da escrita, sem esquecer de considerar os estudos da lingua
enquanto produto social dialdégico/enunciativo. Esses livros colaboram com a produgéo
de textos nascidos em situacbes de comunicacdo concreta, trata-se dos livros
cartoneros.

O cartonerismo, de acordo com Lopes e Garcia (2021, p. 996), pode ser
descrito como um movimento contemporaneo, politico, editorial, filoséfico, cultural,
que comecou na América do Sul. Alamo (2014) relata que a cartonaria, como também é
chamado o movimento, surge no ano 2000, na Argentina, época em que 0 pais

enfrentava uma crise econdmica acentuada, legando desemprego a milhares de
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cidaddos. Procurando cooperar com a superacdo da crise, o escritor Washington Curcuto
teve a ideia de produzir livros a partir do papeldo recolhido nas ruas pelos
desempregados, e viram, na coleta desse material, uma alternativa para a forte crise
enfrentada pelo pais.

Além disso, conforme Lima Neto (2019, p.89), o livro cartonero surge como
uma proposta de difusdo da leitura, em especial, por seu carater simples, mas que nédo

Ihe retira a esséncia e a beleza de sua producéo. E continua:

o cartonero é uma producdo mais acessivel, frente aos processos de
fabricacdo, assim ele é implementado sob uma dtica social, a qual é requerida
pelos processos que fundamental na pesquisa-acéo, isto €, faz emergir uma
acdo-colaborativa e participativa [...] além de serem baratos, eles sdo
produzidos a partir de materiais reciclados, neste contexto se utiliza papeldo
reaproveitando para confeccionar as capas dos livros, cujo objetivo é a
difusdo e acesso a leitura (LIMA NETO, 2019, p. 90).

O livro possui relevancia em todas as culturas e sociedades, pois é
compreendido, na mais sensivel das interpretacdes, como um veiculo de comunicagdo
ou fonte de conhecimento. Ele, na perspectiva da interacdo social, com base na
construcdo coletiva, incorpora novas dimensfes de analise, dado que carrega sentidos,
atua como uma instancia mediadora, cujo objetivo central, com foco em sua leitura e
sua apreciacao, carrega contetdos, informacdes, experiéncias narratolégicas do universo
do seu produtor ou sua produtora e se permite a ampla da reflexdo. Freitas e Rodrigues
(2007, p. 01) consideram que, sobre a natureza do livro, recaem 0s mais variados
aspectos, tais como: o pedagdgico, o politico, 0 econdmico e o cultural.

A producédo dos livros, dessa forma, configura-se como um ato contrario aos
moldes cléassicos da industria editorial, com base nos direcionamentos propostos pela
imprensa, desde Gutenberg até a contemporaneidade. O cartonero ganha forma pelo
trabalho manual, podendo ou ndo sua textualidade ser impressa. Da capa (feita com
papeldo) a costura dos miolos (com agulhas frivolite e novelos de 1&/tric6), o trabalho
com as maos ganha singularidade e da forma e existéncia ao suporte cartonero,
permitindo ainda o exercicio criativo, com a pintura das capas (uso de tintas acrilicas de
varios matizes), podendo ser feito individual ou com pequenos e grandes grupos. Desde
sua composicdo artistica, tem-se a intencionalidade de evocar a atencéo para sensibilizar
o leitor/ a leitora em relacéo ao habito da leitura e da escrita.

Portanto, no que concerne a industria do comercio de livros, os cartoneros

podem parecer ndo tdo atrativos, caso sejam colocados nas prateleiras para venda, no
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entanto, por serem um suporte de resisténcia, trazido do lixo a arte, sua apreciacdo é
feita na dimensdo da reflexividade, isto é, considerando o livio como um bem
inestimavel que, ao longo dos séculos, teve de ultrapassar as censuras, 0s 0rgdos que
procuravam erradica-lo, quando néo se prestavam aos interesses das elites. E importante
perceber que suas paginas ndo sao preenchidas apenas por caracteres ou signos ou por
um conjunto de regras, mas ha discursos construidos através das relacbes dialdgicas,
considerando as experiéncias socio-histéricas e ideoldgicas, afinal, nenhum texto é
neutro.

Por conseguinte, os cartoneros sdo portadores de escritos, portanto, do registro
das vozes dos seus produtores e de suas produtoras. Isso permite concluir que os
manuscritos feitos artesanalmente comportam sentidos, o que torna imprescindivel usa-
los como mecanismo para os educandos desenvolverem acGes de elaboracédo textual que
0s possibilitem expressar suas visdes, sua maneira de enxergar as mais diversas
tematicas através dos textos escritos que estes produzem. Salientamos, ainda, que,
mediante o processo da cultura do letramento, na préatica de ensino de Lingua
Portuguesa, a propria Base Nacional Comum Curricular orienta “engajar os(as)
estudantes em praticas autorais e coletivas” (BRASIL, 2020).

Assim, diante desta orientacdo preconizada pela BNCC, o trabalho com o texto
escrito tem sido desafiador para o(a) professor(a) de Portugués. Dessa forma, impde-se
um segundo obstaculo, sobretudo no Ensino Médio, frente a politica e a perspectiva de
que os textos devem ser escritos sob a égide da norma padrdo. Por este prisma, um
exemplo de um género cunhado nesta perspectiva, pautado na estrutura padrédo e
atendendo as competéncias linguisticas-gramaticais € a redacdo escolar, tida por muitos
atores (professores e estudantes), como essencial para demonstrar niveis de formacéo
mais elevados. Logo, a redagdo é adotada como o género textual de maior relevancia,
pois € a partir da elaboracdo dela que os(as) estudantes serdo mensurados para 0
ingresso nas principais universidades pubicas do Brasil e, mais uma vez, o trabalho

plural com os géneros textuais se limita a um texto da ordem dissertativa-argumentativa.
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5. Livros cartoneros: dos muitos géneros textuais escritos a escuta dos
educandos

Imersdo em busca de mim?®

L]

Mas € essa a real beleza a de permitir que as 4guas que vieram
Para dentro de mim
Sairam de mim
Misturaram-se a outras aguas e permitam-me indagar:
E eu quem sou?
Sou apenas mais um que, as vezes sozinho, permito-me
Ouvir, sentir, agir, ser, viver e até morrer na imensiddo questionavel que ha
Dentro de mim.

E fato que a producdo textual, no Ensino Médio, ocupa lugar de destaque na
formacdo do(a) educando(a), no processo de aquisicdo da linguagem. No entanto,
quando se pensa no processo da escrita, ha um direcionamento para a aprendizagem e
uso das normas gramaticais. Por isso, uma expressiva grama de géneros escritos passam
a ser legado a segundo plano e aqueles que cooperam para o fortalecimento do codigo
recebem maior atencdo tal como a elaboracdo da redacdo escolar. Nesse sentido,
professores e professoras tém desenvolvido sua pratica para priorizar, ao longo da
ultima etapa da educacdo basica, a producdo da redacao escolar, com a perspectiva de
alcancar escritos que atendam as competéncias e as habilidades desse género.
Criticamos esse formato, uma vez que sdo dadas formulas e estruturas como receitas
que permitem a composi¢do de um texto escrito da ordem dissertativa-argumentativa,

cujo tecido nem sempre carrega as impressoes sensiveis do(a) produtor(a).

Nessa busca frenética pela estruturacdo nota 1000 da redacdo, com fim de
aprovacdo no Enem?® e/ou no S.S.A!%, é que o trabalho com a escrita no Ensino Médio
se configura como um desafio ao(a) professor(a) de Lingua Portuguesa (P.LP), no
tocante ao trabalho continuo e plural com a producdo textual inserida na multiplicidade
de géneros gue atendam as necessidades sociocomunicativas. Diante dessa estrutura, o
trabalho com a diversidade de géneros textuais se enfraquece e, por vezes, ndo dialoga
com as vozes do(a) seu(sua) produtor(a) textual, haja vista estd pautado em construir as

competéncias e desenvolver as habilidades inerentes a redacdo escolar, relegando, a

® Poema-homenagem, produzido pelo autor durante as aulas de Linguistica C, ministradas no ano de
2020, pela professora Vicentina Maria Ramires Borba, docente da UFRPE, sendo a ela dedicado. A
integra do poema-homenagem encontra-se nos anexos.

10 Exame Nacional do Ensino Médio.

11 Sistema Seriado de Avaliagédo
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segundo plano, outros géneros escritos que cooperem ou agreguem maior valor ao
processo de aquisicdo da linguagem e compreendam o texto como uma forma
comunicativa, inclusive um espelho da alma, em que seja possivel ter um material pelo

qual se compreenda o(a) humano(a).

O texto poético Imersdo em busca de mim apresenta uma voz que, segundo
Vianna (2019, p. 27), carrega visdes de mundo, acentos, valores, orientacdes
apreciativas que constroem o significado, as palavras que refletem e refratam a
realidade. Exp@e a voz de um sujeito que se coloca no caminho do aprender, mas que
também supera estagios de consciéncia e encontra espaco para, na relagdo com o outro,
interagir, falar de si e, como aponta Freire (2011, p. 67), perceber-se como ser
inconcluso, o qual flui como um rio ao encontro de outras dguas e descobre-se inquieto,
curioso e questionador de si para ouvir, sentir, agir, viver e iniciar um novo processo de
indagacdo dentro de si. Existe uma possibilidade de encontro, de descoberta, de diélogo,
de interpretacdo e de apresentacdo das suas inquietacdes. Por esse prisma, € possivel
depreender gue o texto se configura como um local em que se insere a ndo neutralidade
do ser e, por meio dele, é possivel compreender o sentir, 0 agir € o pensar humano, além
de refletir sobre o local do sujeito em um processo continuo de discussao que se veicula
na exposic¢do da interioridade de quem fala de si, do seu entorno e das questfes que Ihes

sdo cognosciveis, abrindo-se, ainda, a descoberta, porque o humano é inconcluso.

Em Memodrias da plantagdo, Grada Kilomba, a autora, afirma que nossas vozes
sdo silenciadas, muitas vezes, por obediéncia ao sistema que atende aos interesses da
estrutura dominante, o qual se constitui como um espaco de violéncia, e dita 0 que se
pode ou ndo verbalizar. De acordo com a escritora, as estruturas de opressdo nao
permitem que essas vozes sejam escutadas, tampouco proporciona um espago para a
articulacdo das mesmas (KILOMBA, 2019 p. 47). Dito isto, é cabivel relacionar que a
escrita também é uma verbalizacdo e, na escola, no exercicio da producdo textual, em
diversos momentos, é impedida de manifestar-se, porque muitos exercicios o educando

devolve ao educador a palavra que foi passada pela instituicdo escolar.

Dessa forma, é pertinente refletir sobre como se processa o trabalho com a
escrita na instituicdo escolar, quando professores sdo orientados a reservarem um
quantitativo de suas aulas para a producéo textual. Até esse ponto, vislumbrando o eixo
da escrita parece um cumprimento do que € exposto através dos parametros de Lingua

Portuguesa, mas o problema é quando, dentro do espaco reservado para a producao
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textual, constroi-se a perspectiva de um trabalho de escrita voltado para o
fortalecimento da lingua enquanto codigo e reduzindo as praticas de producdes textuais
escritas plurais. Além disso, justifica-se que os estudantes, ao concluirem a educagao
basica, em especial o Ensino Médio, deverdo estar preparados para os vestibulares e
concursos que exigem a analise dos elementos gramaticais. Portanto, esta concepgéo

influencia a postura diaria de inimeros profissionais de ensino de Lingua Portuguesa.

Embora seja preciso refletir na gramatica de uma lingua, isso, por sua vez, nao
deve inibir ou ser fator para ndo haver o exercicio criativo esperado através da
exposicao e elaboracdo de outros géneros textuais que fortalecem o ensino de Lingua
Portuguesa. Por isso, Geraldi (1984, p. 39) afirmou que é necessario reconhecer um
fracasso da escola e, no interior desta, do ensino de lingua portuguesa tal como vem

sendo praticado na quase totalidade de nossas aulas.

No bojo da questdo, € necessario frisar que o ensino de Lingua Portuguesa vai
muito além dos aspectos linguisticos e literarios. A lingua, conforme Marcuschi (2016,
p. 16), precisa ser vista como um fendmeno social. Dessa maneira, valoriza-la ou
ensina-la, numa perspectiva arrolada as préticas do cotidiano, se faz urgente. E preciso
aprendé-la e/ou compreendé-la em situacdo concreta, isto €, em uso, visto que ela
contribui para a formacdo cidadd, para a interlocucdo com outros atores, inclusive, é
fruto dessa interlocucdo. Logo, o trabalho com a lingua, através da producdo textual
escrita, deve possuir diferentes inferéncias, permitindo o(a) educando(a) entendé-la
como um fendmeno social que o permite interagir em diversos contextos comunicativos

a partir da sociointeracao.

Para além da aprovacgdo nos exames e selecdes, a lingua deve ser refletida para
sua manifestacdo em textos orais e escritos sob diversos géneros textuais que atendam
as necessidades de comunicacdo concreta e situada, pois, segundo Geraldi (2016, p.
113), a realidade escolar estd exigindo professores-centopeias, capazes de lidar com
jovens perdidos num mundo conturbado. Assim, o trabalho com os textos escritos nao
deve ser limitado, mas se abrir a gama de géneros existentes, para que os(as) estudantes
aprendam a significa-los em suas existéncias e recorram a eles para atender as suas reais
necessidades. A partir desse movimento, os(as) educandos(as) podem estabelecer
autonomia para pensar de forma critico-reflexiva, agir socialmente e conceber a lingua
como uma atividade que lhes permite compreender a cultura, a sociedade e as

experiéncias do dia a dia.
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E muito importante salientar que ha muitos géneros escritos que 0s(as)
estudantes devem conhecer ao longo da escolarizacdo. Além disso, é preciso frisar que o
objetivo central da finalizacdo da educacdo basica ndo compreende, unicamente, 0
ingresso no ensino superior, mas a formacéo plena do individuo para o exercicio de sua
cidadania, como a propria Lei de Diretrizes e Bases orienta, no artigo 1° § 2° - a
educacdo escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e a préatica social (BRASIL,
1996).

Logo, a escola devera criar condi¢cdes de producdo de uma gama de géneros
escritos existentes, sem que haja o desenvolvimento da cultura de géneros privilegiados,
uma vez que a escola prepara o ser para a vivéncia plena, pondo-0 em contato com
inimeras situacdes. Assim, hd uma vasta possibilidade de elaboracdo de géneros
escritos que situam o(a) educando(a) no universo da producdo de conhecimento, bem
como das relagBes dialdgicas, além disso, é imprescindivel compreender que o texto
escrito revela consideragdes fundamentais sobre seu(sua) produtor(a). Sendo assim, na
Ultima etapa da escolarizacdo, € preciso orientar a pratica do(a) professor(a) a

multiplicidade de géneros que possibilitem a reflexdo em muitas dimensdes do humano.

Grosfoguel (2016) discute as bases epistemoldgicas cristalizadas nos canones
deferidos como essenciais e direcionais no processo de conhecimento no ocidente. Para
0 autor, os saberes sdo transmitidos de forma homogénea e consideram a visdo
eurocéntrica. Ele considera ser preciso a socializacdo dos conhecimentos numa
abordagem em que os sujeitos humanos devem estar inseridos numa dindmica de
conhecimento dialdgico, ou seja, em relacbes sociais com outros seres e consigo
mesmo. Portanto, é preciso que o texto também traga a voz, revele a subjetividade de
quem o teceu, afinal, como mencionam Antunes (2003), Grosfoguel (2016) e Kilomba
(2019), ndo ha texto neutro. Logo, € possivel registrar as concepcdes e visdes no texto

que se produz e, consequentemente, promover leituras do ser a partir da textualidade.

No Ensino Médio, a pratica de producdo de textos escritos deve colaborar para
que as vozes do(a) estudante se tornem audiveis. Por isso, Gomes (2009, p. 97) afirma
que as aulas de Portugués devem possibilitar a escuta dos(as) adolescentes, ou seja,
permitir que eles(elas) consigam externar sua cosmovisdo, suas ag0es e aprimorem
competéncias para fundamentar seus pontos de vista. Reforcando essa perspectiva,

trazemos um poema de Jacob Sam-La Rose, que diz:
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Por que escrevo?

Porque eu tenho de

Porgque minha voz,

Em todos seus dialetos,

Tem sido calada por muito tempo*?

Escreve-se para compreender o sujeito e suas idiossincrasias, pois elas se
constroem numa perspectiva sociocolaborativa, respeitando os sujeitos, as suas vozes e

0 seu entendimento sobre a vida.

Nesse sentido, os livros cartoneros colaboram para que a escrita se torne um
ato de libertacdo da mudez imposta pela perspectiva de um ensino que vislumbre o
processo de escrita, no Ensino Médio, estanque e voltado para a lingua enquanto
codigo, ademais coopera para a proposicdo de um trabalho imerso em géneros.
Portanto, o trabalho com os cartoneros abre-se ao universo vasto dos géneros textuais
escritos e colabora para entender a lingua como um processo sociointeracionista
(BAKTHIN, 2003), imerso na atividade social, veiculada a partir de géneros textuais
(MARCUSCHI, 2008).

Outrossim, € importante salientar que o0s parametros e documentos oficiais
gue norteiam a pratica do(a) Professor(a) de Lingua Portuguesa orientam que, no
Ensino Médio, o direcionamento deveria ser: a composicdo e o amadurecimento do
uso dos diversos géneros textuais (PERNAMBUCO, 2012, p. 15). Por conseguinte, a
postura ou papel do(a) professor(a) para o ensino da Lingua Portuguesa deve ser a

producdo de géneros diversos que fortalecam as necessidades sociocomunicativas.

Assim, é necessario colaborar com o processo formativo do Professor de
Lingua Portuguesa para a utilizacdo do livro cartonero como uma estratégia
enriquecedora para o trabalho com os géneros escritos, alem de haver a sensibilizacdo
para escuta atenta das vozes internalizadas dos(as) estudantes. E possivel analisar o
texto escrito além das competéncias linguisticas relacionadas aos fatores gramaticais,
semanticos e estilisticos. Eles carregam atos que dialogam com o(a) leitor(a) atento(a),
porque sdo condutores de vivéncias, as quais podem ser interpretadas através de um

trabalho de leitura/escuta minucioso.

12 poema trazido na obra Memodrias de plantacéo: episédios de racismo cotidiano, de Grada Kilomba.
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Por fim, os cartoneros sdo suportes que contribuem para perceber o sujeito
multifacetado, plural, que, através da interacdo dialégica ou discursiva, é responsavel
pela construgdo de discursos cheios de sentidos, 0s quais trazem a tona perspectivas
ideoldgicas perceptiveis nos espacos e/ou processos discursivos. Além disso, € um ser
dindmico, que constroi sempre novas reformulacdes, porque € mutavel e inacabado,
inconcluso, itinerante, que vai incorporando sentidos através de sua relagdo de producao
discursiva ao longo do processo histérico-social.

A expressdo do pensamento, as experiéncias vividas, os desejos, as frustraces
podem ser representadas por meio da producéo escrita dos(as) estudantes. Adolescentes
possuem uma gama de experiéncias que, muitas vezes, ndo séo estimuladas a ganharem
forma textual. Portanto, as aulas de Lingua Portuguesa podem contribuir para a
producdo textual escrita sob diversos géneros, tais como: poemas, prosas literarias,
textos informativos, publicitarios, jornalisticos e outros, os quais devem ter sentido na
vida do(a) educando(a), possibilitando-lhe que tais mecanismos expressem sua forma de

ver, de sentir e de agir.

Assim, a Producédo Textual escrita compreende muito mais do que a defesa de
um ponto de vista, a criacdo poética, mas se abre a leitura do universo particular do
individuo e como ele enxerga os fatos, o0 mundo e os sentidos que ele(ela) atribui a vida,
a si e ao outro. O trabalho com a escrita pode se configurar como um material rico,

tradutor da interioridade do ser, apontando sua visdo sobre a realidade, além de:

construir uma perspectiva pessoal e critica sobre todos os assuntos que nos
rodeiam, na vida, na escola, no trabalho, perspectivas que ajuda a
compreender, comentar e, em Gltima instancia, controlar a dire¢cdo de nossas
trajetdrias de vida, tal como as dos mundos futuros (GREEN, 1998, p. 12).

Percebemos que a responsabilidade do professor de Lingua Portuguesa é fazer
nascer um(a) produtor(a) textual coeso, coerente e eficazmente (GOMES, 2009. p. 147)
fortalecido, que ndo tenha as suas vozes silenciadas, mas que, por meio delas, seja
possivel compreender suas realidades e o que dizem sobre os proprios sujeitos, isto €,
seu posicionamento (DIONISI0,2014, p. 27).

Sendo assim, a Producdo Textual escrita permite a escuta dos(as) adolescentes.
Fiorin (2015, p. 14) orienta que a linguagem (falada ou escrita) é promotora de sentidos
e confere comunicacdo. Ao pensar nisso, fica evidente que o texto escrito pelos(as)
alunos(as) materializa a visdo de mundo e revela o pensamento, as concepcoes

ideologicas, 0s sentimentos, 0s auspicios e a formacgdo discursiva do ser, pois sao
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unidades sociocomunicativas (BENTES, 2014, p. 263). Por isso, o(a) adolescente, ao
escrever, tem a possibilidade de ser ouvido, pois, o texto traz a voz do(a) educando(a).
Afinal, inexiste a neutralidade textual, porque, por tras das palavras simples, das
afirmacdes mais triviais, existe uma visdo de mundo, um modo de ver as coisas, uma
crenca (ANTUNES, 2003, p. 81).

O discurso presente no texto dos(as) adolescentes expde sua visdo sobre
diversos aspectos, permitindo a compreensdo dos contextos em que estes estdo
inseridos(as), pois flutuam sentidos que podem ser lidos e interpretados por meio da
expressdo de seus pontos de vista. Dessa forma, é possivel que o professor de Lingua
Portuguesa viabilize a escuta das diversas vozes em sua sala de aula. Os cartoneros
podem conter os textos dos(as) adolescentes e configurar-se como uma estratégia
significativa para a Producdo Textual escrita e escuta das vozes internalizadas dos

individuos.

Marcuschi (2008) diz que o texto carrega em si atos que dialogam com o leitor,
produtor e a realidade que o estimula a producdo. Assim, através dele, o ser retrata ou
(re) constroi 0 mundo, as vivéncias, as experiéncias, sendo um campo a ser interpretado
por uma escuta atenciosa. Os cartoneros, em sala de aula de Lingua Portuguesa,
visando a producdo textual escrita, colaboram para a manifestacdo de vozes que
interpelam, ecoam, dialogam através das palavras registradas nos livros a partir dos
momentos de interagdo, sob mediacdo do professor de portugués. A respeito das
palavras, Bakthin (2003) afirma que elas ndo “sdo objetos virgens”, pois nelas se
cruzam e entrecruzam as palavras do outro. E, justamente, a partir desse fendémeno que
se busca entender as vozes internalizadas do ser, cujos livros historicamente carregam.
Portanto, os livros cartoneros contribuem para favorecer o registro destas vozes e
conseguem, através da préatica do professor de Lingua Portuguesa, ser um espaco para
comportar 0 pensar, 0 sentir e as impressdes sobre a vida dos sujeitos constituidos numa

perspectiva dialogica.

6. Consideracdes inacabadas
O presente artigo permitiu uma reflexdo a respeito da historiografia do livro
inserida no fluxo da histéria da humanidade. Foi possivel compreender a sua génese e

observar que os livros sdo suportes que carregam conhecimentos plurais, contudo, €
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importante salientar que eles veiculam ideias, valores, concepc¢des dos seus produtores,

uma vez que eles ndo sédo materialidades neutras.

Diante disto, no que diz respeito a histdria dos suportes, foi visto o quanto os
livros sofreram mudancas estruturais (do tipo de material a disposi¢do das informacGes
contidas neles), além disso, evidenciou-se que seus contetdos sempre despertaram
preocupacdo ao ponto de estruturar-se orgaos censuradores. No Brasil, por exemplo, a
dificuldade de acesso ao livro sempre foi acentuada, afinal, os sistemas de regulagem
sempre impossibilitaram a difusdo dos suportes, a saber a figura do Desembargador do

Paco na época do Brasil Império.

Em relacdo a producéo de livros, foi observado que, na contemporaneidade, ha
possibilidades de producdo de livros em sala de aula de Lingua Portuguesa que
favorecam o trabalho da producdo textual escrita com a finalidade de aquisi¢édo das
habilidades e das competéncias linguisticas em didlogo com o0s processos de
subjetividade dos sujeitos produtores. Afinal, o livro enquanto suporte, pode carregar as
vozes internalizadas dos seus autores e, dessa forma, revelar o pensar, o sentir e o0 agir
dos educandos. Desse modo, foi visto que os livros cartoneros contribuem
significativamente com o trabalho do professor de Lingua Portuguesa e abre-se ao

processo de lingua enquanto interacao.

Logo, os livros sdo suportes indeléveis e seu acesso, bem como sua valorizacao
e sua producdo devem ser um continuo, pois, ademais de historias, saberes e
conhecimentos eles podem servir de espaco de interacdo e de escuta dos sentimentos,

das impressdes e das visdes de mundo dos seus produtores.
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ANEXO - Poema-homenagem

Imersdo em busca de mim

Entro, sem licenca, mas adentro
O local é silencioso e ha momentos que surgem alvorocos
Tranquilidade embalada por resquicios de inquietacéo
E desafiador viver em mim
Sou silenciado. Nao por mim, mas por outros que habitam em mim
Vozes que dialogam e, embora em mim, nao nasceram de mim
Encontraram espa¢o em minha interioridade
Foi-me passada, absorvida ou inocentemente as aprendi
Ou, talvez, qui-las que fossem parte essencial de mim

Disseram-me que era para eu ouvir e repetir
Ndo calei, gritei e enfrentei, combati para também deixar pedacinho de mim
Falar, existir, pois sem isso 0 que seria de mim?

Sem espaco apropriado, vago no meu interior

Deixo-me regar pela irreveréncia e exteriorizo o que ha aqui no meu universo particular
E uma, sio duas, sdo trés, turbilhdes de vozes que me tornam um ser / vida

Ora seleciono, ora nego cada uma, mas as externos em dado momento

E impossivel conter, deter, reter o que jorra de dentro de mim

Preciso apenas aprender a calar e a falar, livremente deixar fluir

Pois isso é parte de mim, parte de minha esséncia, parte de minha completude finita
Esse rio de vozes que precipitam de minha consciéncia como uma cascata que vai de
encontro a outras aguas

Aguas diferentes, aguas tao fluidas 4guas
Sejam limpidas, sejam turvas as aguas correm de dentro de mim
Banho-me nessas aguas que existem bem antes de mim
Deixo-as correr, pois existirdo depois de mim
Sé&o aguas correntes que dizem tanto
Dizem parte do todo que estd ao entorno de mim e de ti
Tais &guas contém tantas outras vidas que estdo em dire¢do ou contraria a mim
Encontramo-nos no trajeto em direcdo ao grande mar

Onde habitam tantas vidas

Onde se tem tantos medos, desejos, sonhos, receios
Onde estéo as naus que deslizam em direcéo do horizonte
Onde se reflete a luz do sol e deixa tais dguas transllcidas e por vezes turva
Mas elas estdo ali convivendo dentro de mim
Banhando meu consciente e até o inconsciente
Hé tanta paz que logo devido o marulho das ondas
Tornam-se agitacdo dentro de mim
Mas é essa a real beleza a de permitir que as dguas que vieram
Para dentro de mim
Sairam de mim
Misturaram-se a outras aguas e permitam-me indagar:
E eu quem sou?
Sou apenas mais um que, as vezes sozinho, permito-me
Ouvir, sentir, agir, ser, viver e até morrer na imensidao questionavel que ha
Dentro de mim.
Waldemar Cavalcante



