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RESUMO: Neste artigo, apresenta-se uma analise contrastiva sobre as estratégias de preenchimento
da posigao acusativa, com foco no que é contemplado: (i) pelas gramaticas descritivas do PB, tendo
em mente os contextos linguisticos e sociais de sua ocorréncia, (ii) pela abordagem prescritiva das
gramaticas sobre o tipos de estratégia selecionada e (iii) pela abordagem dos livros didaticos de Lingua
Portuguesa (LP) adotados em Pernambuco destinados a alunos do 7° ano, levando em conta se
contemplam uma reflexdo sobre diferentes estratégias, atendendo, assim ao que esta previsto na
BNCC. Ancorada na Sociolinguistica Variacionista (LABOV [1972] 2008); WEINREICH; LABOV;
HERZOG, [1968] 2006), sera levado em conta o uso variavel de quatro variantes que preenchem a
posi¢do acusativa (a saber: o clitico, o objeto nulo, o pronome lexical e o sintagma nominal) que sédo
condicionadas por fatores linguisticos e sociais (TARALLO E DUARTE (1988), MATTOS E SILVA
(2003)). Tomando por base que, na BNCC (BRASIL, 2018), esta previsto o trabalho com a variagédo
linguistica, esta investigacéo inscreve-se na interface teoria e pratica, a fim de verificar se as propostas
de atividades dos livros didaticos contemplam todas as variantes. Ademais, essa proposta ganha
relevancia porque, até onde temos verificado, sdo ainda escassas pesquisas no ambito da
Sociolinguistica no estado de Pernambuco que se voltem ao tratamento da variagdo linguistica em
livros didaticos no &mbito morfossintatico. A investigagdo ora desenvolvida busca contribuir com o
processo ensino-aprendizagem da variacao a partir de discussdes que podem servir como pontos de
partida para novas reflexdes por parte de professores de LP.
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Anclado en la Sociolinguistica Variacionista (LABOV [1972] 2008); WEINREICH; LABOV; HERZOG,
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Palavras iniciais

Partindo da realidade vivenciada em sala de aula, observamos que os alunos
apresentam, em sua oralidade, variantes linguisticas advindas do seu meio social
que nao estdo previstas nas gramaticas prescritivas, a exemplo de usos no ambito
da morfossintaxe como a auséncia de concordancia nominal e verbal (ex.: Os livro
parece interessante.) e do uso de pronome lexical na posi¢cado de objeto direto (ex.:
Eu entreguei ele (=0 caderno) a professora.). Além disso, quanto aos diferentes
contextos comunicativos (se formais ou informais), os alunos podem adequar seus
usos linguisticos. Por exemplo, em contextos de apresentagdo de seminarios que
exigem um maior grau de monitoramento da lingua, € possivel encontramos mais
usos da variante padrao, ao contrario do que poderia ocorrer em conversas informais
entre amigos na sala de aula. Nesse sentido, concordamos com Bortoni-Ricardo
(2004, p. 23) ao dizer que, “[qJuando estamos usando a linguagem para nos
comunicar, também estamos construindo e reforcando os papéis sociais proprios de
cada dominio”. Sendo assim, os professores de Lingua Portuguesa (doravante LP)
precisam reconhecer e valorizar os diversos usos da lingua no contexto escolar e
nao denominar como “erros de portugués” aquelas formas que ndo estao previstas
nos manuais gramaticais, reproduzindo a estigmatizagdo do preconceito linguistico
decorrente do preconceito social (BAGNO, 2009). Para que ocorra o respeito
linguistico nesse contexto diante dos fenbmenos de variacdo linguistica entendida
aqui como “duas ou mais formas que se alternam em um mesmo contexto e com o
mesmo valor de verdade.” (TARALLO, 1985) (ex.: eu ndo o encontrei ~eu encontrei
ele), esta previsto nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (BRASIL, 1998b, p.
82): “Frente aos fenbmenos da variagdo, ndo basta somente uma mudanga de
atitudes; a escola precisa cuidar para que ndo se reproduza em seu espago a
discriminagdo linguistica”.

Os professores de LP precisam ter em mente que o Portugués Brasileiro
(doravante PB) é uma das variedades do portugués que precisa ser trazida para o
debate em sala de aula, a qual esta passando por significativas e importantes
mudangas ao longo dos tempos. Nesse debate, portanto, espera-se que n&o s6 a
norma culta seja objeto de reflexdo, mas também a norma popular. Segundo observa
Castilho (2019, p. 90), “as sociedades humanas séo restritivas a respeito da variagéo

linguistica, promovendo uma das variaveis, a culta, e discriminando a outra, popular”.
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Por sua vez, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) afirma que a
diversidade linguistica decorre fundamentalmente do fato de a lingua ndo so ser fruto
de um processo histérico, mas também ideoldgico-politico. Nessa acepgao, deve-se
fomentar e promover uma educacgao integral ao aluno de forma que se constitua um
ser agente que entenda a lingua como objeto de poder e de interagao de opinido ativa

e responsiva dos usos linguisticos em diferentes modalidades da lingua:

Nesse contexto, a BNCC afirma, de maneira explicita, 0 seu compromisso
com a educagéo integral. Reconhece assim, que a Educacédo Basica deve
visar a formagcdo e ao desenvolvimento humano global, o que implica
compreender a complexidade e a nao linearidade desse desenvolvimento,
rompendo com visdes reducionistas que privilegiam ou dimenséo intelectual
(cognitiva) ou a dimenséo afetiva. Significa, ainda, assumir uma visao plural,
singular e integral da crianga, do adolescente, do jovem e do adulto —
considerando-os como sujeitos de aprendizagem — e promover uma
educacgao voltada ao seu acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento
pleno, nas suas singularidades e diversidades. Além disso, a escola, como
espaco de aprendizagem e de democracia inclusiva, deve se fortalecer na
pratica coerciva de ndo discriminagdo, nao preconceito e respeito as
diferencas e diversidades. (BRASIL, 2018, p. 12)

Em outras palavras, a educacgao integral a que nos referirmos deve lutar contra
todas as formas de preconceito linguistico no ambiente escolar, haja vista que a
heterogeneidade linguistica € estruturada e ordenada, sendo fundamental para a
construcdo da identidade sociolinguistica dos falantes (LABOV [1972] 2008;
WEINREICH; LABOV; HERZOG, [1968] 2006). Sob essa perspectiva, a construgéo
de curriculos e de propostas pedagogicas deve contemplar a construgao identitaria
dos estudantes através da lingua, conforme observado na BNCC (2018, p. 13):

No Brasil, um pais caracterizado pela autonomia dos entes federados,
acentuada diversidade cultural e profundas desigualdades sociais, os
sistemas e redes de ensino devem construir curriculos, e as escolas precisam
elaborar propostas pedagodgicas que considerem as necessidades, as
possibilidades e os interesses dos estudantes, assim como suas identidades
linguisticas, étnicas e culturais.

Tendo como objeto de estudo a heterogeneidade linguistica, a
Sociolinguistica Variacionista (LABOV [1972] 2008); WEINREICH; LABOV;
HERZOG, [1968] 2006) traz um novo olhar aos estudos da linguagem ao defender a
intrinseca relagdo lingua e sociedade e, por conseguinte, condicionamentos internos

e externos a lingua que estruturam essa heterogeneidade. E sob essa perspectiva
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tedrica que este trabalho investigativo se fundamenta e, para tanto, centramos nossa
atengao em um fendbmeno linguistico variavel amplamente estudado no PB, a saber:
as estratégias de preenchimento da posigdo acusativa representadas por quatro
variantes - (i) sintagma nominal (cf. (1a)), (ii) pronome lexical (cf. (1b)), (iii) categoria
vazia (cf. (1c)) e (iv) clitico acusativo (cf. (1d)):

“Uma resposta a questao:
(1) Ha quanto tempo vocé conhece a Maria?
Poderia desencadear, em principio, uma das seguintes respostas:
(1a) Eu conheco a Maria ha muitos anos.
(1b) Eu conhecgo ela ha muitos anos
(1c) Eu conhego (e)® ha muitos anos.
(1d) Eu a conhego ha muitos anos.
(TARALLO; DUARTE, 1988, p. 49-50 apud MATTOS E SILVA, 2003, p. 66)

Sintetizando algumas conclusdes de Tarallo e Duarte (1988), Mattos e Silva
(2003, p. 66-67) elenca os seguintes contextos linguisticos (cf. (2)) e sociais (cf. (3))

que favorecem o uso das quatro variantes:

(2)a. “o uso do clitico acusativo (1d) fica restrito a formas verbais simples do
indicativo, a estruturas SVO e ao trago (+ animado) do objeto;

b. o pronome lexical (1b) é favorecido por estruturas sintaticas complexas,
com predicativo ou objeto sentencial, associado ao trago (+animado) do
objeto;

c. a categoria vazia (1c) é fortemente condicionada pelo traco (-animado) do
objeto;”

(3)a. “a categoria vazia é a estratégia preferida, situando-se entre 60% a 70%;
b. o clitico acusativo varia desde a completa auséncia (nos jovens entre 15

e 17 anos, cursando o 1° grau e falantes com mais de 46 anos, com 1°
grau) até 6,4% de ocorréncias na fala de informantes com mais de 46

anos, com 3° grau. [...]

® Trata-se da categoria vazia (do inglés, (e)mpty). Também chamada de pronome nulo ou ané&fora zero.
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c. o pronome lexical tem ocorréncia de 23% na fala de jovens de 1° grau,
decresce na medida em que sobem faixa etaria e escolaridade, chegando
a 9,8% entre informantes com 3° grau e estda condicionado a
complexidade maior da estrutura em que o objeto aparece. [...]

d. Entre os falantes da faixa etaria e escolaridade alta, dizem, ainda, ha

preferéncia pelos sintagmas nominais lexicais (1a).”

Ademais, refletindo sobre o ensino de LP com base nesses usos variaveis do
PB, Mattos e Silva (2003, p. 68) conclui:

Aos professores de portugués caberia ter conhecimento da complexidade
dessa variagdo para melhor conduzir o seu ensino no sentido de nao
assoberba-lo com as regras de uso dos cliticos, mas encaminha-lo no sentido
das ‘estratégias de esquiva’ em relagdo ao pronome lexical, marcado como
socialmente estigmatizado em estruturas sintaticas simples, as mais
transparentes aos interlocutores.

Partindo, portanto, dessas considerag¢des, temos como objetivo central realizar
uma analise contrastiva entre as gramaticas descritivas do PB (cf. BAGNO, 2011;
PERINE, 2016 e CASTILHO, 2019) resultantes de pesquisas linguisticas, as
gramaticas prescritivas (cf. ALMEIDA, 1975; BECHARA, 2006 e CUNHA E CINTRA,
2013) e os livros didaticos de LP adotados em Pernambuco (cf. COSTA; NOGUEIRA.
MARCHETTI, 2018; OLIVEIRA; LUCY, 2018), tendo em mente, por exemplo, se
estes ultimos atendem ao que esta previsto na BNCC para a abordagem da variagéo
linguistica na escola, servindo como material auxiliar a reflexdo dos condicionamentos
internos e externos ao fendbmeno variavel em analise.

Para a realizagao da analise empreendida neste trabalho, adotamos, além do
método comparativo, método indutivo, haja vista que, a partir da observacéo das
obras escolhidas, foi possivel elaborar tendéncias de analise sobre o fenédmeno. Por
seu uma pesquisa documental, nosso foco de atengdo volta-se (i) ao que é
contemplado pelas gramaticas descritivas sobre as estratégias de preenchimento da
posicdo do objeto, tendo em mente os contextos linguisticos e sociais de sua
ocorréncia; (ii) a abordagem prescritiva das gramaticas sobre o tipo de estratégia
selecionada e (iii) a abordagem dos livros didaticos, levando em conta se



comtemplam uma reflexao sobre essas diferentes estratégias, atendendo, assim, ao
que esta previsto na BNCC.

Por ser uma pesquisa que se inscreve na interface teoria e pratica, a
abordagem contrastiva aqui proposta ganha relevancia porque, até onde temos
verificado, sdo ainda escassas pesquisas no ambito da Sociolinguistica no estado
de Pernambuco que se voltem ao tratamento da variag&o linguistica no ambito
morfossintatico. Em adi¢cdo, esperamos contribuir com o processo ensino-
aprendizagem da variagao linguistica a partir de discussées que podem servir como
pontos de partida para novas reflexdes nao sé por parte de professores de LP que
estdo em formacéo, mas também por parte daqueles que ja atuam em sala de aula.

Visando, portanto, a realizagdo da analise contrastiva, este artigo encontra-se
assim estruturado: na sec¢ao 2, abordamos o quadro tedrico visando a correlagao
entre a Sociolinguistica Variacionista e a Sociolinguistica Educacional; na sec¢&o 3,
centramos a atengdo na comparagéo entre as gramaticas descritivas do PB e as
gramaticas prescritivas para, na secgéo 4, verificarmos, a partir da comparagao entre
a BNCC e os livros didaticos de LP adotados em Pernambuco, se esses livros
atendem ao que esta previsto nesse documento oficial, o qual evidencia intersecgdes
com os resultados de estudos linguisticos a partir, por exemplo, da abordagem dada
a diversidade linguistica no Brasil. Por fim, apresentamos nossas consideragdes

finais que reunem os principais resultados alcangados.

2 O quadro tedrico

2.1 Sob os pilares da Sociolinguistica Variacionista

Por volta de 1960, é proposta por William Labov a Sociolinguistica
Variacionista, teoria empirica (LABOV, [1972] 2008, p. 259) que visa estudar a
relacdo entre a variagdo e mudanga da lingua no contexto social (LABOV [1972]
2008, p. 184). Para Labov, a variagao € intrinseca a toda e qualquer lingua, ndo
sendo a heterogeneidade “cadtica”, pois € ordenada a partir de condicionamentos
linguisticos e sociais. Trata-se, por conseguinte, de uma heterogeneidade linguistica
estruturada e sistematicamente ordenada (LABOV [1972] 2008, p. 78). Nesse

sentido, focalizam-se os multiplos usos da lingua utilizados por uma comunidade de
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fala, valendo referir que a competéncia comunicativa é central nessa abordagem, a
qual é entendida como a adequacgao da lingua aos diversos contextos comunicativos.

Vale referirmos que, para que haja variagédo, “duas formas ou mais formas
devem coocorrer no mesmo contexto, mantendo o mesmo valor de verdade”
(TARALLO, 1985). A essas diferentes formas, da-se o nome de variantes que se
constituem da variante padrdo, a forma de prestigio encontrada nos manuais
gramaticais, e a forma ndo-padrao, em geral, considerada estigmatizada. Portanto,
toda variavel linguistica € constituida por um conjunto de variantes. A escolha de
uma variante, em detrimento de outra, decorre, conforme ja enunciado, da influéncia
de fatores internos e externos a lingua.

Ademais, Labov ([1972] 2008) afirma que, a lingua por ser plural, desempenha
fungdes sociais e pessoais. Assim, para Labov ([1972] 2008, p. 259), “0 novo modo
de fazer linguistica € estudar empiricamente as comunidades de fala”. Ou seja,
embora os falantes usem a mesma lingua, o uso das variantes linguisticas pode
diferencia-los, haja vista que, segundo esse linguista, trés fungdes podem ser
desempenhadas pelas variantes: (i) indicador de diferengas sociais construidas a
partir da estratificagdo social, (ii) diferenciador de estilos e (iii) marcador de uma dada
comunidade. A partir de um enfoque empirico, que parte da observacado dos multiplos
usos linguisticos, Labov conclui que “[gluanto mais se sabe de uma lingua, mais se
pode descobrir dela.”

Partindo dos pressupostos da Teoria da Variagdo Linguistica mencionados
nesta subsecgdo, abordaremos, na proxima subsec¢do, o campo de investigagdo da
Sociolinguistica Educacional que articula esses pressupostos ao processo ensino-
aprendizagem de uma lingua, tendo como objetivo central o trabalho com a variagéo

linguistica na sala de aula.

2.2 Sociolinguistica Educacional: breves incursdes

Por volta de 1980, resultados de pesquisas linguisticas comegam a chegar a
escola alertando sobre a necessidade de abordagem da heterogeneidade linguistica
Coelho (et al. 2010), visando a uma nova postura, a um olhar mais humano do
professor na selegdo de conteudos e metodologias de ensino como garantias de
promogéo do respeito linguistico a partir do reconhecimento, valorizagdo e estudos
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das formas linguisticas variaveis. Sob esse enfoque, Bagno (2004, p. 10) defende a

importancia de se

converter a sociolinguistica num instrumento de luta contra toda a forma de
discriminagcdo e de exclusdo social pela linguagem. Porque n&o basta
descrever e analisar as relagdes entre lingua e sociedade, é preciso, também,
transforma-la.

Ao compreender que a lingua é heterogénea e que os diversos falares dos
alunos em sala de aula evidenciam sua identidade social, os docentes, embasados
nos pressupostos da Sociolinguistica, desenvolverdo praticas que nao se sustentam
no fato de haver “falar mais correto” do que o outro, variedade linguistica superior a
outra e nem tampouco supremacia da lingua escrita sobre a lingua falada. Segundo
Bortoni-Ricardo (2004) cabe aos docentes ndo s6 tomarem consciéncia de que seus
alunos usam variantes linguisticas, como também eles proprios, haja vista a
heterogeneidade intrinseca ao PB. Segundo ela, “[...] nés. Professores, precisamos
tomar plena consciéncia dos usos que fazemos de nossa lingua, para podermos levar
nossos alunos a fazerem o mesmo.” (BORTONI-RICARDO, 2004, p. 105). E ainda,

E preciso conscientizar o aluno quanto as diferencas para que ele possa
comegcar a monitorar seu préprio estilo, mas esta conscientizagao tem de dar-
se sem prejuizo do processo de ensino/aprendizagem, isto &, sem causar
interrupgdes inoportunas. [...] Mais importante ainda é observar o devido
respeito as caracteristicas culturais e psicolégicas do aluno. (BORTONI-
RICARDO, 2004, p. 42)

Baseados no que nos diz os documentos oficiais sobre o ensino de LP,
assumimos a importancia de uma pratica pedagdgica que seja sensivel aos saberes
dos alunos, tendo como um dos objetos de ensino a variagéo linguistica (BRASIL,
2018, p. 67) a partir de uma aprendizagem colaborativa que, segundo Freitas (2009,

p. 1),

E considerada um recurso na area da educagdo ou uma estratégia. Os
participantes trazem experiéncias e conhecimentos diversificados,
previamente adquiridos ou construidos e interagem para criar um
conhecimento compartilhado. [...] No contexto da aprendizagem colaborativa
sao propiciadas situacdes de aprendizagem nas quais todos aprendem com
todos; isso ocorre em um ambiente cujas caracteristicas sdo a auséncia de
hierarquia formal, o respeito mituo as diferengas individuais e a liberdade



para expor ideias e questionamentos. Os objetivos pessoais combinam com
os objetivos coletivos.

Sobre os PCNs de LP, a diversidade linguistica trazida pelos alunos deve ser
objeto de reflexdo e de valorizagdo no ambito escolar. Como propostas de atividades
que contemplem os fenbmenos de variagcdo, prevé-se a “elaboracdo de textos
procurando incorporar na redagao tragos da linguagem de grupos especificos”
(BRASIL, 1988, p.83), quebrando, assim, a ideia de homogeneidade linguistica e
promovendo a valorizacéo dos diversos falares e o reconhecimento de que todo aluno,
como falante nativo do PB, ja sabe sua lingua antes de ingressar na escola. Para
Bagno (2009, p. 51), “[tlodo falante nativo de uma lingua sabe essa lingua. Saber uma
lingua, na concepgédo cientifica da linguistica moderna, significa conhecer
intuitivamente e empregar com facilidade e naturalidade as regras basicas de
funcionamento dela”. Esse conhecimento intuitivo da lingua pode ser observado na

construcdo sintatica das seguintes frases, quando o falante nativo do PB néo diz:

(4)a. O de Pedro livro € — em vez de — O livro € de Pedro,
b. Evaldo gosta exercicios fisicos — em vez de — Evaldo gosta de exercicios
fisicos
c. Clarice |é dos livros — em vez de — Clarice |€ os livros.”
(BECHARA, 2006, p. 8)

(5)a. **Eu vamos te ajudar.
b. *Mamé&e veio ao baile sem meias e eu vim de.
c. *Ela ta namorando um baixo. (cf. ... um baixinho).
d. * Ele € um ruim dentista. (cf. ... um mal dentista)
(PERINI, 2016, p. 58)

Partindo da discussdo em torno do aporte tedrico adotado neste estudo e,
conforme o que orienta a BNCC, é importante que o professor de LP promova aulas
que ampliem a competéncia comunicativa dos alunos a partir de reflexdes sobre a

variacgéo linguistica,

* O uso do asterisco indica que a frase é agramatical.



Cabem também reflexdes sobre o fenbmeno da mudancga linguistica e da
variagao linguistica, inerentes a qualquer sistema linguistico, e que podem ser
observados em quaisquer niveis de andlise. Em especial, as variedades
linguisticas devem ser objeto de reflexdo e o valor social atribuido as
variedades de prestigio e as variedades estigmatizadas, que esta relacionado
a preconceitos sociais, deve ser tematizado. Esses conhecimentos linguisticos
operam em todos os campos/esferas de atuagdo. (BRASIL, 2018, p. 77)

3 O que dizem as gramaticas descritivas e prescritivas sobre o preenchimento
da posigao de objeto direto no portugués brasileiro?

Ao longo de décadas de pesquisas foram observadas mudancgas significativas
na gramatica do PB, o que levou linguistas a elaborar gramaticas de referéncias sob
a perspectiva descritiva cujo foco € descrever a lingua como ela € e ndo como deve
ser. Para tanto, focalizaremos, na seg¢ao 3.1, o viés da prescricdo gramatical (cf.
ALMEIDA, 1975; BECHARA, 2006 e CUNHA E CINTRA, 2013) e, na segao 3.2, o viés
das gramaticas descritivas (cf. BAGNO, 2011; PERINI, 2016 e CASTILHO, 2019).

3.1 O enfoque das gramaticas prescritivas

Conforme constam nos manuais gramaticais, o objeto direto desempenha a
fungdo sintatica de complementador de verbos transitivos diretos. Almeida (1975)
afirma que “[o]bjeto direto sdo os verbos cuja agéo passa diretamente para a pessoa
Ou coisa sobre que recai a agao - ndo colocamos nenhuma preposi¢do. Exemplo:
Pedro estudou a licdo” (ALMEIDA, 1975, p. 145). Além disso, “[p]ara identificar o
objeto de uma oragao fazemos uma pergunta a que ou a quem em depois do verbo.
“Objeto Direto corresponde ao caso obliquo latino chamado acusativo.” (ALMEIDA,
1975, p. 382). Esse constituinte pode ser representado por sujeito simples (cf. (6a)) e
por sujeito composto (cf. (6b)):

(6)a. Vi a casa de Joao.

b. Quero estudar e viajar’.
(ALMEIDA, 1975, p. 383)
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Em se tratando do preenchimento da posigdo acusativa, o gramatico s6 se
refere ou ao sintagma nominal (cf. (6)) ou ao pronome obliquo (a que chamamos aqui

de clitico acusativo). Nesse ultimo caso, temos as seguintes mengdes:

* “‘em se tratando do objeto direto preposicionado, admite a colocagdo da
preposi¢ao a, quando for constituido de formas pronominais mim, ti, si, ele, nés,

vos, eles, elas:”

(7) “Levei a ele”. (ALMEIDA, 1975, p. 383)

Sobre essa estrutura, em particular, destaca Almeida (1975, p. 384):

N&o devemos pensar que é errado dizer “levei a ele” [...] em vez de “levei-0”
[...]- O que é errado, erradissimo, é dizer “levei ele” [...]. O que néo
devemos é abusar dessa construgdo. (grifo meu).

Conforme verificamos, € clara a postura prescritiva de considerar “erro” o uso
do pronome lexical na posi¢éo acusativa, o que é endossado por Almeida (1975, p.
385) ao dizer que “[...] Muito certas, portanto, sdo as seguintes construgdes (grifo

Nnosso)”:

(8)a. “Amando-o e aos seus irmaos...”
b. “Saudo-o e aos seus parentes”
c. Detesto-o e aos demais que o acompanham” [...].
(ALMEIDA, 1975, p. 385)

De igual modo, Cunha e Cintra (2013, p. 154) explicam que o “Objeto Direto &
o complemento de um verbo transitivo direto, ou seja, o complemento que
normalmente vem ligado ao verbo sem preposigao e indica o ser para o qual se dirige
a acao verbal”’. Ao contrario de Almeida (1975), eles expandem a forma como esse
constituinte pode ser representado que nao se reduz apenas a substantivos, tal como
abaixo evidenciado:

a) substantivo: “Nao recebo dinheiro nenhum.” (C. Drummond de Andrade)
11



b) pronome (substantivo): “Nunca o interrompi.” (Alves Redol).

c) numeral: “Nunca achou dois ou trés?” (A. Abelaira)

d) palavra ou expressdo substantivada: “Tem um que de inexplicavel.”
(Goncgalves Dias )

e) orag&o substantiva (objetiva direta): “Nao quero que fique triste.” (J. Régio)

f) mais de um substantivo ou mais de um dos seus equivalentes: “Tomara-lhe
a mulher e a terra, mas mandara-lhe entregar o milho e as abéboras que
nela encontrara.” (Castro Soromenho)

(CUNHA; CINTRA, 2013, p. 154-155)

Conforme verificamos acima, ndo ha nenhuma referéncia ao pronome lexical
e a categoria vazia. A unica referéncia ao pronome lexical encontra-se no trecho a

seguir:

Na fala vulgar e familiar do Brasil que € muito frequente o uso do pronome ele
(s), ela (s) como objeto direto em frases do tipo: “Vi ele.” “Encontrei ela”
Embora essa construgao tenha raizes antigas no idioma, pois se documenta
em escritores portugueses dos séculos Xlll e XIV, deve ser hoje evitada.
(CUNHA E CINTRA, 2013, p. 302, grifo meu).

Embora reconhecam que o pronome lexical diacronicamente foi uma forma
usada nos séculos Xl e XIV e que, na atual sincronia, tem sido usada na “fala vulgar
e familiar”, prescrevem que essa estratégia que deve ser evitada, desvalorizando,
assim, um uso legitimo do PB que, conforme pontuam, € comum em contextos
especificos.

Os autores advertem, de forma critica, que “Convém, no entanto, nao confundir
tal forma com a perfeitamente legitima, onde o pronome funciona como objeto direto”
(CUNHA E CINTRA, 2013, p. 302):

a) quando, antecedido da preposigao a, repete o objeto direto enunciado pela

forma normal atona (o, a, os, as):

(9) “Nao sei de elas me compreendem
Nem se eu as compreendo a elas.” (F. Pessoa)
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b) quando precedido das apalavras todo ou so:

(10) “- Conhego bem todos eles.” (H. Sales)
(CUNHA E CINTRA, 2013, p. 302-303):

Por sua vez, Bechara (2006, p. 25) define também o o objeto direto como “o
complemento verbal n&o introduzido por preposi¢céo”. Ao contrario de Almeida (1974)
e Cunha e Cintra (2013), n&o apresenta as formas de como esse constituinte pode se

realizar, mas testes estruturais que podem identifica-lo, a saber:

* substituicdo pelos pronomes atonos o, a, 0s, as que marcam género e numero

do substantivo objeto direto:

(11)a. “O cagador feriu o ledo.”
b. “O cagador feriu-0.”
c. “O cacador o feriu.”
(BECHARA, 2006, p. 35, grifo nosso).

* transformagéo da voz ativa em passiva, o0 sujeito passa a agente da passiva
precedido da preposigao por (per na combinagéo) e o objeto direto passa a
sujeito, a esquerdado verbo:

(12) “O cagador feriu o ledo > O leao foi ferido pelo cagador.”
(BECHARA, 2006, p. 35)

* verificagcdo do objeto direto como resposta as perguntas a quem? (para

pessoa) e que? ou o qué? (para coisa) feitas apds a sequéncia sujeito + verbo:

(13) “O cagador viu 0 companheiro.

O cacgador viu a quem? > O companheiro. (obj. direto).”

(14) “O tiro acertou o muro.
O tiro acertou o qué? > o muro. (obj. direto).”
(BECHARA, 2006, p. 35).
13



* transposigao (topicalizagdo) do objeto da esquerda do verbo, o que permite,
sem ser obrigatoria, a presenca do pronome pessoal o, a, 0s, as junto ao verbo,
repetindo o objeto direto transposto:

(15)a. “O cagador viu o lobo. /
b. O lobo o cagador o viu. (ou viu-0). /
c. O lobo viu-o cagador.”
(BECHARA, 2006, p. 35, grifo nosso)

Conforme vimos nos exemplos acima extraidos da gramatica de Bechara
(2006), das quatro estratégias de preenchimento da posi¢ao de objeto direto, somente
duas estdo contempladas, a saber: o sintagma nominal e o pronome clitico. Um
aspecto curioso é que, ao contrario de Almeida (1975) e Cunha e Cintra (2013), esse

autor ndo se pronuncia sobre o uso do pronome lexical pleno.
3.2 O enfoque das gramaticas descritivas

E fato que varios estudos linguisticos tém investigado o fenémeno variavel
ligado as estratégias de preenchimento da posi¢cédo acusativa no PB cujos resultados
tém sido contemplados nas gramaticas descritivas dessa variedade do portugués tal
como discorreremos a seguir.

Analisando, inicialmente, a Gramatica pedagdgica do portugués brasileiro, de
Bagno (2011), verificamos que as quatro estratégias elencadas por Tarallo e Duarte
(1988) na introducéo deste artigo estdo contempladas, a saber:

a) clitico (pronome obliquo)

(16) Procurei o gato pela rua toda, mas ndo o encontrei em lugar nenhum.

b) ele-OD (objeto direto)

(17) Procurei o gato pela rua toda, mas ndo encontrei ele em lugar nenhum.
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c) pronome nulo (anafora zero)

(18) Procurei o gato pela rua toda, mas nao encontrei @ em lugar nenhum.

d) SN (sintagma nominal)

(19) Procurei o gato pela rua toda, mas ndo encontrei o gato em lugar
nenhum.
(BAGNO, 2011, p. 470).

Partindo da visédo prescritiva das gramaticas apresentada na secéo 3.1, é
possivel compreendermos porque Bagno (2011) intitula a segdo 10.9.2 de “A vit6ria
do objeto nulo”. Para ele, a tradicdo gramatical do portugués “s6é reconhece uma
estratégia de retomada anaforica de objeto direto de ndo-pessoa: os cliticos o, a, os,
as.” (BAGNO, 2011, p. 470).

Retomando a pesquisa de Duarte (1989), Bagno (2011) verifica que essa
linguista obteve os seguintes resultados percentuais para o uso das quatro estratégias
na lingua falada: clitico (4,9%), ele-OD (15,4%), pronome nulo (62,6%) e SN anaférico
(16,1%), o que aponta para o fato de “que o pronome nulo &, de longe, a estratégia de
retomada anaférica preferida pelos brasileiros, falantes de todas as variedades
linguisticas (BAGNO, 2010, p. 471). E ainda, “qualquer falante da lingua sabe que
existe uma drastica diferenga na frequéncia de uso de cada uma delas”. (BAGNO,
2010, p. 470).

Adicionalmente, a partir de dados coletados do projeto Norma Urbana Culta
(NURC), Bagno (2011, p. 471) verifica que um resultado que vai na dire¢cdo dos de
Duarte (1989): clitico (0,6%), ele-OD (3,6%) e pronome nulo (95,8%). Segundo ele,
“[e]ssa preponderancia absoluta do pronome nulo tem sérias consequéncias para a
descrigdo da gramatica do PB e também, é claro, para o ensino de lingua na escola”
(BAGNO, 2010, p. 471).

A abordagem dada ao fenébmeno em analise amplia-se com a retomada aos
resultados da pesquisa diacrénica realizada por Tarallo (1993) que discutiu o processo
de mudanga na gramatica do PB evidenciado pelo aumento de sujeitos plenos (ou
seja, realizados foneticamente) e ao decréscimo de objetos plenos. Observe-se que,
no grafico, a seguir, “a explicitagdao do sujeito foi se tornando cada vez mais
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frequente, ao mesmo tempo em que o apagamento do objeto conquista mais terreno”
(BAGNO, 2010, p. 471):

Grafico 1: O sujeito pleno e o objeto nulo - Tarallo (1993)

—— sujeitos (%)

1875 1982 ——a— objetos diretos (%)

Fonte: Tarallo (1993) apud Bagno (2010, p. 471)

Interseccionando também resultados de pesquisas sincrénicas e diacronicas,
Castilho (2019 p. 301), em sua Gramatica do Portugués Brasileiro, afirma que “[0]s
estudos descritivos e diacrénicos sobre o objeto direto [...] tomaram em conta as
transformagdes no quadro dos pronomes pessoais, € sua repercussao no
preenchimento dessa fungéo.” Diante disso, observem-se algumas propriedades do

objeto direto no PB:

“(i) € proporcional aos pronomes pessoais acusativos ele/o

(20)a. Joao pods o livro na estante
b. Jodo pobs ele/ o pds na estante.\

(ii) assume, na oragao passiva, a posicao de sujeito:

(21) O livro foi posto por Jodo na estante.

(iif) pode ser representado por sintagma nominal de nucleo pronominal (cf.

(22a)) ou nominal (cf. (22b)) e por sentenga substantiva objetiva direta (cf.
(22c)), colocando-se habitualmente apds o verbo:
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(22)a. Viu-me na rua.
b. Viu o rapaz na rua.

c. Disse que viu o rapaz na rua.
(iv) tem papel tematico / paciente/, mesmo com verbos causativos:
(23) O passageiro desceu o pacote.
(v) pode ser omitido na sentenca:

(24) Viu @° na rua.”
(CASTILHO, 2019, p. 300-301).

A partir dessas propriedades, observamos que algumas constam nas
gramaticas prescritivas, exceto as propriedades (i), (iv) e (v). Sobre a primeira e a
ultima propriedade, em particular, ha o reconhecimento de todas as estratégias de
preenchimento da posi¢ao objeto e, portanto, ndo se nega a diversidade linguistica no
Brasil. Fortalecendo sua discussdo, Castilho ressalta o pioneirismo da pesquisa
diacrénica de Tarallo (1983) que evidencia a maior frequéncia de uso da categoria
vazia em razdo da “mudanca sofrida pelos cliticos e o seu desaparecimento da
grame’ztica6 do PB” (CASTILHO, 2019, p. 301). Tal pesquisa abriu o campo para a
realizagcao de novos estudos sobre essa tematica, a exemplo das pesquisas de Duarte
(1989) e Cyrino (1997).

Ademais, observando as propriedades fonoldgicas dos cliticos apresentadas
por Cyrino (1997), Castilho (2019, p. 303) afirma:

Ora, os cliticos tém propriedades fonoldgicas diferentes no portugués. Alguns
tém uma estrutura silabica (consoante-vogal), com em me, te, se e outros
perderam o ataque silabico, como o, vindo do portugués arcaico /o, e suas
variagdes de género e numero.

® Simbolo usado para identificar a categoria vazia.
® Trata-se da gramatica internalizada.
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Com base nisso, a dire¢cdo de cliticizagdo fonolégica ndo é a mesma no
portugués europeu (PE) e no PB: naquela “é enclitica, movimentando-se da direita
para a esquerda, como em Quem-me vé€?, Nao-te vi, [...] 0 que impede iniciar sentenca
por cliticos. No PB, ela é proclitica, movimentando-se da esquerda para a direita, como
em Ja te-vi, Jodo vai te-ver, [...] o que permite iniciar a sentenca por cliticos.”
(CASTILHO, 2019, p. 303).

Em linhas gerais, reunindo os resultados de Cyrino (1997), quatro aspectos sao

verificados:

(i) aparecimento da construgdo do objeto direto nulo, (ii) aparecimento da
construcdo do objeto ele, (iii) mudangca na diregdo da cliticizagéo, e (iv)
desaparecimento do o. Estudos sincrénicos mostram que a sobrevida deste
clitico se deve a acgao da escola, e por isso ele é mais frequente na lingua
escrita. (CASTILHO, 2019. p.304).

Por sua vez, Perini (2016) em sua Gramatica descritiva do portugués brasileiro
ao analisar os pronomes no PB, afirma que “s&o um bicho-papé&o tradicional da
gramatica do portugués”. (PERINI, 2016. p. 154). Nessa variedade do portugués,
conforme apresentado no quadro 1, os pronomes pessoais obliquos sdo formas
alternativas dos pronomes pessoais, sendo “as formas entre parénteses de uso
restrito em partes do territério brasileiro e tendo o reflexivo s6 uma forma obliqua”
(PERINI, 2016. p. 154).

Quadro 1: Pronomes pessoais: retos e obliquos

Forma reta Forma obliqua

eu me, mim -migo

vocé, tu te, (-tigo), (ti), (Ihe)

ele, ela -—-

nos nos, -N0SCco

VOCés -—-

eles, elas -

[reflexivo] se
Fonte: Perini (2016, p. 154)
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Sobre os pronomes lexicais (isto é, as formas retas dos pronomes), em
particular, Perini (2010, p. 155) afirma que “[a]lguns pronomes s6 tém uma forma, que
vale para todas as fungdes. E o caso de ele, ela, eles, elas que variam quando em
funcdes diferentes”. No quadro acima, em que sdo comparadas as formas retas com
as formas obliquas, a gramatica apresenta o lhe como obliquo de segunda pessoa -
e nao de terceira pessoa como prescreve a tradicdo gramatical-, deixando ausentes
do paradigma as formas obliquas de segunda pessoa do singular e plural e de terceira
pessoa do plural por serem de “uso restrito no PB” (PERINI, 2016, p. 155) “ou seja,
nao considera as formas o, a, os, as, -no, -nas, -lo, -las etc. Como pertencentes ao
paradigma pronominal obliquo da gramatica internalizada do falante do PB, o que nos
parece coerente com os resultados das pesquisas atuais de base gerativa” (SILVA,
SILVA, 2014, p. 194).

Em linhas gerais, Perini (2010), ao contrario de Bagno (2011) e Castilho (2016)
nos apresenta uma gramatica sincrénica do PB, sem a preocupagdo com as
mudangas por que tem atravessado sua gramatica. Embora descreva
satisfatoriamente a perda dos cliticos de terceira pessoa, o0 uso dos pronomes me, te,
lhe, nos e se em posi¢cédo proclitica e o uso do pronome lexical ele em posi¢cao
acusativa, conforme apresentado no unico exemplo: “Eu chamei ele para ajudar na
cozinha” (PERINI, 2016, p. 161), a gramatica de Perini (2010) ndo contempla a

categoria vazia.

4 A abordagem das estratégias de preenchimento da posi¢cao acusativa nos
livros didaticos de Lingua portuguesa adotados em Pernambuco:
convergéncia com a BNCC?

Considerando o panorama de abordagem das gramaticas prescritivas e
descritivas voltado as estratégias de preenchimento da posigcdo acusativa,
centraremos nossa atengdo, por um lado, na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) que “considera as praticas contemporaneas de linguagem” (BRASIL, 2018, p.
63), levando em conta o que esta previsto para o trabalho em sala de aula sobre a
diversidade linguistica em termos dos componentes, dos curriculos da LP (cf. segc&o
4.1). Por outro lado, analisaremos se os livros didaticos de LP adotados em
Pernambuco contemplam o que esta previsto na BNCC, levando em conta a variagao
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linguistica atestada no PB no &mbito das variantes que podem ocupar a posi¢céo de

objeto direto.

4.1 A abordagem da diversidade linguistica na BNCC

A BNCC é um documento atualizado sobre o ensino no Brasil. As ideias

concebidas nesse documento oficial dialogam com documentos curriculares e estéo

atreladas as visbes mais contemporaneas, principalmente, no que se refere ao campo

da linguagem. Percebemos que a concepg¢ao de lingua adotada é a interacionista e,

portanto, n&do ha espacgo para um processo ensino-aprendizagem que se embase na

transmissao de conhecimento:

Ao componente Lingua Portuguesa cabe, entdo, proporcionar aos
estudantes experiéncias que contribuam para a ampliacdo dos letramentos,
de forma a possibilitara a participagcéo significativa e critica nas diversas
praticas sociais permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por
outras linguagens” (BRASIL, 2018, p. 63-64).

Sob essa concepgdo, contempla-se a diversidade linguistica, sendo os

multiplos usos da lingua reconhecidos, valorizados e estudados. Nesse sentido,

espera-se promover o respeito linguistico e a luta contra o preconceito linguistico:

[...] sobre a lingua, sobre a literatura, sobre a norma padrdo e outras
variedades da lingua — ndo devem nesse nivel de ensino ser tomados como
um fim em si mesmo, devendo estar envolvidos em praticas de reflexdo que
permitam aos estudantes ampliarem suas capacidades de uso da
lingual/linguagens (em leitura e em producdo em praticas situadas na
linguagem” (BRASIL, 2018, p. 67).

Vale referirmos ainda que quase todos os conteudos de Lingua Portuguesa

relativos a oralidade, leitura e escrita estdo relacionados ao trabalho com a variagao

e mudanga linguisticas em todos os niveis de analise linguistica, tendo em mente que

variantes linguisticas coocorrem em contextos reais de comunicagao, podendo uma

ser considerada de prestigio e outra, estigmatizada:
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Cabem também reflexdes sobre os fendmenos da mudanga linguistica e da
variagao linguistica, inerentes a qualquer sistema linguistico, e que podem ser
observados em quaisquer niveis de analise. Em especial, as variedades
linguisticas dever ser objeto de reflexdo e o valor social atribuido as variedades
de prestigio e as variedades estigmatizadas, que esta relacionado a
preconceitos sociais, deve ser tematizado (BRASIL, 2018, p. 77).

Buscando ampliar a competéncia linguistica dos discentes, o trabalho com os
géneros textuais, entendidos como praticas sociais, torna-se crucial, haja vista que
diferentes modalidades de uso da lingua sdo contempladas, ndo havendo, assim, a
supremacia da lingua escrita sobre a lingua falada, mas um continuo entre elas
(MARCUSCHI, 2001). Segundo consta na BNCC, “n]Jo componente Lingua
Portuguesa, amplia-se o contato dos estudantes com géneros textuais relacionados a
varios campos de atuagdo [...]” (BRASIL, 2018, p. 133), destacando-se
‘conhecimentos sobre a lingua, sobre as demais semioses e sobre a norma-padrao”
(p- 134), assegurando-se que “ndo devem ser tomados como uma lista de conteudos
dissociados das praticas de linguagem, mas como propiciadores de reflexao a respeito
do funcionamento da lingua no contexto dessas praticas” (p. 135). Nessa reflexéo,
deve-se prever “uma perspectiva de progressao de conhecimentos que vai das
regularidades as irregularidades e dos usos mais frequentes e simples aos menos
habituais e mais complexos” (p.135).

Portanto, sob a 6tica da BNCC cuja base curricular é norteadora para o
planejamento e producdo de materiais didaticos, centraremos nossa atengdo mais
adiante nos livros didaticos de LP que se constituem como uma importante ferramenta
de trabalho no contexto escolar. Para tanto, o foco sera na variagdo linguistica
voltadas as estratégias de preenchimento da posigao do objeto direto.

42 O tratamento da variagdo linguistica nos livros didaticos adotados em

Pernambuco: o caso do preenchimento da posi¢ao acusativa

Para darmos inicio a analise, vale dizermos que foram selecionadas duas
colegdes de livros didaticos de LP voltadas para o ensino fundamental (anos finais, 7°
ano) amplamente adotadas por escolas publicas do Estado de Pernambuco, a saber:
(a) Geragéo Alfa lingua portuguesa: ensino fundamental anos finais: 7° ano, de Costa

(2018, 2.ed.) e (b) Tecendo Linguagens: lingua portuguesa: 7° ano, de Oliveira (2018,
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5.ed.). Optamos por livros didaticos usados no 7° ano, haja vista que é nessa série/ano
que os estudantes comegam a estudar o objeto direto. As versdes selecionadas estéo
sendo utilizadas nas escolas publicas de Pernambuco. Segundo informagédo que
consta em sua capa, estao dentro do prazo que devem ser usadas (trés anos), sendo
2020 o ano que data o primeiro ciclo (fornecimento da colegao).

Amparados na BNCC, os livros didaticos selecionados baseiam-se nas
Competéncias Especificas de LP apontando as seguintes habilidades:

(i) Costa, Nogueira e Marchetti (2018):

* Habilidade (EFO07LPOQ7): Identificar, em textos lidos ou de produgdo
propria, a estrutura basica da oragdo: sujeito, predicado, complemento
(objeto direto e indireto). (BRASIL, 2018, p. 167).

Figura 1: Orientagdes didaticas do manual do professor — Geracéo Alfa

Habilidade

(EFO7LPO07) A secao Lingua em es-
tudo propicia aos alunos identificar,
em textos, a estrutura basica da ora-
¢ao: complemento (objetos direto e
indireto).

-
@

Fonte: Costa, Nogueira e Marchetti (2018, p. 246)

Figura 2: Orientagdes didaticas do manual do professor — Geracéo Alfa

DE OLHO NA BASE g

Habilidade

(EFO7LP07) Na secao A lingua na real, os
alunos sao incentivados a identificar, em tex-
tos lidos, a estrutura basica da oragao: com-

plementos (objetos direto e indireto) )
L o

Fonte: Costa, Nogueira e Marchetti (2018, p. 249)
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(ii) Oliveira e Lucy (2018):

* Habilidade (EFO7LPO5): Identificar, em textos lidos ou de produgdo propria,
verbos de predicacdo completa e incompleta: intransitivos e trasitivos.
(BRASIL, 2018, p. 167).

* Habilidade (EFO7LPO7): Identificar, em textos lidos ou de produgéo propria, a
estrutura basica da oragdo: sujeito, predicado, complemento (objeto direto e
indireto). (BRASIL, 2018, p. 167).

* Habilidade (EFO7LPO08): Identificar, em textos lidos ou de produgéo propria,
adjetivos que ampliam o sentido do substantivo sujeito ou complemento verbal.
(BRASIL, 2018, p. 169).

Figura 3: Orientagdes didaticas do manual do professor — Tecendo Linguagem

REFLEXAO SOBRE O USO DA LINGUA
= N
Competéncias especificas de Lingua
Portuguesa

2eS .

Habilidades

_ (EFO7LPOS), (EFO7LPO7) e (EFO7LPOS8)

=

Fonte: Oliveira e Lucy (2018, p. 138)

Com base nas duas cole¢des, observaremos se sdo contempladas as quatro
estratégias de preenchimento da posi¢gao acusativa em atendimento ao trabalho com
a variacao linguistica prevista pela BNCC, indo na direcdo do que recomenda Paim
(2018, p. 170), “[...] € importante analisar o livro didatico e o conteudo que o compde,
identificando aspectos relacionados a abordagem da variagdo linguistica nesse
material utilizado em sala de aula”.

Em Costa, Nogueira e Marchetti (2018, p. 246), na Unidade 7, se¢éo de Lingua
em estudo, o objeto direto é definido partindo da classificagdo verbal: “[0] verbo que
se liga diretamente ao complemento, isto €, sem preposi¢ao, recebe o nome de verbo
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transitivo direto. O complemento que se liga a esse verbo é chamado de objeto direto
(grifos do autor)”.

Observando detalhadamente a unidade que aborda o objeto direto,
percebemos que as questdes apresentam oracdes descontextualizadas e os
exercicios baseiam-se na identificacdo e classificagdo dos complementos verbais
objetos, visando ao atendimento da habilidade (EFO7LPO07). E importante dizermos
que, embora seja mencionado o género textual carta de reclamagéo na questéo 1, ha
recortes de oragbes extraidas desse género, ficando a analise baseada apenas na

estrutura linguistica:

Figura 4: Orientagbes didaticas do manual do professor — Geragao Alfa

OBJETO DIRETO E OBJETO INDIRETO

1. A seguir, releia trechos da carta de reclamacao “Valor das penalidades de can-
Celamento @ quase o dobro do valor da compra™

1. [...] ressaito o pedida de CANCELAMENTO [ |
1. A Viagar nio respondeu a0 e-masil 1]
I Expus o caso & atendente M. [ ).

n | ] cu, exercendo os meus direitos de consumidor, discordava das penals-
dades abasivas [...].
Vo [..] reafirmo o pedido de cancelamento ¢ NAO AUTORIZO A COBRANCA

em meu cartdo de crédico [...]

a) identifique e copie no caderno as formas verbais dos trechos acima
®) Quais s30 os complementos dos verbos que voo# identificou?

<) Classifique cada um desses verbos guanto a transstrwmdade

Os verbos da atividade 1 exigem complementos, que s30 chamados ob-
jetos_ e a diferenca entre esses complementos é o modo como se tigam a
cada verbo, ou seja, se s30 ocu Nnao antecedidos de preposicao. Leia os exem-
PLOS @ Seguir, que apresentam os verbos transitivo direto, transitivo indireto
e Detransitivo, observando os objetos que os compiementam.

_;/j O homem escreveu a carta de reclamacio.
r
} A ermpresa discordou do reclamante.
A empresa ndo devolveu o dinheiro ac reclamante. -

O objeto do verbo transitivo direto escrever n3o necessita de prepos.cac
para se Lgar a ele; por isso, o chamameos de objeto direto. Js o objeto que
:orr\ple"‘c'“la O sentido do verbo discordar se liga a ele por meio de prepo-
SIC80, assim o chamamos de objeto indireto. Os objetos “o dinheiro™ e “ao
reclamante” s3o0 denominados objeto direto = objeto indireto, respectiva-
mente,. poss complementam © verbo bitransitivo devoldver

2. Agora, classifigue os complementos dos verbos da atividade 1 em objeto direto
ou objeto indireto.

V Ccompliemento ¢os verbos bitransitivos. ou Seja, 0os verbos transitives
diretos e indiretos é chamado de objeto direto e indireto -

) ANOTE aft = —<ne

O verbo gue se Lga dretamente 8o complemento, sto &, semn preposicdo, recebe o
mome de verbo transitivo direto. O complemento gue S LUga a esse verbo é chamado de
| objeto direto.
O verbo gue exige complemento antecedido de preposicio ¢ chamado de verbo
transitive indereto. O comglemento gue e liga a2 esse verbo por meio de uma preposacio @
| chamado de objeto indireto

— —

Fonte: Costa, Nogueira e Marchetti (2018, p. 246)
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Seguindo com a discussao, a abordagem volta-se aos pronomes pessoais
obliquos que desempenham a fungdo de objeto e os pronomes retos que
desempenham a funcao de sujeito. Em atendimento a BNCC, a diversidade linguistica
é contemplada, em certa medida, no ambito do preenchimento da posi¢cédo de objeto
direto ao reconhecer apenas uma variante ndo prevista nos compéndios gramaticais,
a saber: o pronome lexical cujo uso da-se em situagdes informais (ex.: “Eu vendi ele.”
— grifo nosso). Em um breve comentario, informa-se que esse uso € inadequado ao
se referir a norma padrdo, contemplando-se assim a nog¢ao de competéncia
comunicativa.

Nao obstante, quanto ao clitico lhe, é adotada uma visdo prescritiva por
assumir que essa forma pronominal s6 ocorre na posigdo de objeto indireto (ex.:
Comprou-lhe um presente.), contrariando a realidade linguistica brasileira em que o

lhe também pode ocorrer na posi¢céo de objeto direto (ex.: Eu lhe vi na festa.):

Figura 5: Orientagdes didaticas do manual do professor — Geracéo Alfa
a

Em uma Iracac, os pronomes :-css:\asret:ex desempenham 2 lunao ce §
pronomaes pessoss odliquos desemperham a funcdo de obets

meu carro } O Ve s (LIS S

2 3¢
J
e ) ors
meu amigo AU a-l0
de d
os documentos los A
a licao asa of J la N0 G804
A’
e ! b .—
) acartar Orre . na " o g
40 corr
as filhas ) nas padrdo
! '.
) 3 =
para o fitho [ Lthe ur .
fo
ZIT) UM OrAgA0, 05 pronomes obligues pode esermpenhar 8 funcio de cbjeto. Os
promomes o, 8, 03 ¢ as funcionam como objeto direto, Lhe @ hes ! ONAM Como oljeto
indireto. A funcido dos demais pronomes cbliguos 30 pode ser avalad; WAex10 43 of

Fonte: Costa, Nogueira e Marchetti (2018, p. 247)
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No que se refere as atividades sobre os pronomes, permanece o enfoque na

identificacao e na classificacdo de verbos e complementos verbais:

Figura 6: “Atividades” - Geracgéao Alfa

1. Leia a fdbula de Esopo a seguir, observando os pronomes destacados.

A velha ¢ o médico
Uma velha senhora doente dos olbos mandou chamar um médico. Ele foi atendé-

-la ¢, sempre que The aplicava um unguento, roubava alguma coisa da casa, ji que

ela estava de olhos fechados. Depois de trati-la ¢ de levar seus mdvels, apresentou-

Ihe a conta. Como a velha niio quis pagé-la, ele abriu-the um processo. No tribunal,

ela declarou que tinha se comprometido com ele a pagar desde que ele a curasse;

ara, o momento, cla estava vendo borm menos que antes da curs: “Amntes”, disse ela,

“eu via todos 0s mévets de minha casa; agora ndo vejo mais nenhum”,

Esopo. Fébules. Traducdo de Antdemio Carlos Vianna, Porto Alegre: LAPM, 1997

a) Pode-se dizer que a velha senhora foi enganada pelo médico? Explique.
b) Indique a que termo se refere cada um dos pronomes destacados.

¢) Indique os verbos a que se ligam os pronomes destacados e classifique-os
' em transitivos diretos ou transitivos indiretos.

d) Indique se os pronomes tém fungao de objeto direto ou de objeto indireto.

2. Classifique os pronomes destacados em objeto direto cu em objeto indireto.
a) € preciso estudar regularmente, dizia-me a professora de misica
b) Ele me viu na festa de fim de ano
¢) O assunto da palestra ndo nos interessou.

d) Ninguém soube nos informar o hordrio da partida do trem
e) Ele nos amava mais do que nunca.
f) Aquele livro me pertence.
g) A colega de Jodo emprestou-the um livro
h) Todos foram encontra-la antes de ir 30 cinema
i) Procuraram-nos durante o jogo de basquete.
j) Ela me mandou um presente lindo.
k) Todos nds fomos procura-la pelo supermercado inteiro.
1) Ele me surpreendeu com flores em plena segunda-feira.

Fonte: Costa, Nogueira e Marchetti (2018, p. 248)

Notamos que, no manual do professor, ha informagdes sobre outras fontes
que abordam o objeto direto com foco na interface sintaxe-semantica-pragmatica
(LUCENA, 2018) (cf. Figura 6) e na estrutura argumental das sentengas (CASTILHO,
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2017) (cf. Figura 7), ndo obstante questdes que envolvam esses aspectos ndo estéo
contempladas nas atividades:

Figura 7: Orientagbes didaticas do manual do professor — Geragao Alfa

- - -

CUTRAS FONTES  NERRSRSEIRSRYLS LE e - o

Lucena, N. L. Relacdo gramatical
objeto direto: a interface entre
sintaxe, seméntica e pragmdtica.
Letrénica,v. 4, n. 1, p. 12, jul. 2011,
Disponivel em: <http://linkte.me/
02sxx>. Acesso em: 26 set. 2018.

O artigo citado propde o estudo da
relacdo entre o verbo e seus argu-
mentos e focaliza o objeto direto
com intuito de investigar os papéis
semanticos desempenhados por
esse elemento. Estudos no ambito
da linguistica funcional, como o da
pesquisadora Nedja Lima de Luce-
na (da UFRN), mostram que essa
categoria é flexivel e pode desem-
penhar diferentes papéis semanti-
cos, de acordo com o tipo semanti-
co do verbo a que esta relacionado
o objeto direto.

Fonte: Costa, Nogueira e Marchetti (2018, p. 247)
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Figura 8: Orientagbes didaticas do manual do professor — Geragao Alfa

(IN)FORMACAO

Em Refletindo sobre a lingua portuguesa,
Ataliba T. de Castilho, entre outras questdes,
propde o estudo da estrutura argumental das
sentencas, classificando-as em: (3a) ndo ar-
gumentais; (b} monoargumentais; (c) biargu-
mentais; (d) triargumentais; (e) protossen-
tencas. Para ele, as sentenc¢as biargumentais
podem ser, por exemplo, transitivas diretas,
indiretas e transitivas obliquas, responden-
do, em geral, a pergunta "o que X faz?" e exi-
bindo esta estrutura sintagmadtica: sintagma
nominal (SN) 1 + sintagma verbal (SV) + sintag-
ma nominal (SN) 2/sintagma preposicional (SP).

podem ser portanto transitivas diretas, transitivas
indiretas ¢ transitivas obliquas. Em geral, elas res-
pondem 2 pergunta “o que X faz?", selecionando
um tépico /+ dindmico/. Sua estrutura sintdtica é
[SN V SN / SP / Sentenga).
A) Sentengas biargumentais transitivas diretas
(43) Lufs descobriu a pélvora. [...]

(46) O mesmo governo afirma ser inécua a apro-
vagdo.

B) Sentengas biargumentais transitivas indiretas

(47) O livro pertence ao aluno.

Casrino, Ataliba T. Refletindo sobre a lingua portuguesa.
Disponivel em: <http://museudalinguaportuguesa.org.br/

wp-content/uploads/2017/09/Refletindo-sobre-
2-li%CC%B 1 ngua-portuguesa.pdf>,
Acesso em: 26 set. 2018.

[...] os verbos [biargumentais] selecionam dois
argumentos, o Sujeito e o argumento interno. Elas

Fonte: Costa, Nogueira e Marchetti (2018, p. 247)

Podemos observar ainda que, na secao intitulada Orientacbes Didaticas, o
enfoque no trabalho sobre os pronomes e complementos verbais continua sendo

apenas sob o ponto de vista estrutural, conforme verificado abaixo:

Figura 9: Orientagbes didaticas do manual do professor — Geragao Alfa

ORIENTACOES DIDATICAS

*Antes de iniciar efetivamente o contedo ob-
jeto direto e objeto indireto, retome com os
alunos o conceito de transitividade exposto no
capitulo 1 da unidade e introduza as explica-

de pronomes pessoais na funcio de objetos,
assunto, em geral, mais complexo.

*Em seguida, amplie a explicagdo apresen-
tando construcdes em que os pronomes pes-
soais exercam funcao de objeto. Escreva ou-

¢oes sobre os termos que integram a orac3o
cpmplementando o sentido dos verbos tran-
sitivos: objeto direto e objeto indireto.

*Realize coletivamente as atividades propos-
tas na secao, para aplicar esses conceitos;
peca a participacdo ativa dos alunos, respei-
tando aqueles que sdo mais timidos.

*Na correcdo, é o0 momento de dirimir possi-
veis duvidas que os alunos tiveram durante a
realizacdo das atividades. E possivel que al-
guns ainda hesitem em relac3o ao emprego

tros exemplos na lousa e solicite aos alunos
que comentem a fun¢ao dos pronomes pes-
soais dessas construgdes no caderno. Caso
considere oportuno, a atividade pode ser
feita em dupla.

Fonte: Costa, Nogueira e Marchetti (2018, p. 246)
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Em uma secéo intitulada “A lingua na Real”, percebermos uma ampliacéo da
natureza das questodes, pois, ao invés de se voltarem a identificagcéo e classificacéo,
contemplam os efeitos de sentindo, ndo sendo a toa a escolha do titulo gie encabeca
essas questdes: “Os objetos e o contexto”. Apesar do estabelecimento entre a lingua
e o contexto de uso nessa atividade, a diversidade linguistica ndo foi trabalhada:

Figura 10: “A Lingua na Real” - Geragao Alfa
0S OBJETOS E O CONTEXTC
1 12 08 Litulos abanoe

Dicas para o seu bebé dormir o sono dos anjos!

Cristiano Ronaldo espera chorar ligrimas de alegria no domingo

Fonte: Costa, Nogueira e Marchetti (2018, p. 249)

Em se tratando agora da Colegdo Tecendo Linguagens, observamos que
Capitulo 4, secao intitulada Reflexdo sobre o uso da lingua baseia-se apenas na
definicdo dos tipos de predicado e de verbos (cf. Figura 10), sendo, portanto,
incompativel ao que é sugerido pelo titulo, pois a abordagem remonta unica e
exclusivamente ao que esta prescrito nos compéndios gramaticais, conforme

evidenciado na seg¢éo 3.1:
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Figura 11: Orientagbes didaticas do manual do professor — Tecendo Linguagens

ui REFLEXAO SOBRE 0 USO DA LINGUA

Objetos direto e indireto
Como vimos em capitulos anteriores, existem trés tipos de predicado:

* Predicado verbal: que tem como nicleo um verbo.
* Predicado nominal: que tem como nicleo um predicativo do sujeito.
* Predicado verbo-nominal: que tem como nicleo um verbo e um predicativo.

Também vimos que os verbos, como nicleo do predicado, podem ser:

* Transitivos: verbos que precisam de um complemento (palavra, expressao ou oragao) pard
constituir sentido completo.

* Intransitivos: verbos que ndo precisam de um complemento para constituir sentido completoy
Neste capitulo, vamos analisar a relacao entre osverbos e seus complementos. ]

Fonte: Oliveira e Lucy (2018, p. 138)

No que se refere aos verbos que selecionam objetos diretos, afirma-se o
seguinte: “verbos transitivos diretos sdo acompanhados de complementos que se
ligam ao verbo sem a necessidade de uso de preposigdao. Ao complemento do
verbo damos o nome de objeto direto.” (OLIVEIRA; LUCY, 2018, p. 139), uma situagao
bem similar ao que encontramos na Colecao Geracgao Alfa.

Partindo das definicbes presentes na Figura 10, é proposta uma atividade
dividida em duas partes: a primeira focaliza questdes de natureza semantica
relacionada ao verbo, ao passo que a segunda centra a atengao, em grande medida,

nos complementos verbais, em especifico, na sua identificacao:
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Figura 12: Orientagbes didaticas do manual do professor — Tecendo Linguagens

1. Leia um periodo retirado da resenha “Espetaculo Os Saltimbancos chega as casas de cult
observando as palavras destacadas.

Rumo a cidade grande para iniciar uma nova carreira artistica, encontram seus antigos
donos e decidem enfrenta-los, por medo de voltarem a ser escravizados.

* Agora, compare a versao original com esta versao:

Rumo a cidade grande para iniciar uma nova carreira artistica, encontram e decidem
enfrentar, por medo de voltarem a ser escravizados.

a) Na segunda versao que expr&ssc’)es do pnme«o trecho foram ex(:luudas'7
AS EXpPressoe BOOS 0ONoS € '10S 2 COrmesponoe a i\
b) Qual é a umportanc:a das expressb% excluodas para o sent:do do texto7

2. Agora, observe esses trechos de um penodo do mesmo texto Verbos fica incompleto

[ O musical marra a jornada de quatro animais ]

L que se juntam para formar um grupo musical j

L apés fugirem de maus-tratos de seus patroes. j

a) Os verbos em destaque precisam de complementos para que sejam compreendidas as inf
Qbes que transmnem nessas oracbes"
19SES ) QesSes verbos NG
‘b) Ouans expr&ssbes complementam o sentido dos vemos narrar formar e fuglr’P
Narrar (naa L. @ 10mada (e U0 anima nar. um grupo musical ugir (fugiremy. 0e maus-tratos de seus pat
c) Na composigao dos complementos ha uma palavra que é mais sngnlﬁcatrva em relacéo as
mals ou seya 0 nudeo Oual é 0 nucleo de czda um desses oomplementos’7 Ndcleo de a jorr
..... 0 armmais 34 X 0e maus-tralos ge seus ‘J’ S Maus-8

d) Oual desses verbos pr%c;tsa ser oonectado ao seu complemento por preposucém

138
Fonte: Oliveira e Lucy (2018, p. 138)

No que se refere aos complementos verbais, a abordagem continua voltada,
na pdagina seguinte, a identificacdo e a classificagdo desses constituintes, nao
havendo uma reflexdo em torno das diferentes estratégias de preenchimento da
posi¢ao acusativa, o que implica considerar que a abordagem, conforme evidenciada
na Figura 12, distancia-se bastante das reflexdes contidas nas gramaticas descritivas
do PB, aproximando-a do tratamento que é dado pelas gramaticas prescritivas ao

tema:
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Figura 13: Orientagbes didaticas do manual do professor — Tecendo Linguagens

| Alividade

3. Explique aos alunos que os verbos, em
‘ sua maioria, tém transitividade flutuante,
ou seja, dependendo de seu sentido no
contexto, pode ser transitivo ou intransi-

0 Quadro sobre os verbos transitivos,

Se um verbo ou locugédo verbal precisa de uma palavra, expressao ou outra oragao para

entar seu sentido, ele é chamado verbo transitivo. tivo. Por exemplo, o verbo fugir, quando

complemento do verbo transitivo damos o nome objeto. [ .emprega.do o se:tldo de afastar-se, ¢

Os verbos podem ser transitivo direto, transitivo indireto e transitivo direto e indireto. mtra.nsmvo. SH SEpregdo co.m 2

sentido de abandonar um lugar, sair ou

Verbos transitivos diretos sao acompanhados de complementos que se ligam ao verbo escapar de algo ou alguém, é transitivo

sem a necessidade de uso de preposigdo. Ao complemento do verbo transitivo direto indireto. Isso ocorre com muitos verbos,
damos o nome objeto direto.

por isso, se em um contexto o verbo; for
transitivo, em outros ele pode nio o ser,
dependendo de seu significado.

Exemplo: Apecaensina o valor da unido e da amizade.

verbo transitivo objeto direto

Obs.: Atente-se que o 0 que antecede a palavra valor & artigo definido.

* Verbos transitivos indiretos tém a necessidade de se ligarem aos seus complementos

com o uso de preposig¢do. Ao complemento do verbo transitivo indireto damos o nome |
de objeto indireto. 1

Exemplo:
A peca se volta a criangas e adultos. [

werbo transitivo indireto  preposicao objeto direto indireto

Obs.: O a, nesse caso, é preposicéo, porque tem o mesmo significado de para.

* Verbos transitivos direto e indireto sao aqueles complementados por dois complemen-
tos: um objeto direto e um objeto indireto.

Exemplo:
A Cia. Raffanti encenou apeca  acriangas e adultos.
“werbo transitivo direto @ indireto objeto direto objeto indireto

O verbo encenar pressupde encenar algo para alguém, de modo que um dos objetos
precisa estar na ag3o ou subentendido pelo contexto.

Classifique 0s verbos transitivos e seus objetos nas oragdes a seguir:
a) O musical narra a jornada de quatro animais.

D) Apés fugirem dos maus-tratos de seus donos

£) Eles encontram seus antigos donos.

@ E os enfrentam.

#l Eles tinham medo de voltar & escravidéo.

139

Fonte: Oliveira e Lucy (2018, p. 139)

Ao contrario da Colecdo Geracdo Alfa, ndo ha, no manual do professor,
indicagdes adicionais de materiais bibliograficos que suscitem reflexdes acerca da
tematica voltada aos verbos e a seus complementos.

Em linhas gerais, das duas cole¢bes analisadas, a Colegdao Geragao Alfa é a
que se aproxima um pouco mais do que prevé a BNCC para o ensino da diversidade
linguistica no Brasil ao reconhecer a variante ndo-padrdo, o pronome lexical em
posi¢ao de objeto direto, e seu contexto de uso, no entanto, converge com a Colegao

Tecendo Linguagens ao trabalhar os objetos diretos por meio de muitos exercicios de
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identificacdo e classificacdo, desconsiderando os multiplos usos da lingua em
diferentes praticas sociais e os condicionamentos internos e externos que ordenam,

estruturam a heterogeneidade linguistica.

4. Consideragoes finais

A reflexdo aqui apresentada procurou mostrar a importancia de o professor
articular, de forma reflexiva e critica em sua pratica, os trés materiais: gramatica
prescritiva, a gramatica descritiva e o livro didatico amparados na BNCC. Com a
gramatica prescritiva, o discente tera acesso ao conhecimento da variante padrao que,
em geral, é exigida em contextos comunicativos especificos (como redagdes, em
concursos, entrevista de emprego, etc), ndo deixando de lado o reconhecimento, a
valorizagcédo e a reflexdo sobre as outras variantes linguisticas que deveriam estar
contempladas nos livros didaticos em atendimento ao que prevé a BNCC.

A partir dos pressupostos da Sociolinguistica e da BNCC, o professor de LP
pode se tornar sensivel as mobilizagdes de linguagem ao trabalhar o livro didatico,
sendo mediador de reflexdes sobre os fendmenos da variagado, buscando adotar
posturas condizentes com a realidade social, exercitando junto aos discentes o
respeito linguistico. Sendo assim, ndo defendemos que a norma padrao deixe de ser
ensinada, mas defendemos a importancia de se conhecer e respeitar o uso de outras
variantes que servem a diversas fungdes, segundo verifica Labov ([1972] 2008).

Em linhas gerais, o trabalho aqui realizado aponta para a necessidade de se
repensar o ensino do PB no que se refere a heterogeneidade linguistica, pois
verificamos uma leve discordancia no tratamento dado pelos LD em analise e pela
BNCC no que se refere ao fenbmeno em analise. Ao contrario do que prevé esse
documento norteador, percebemos ainda uma certa tendéncia de se trabalhar apenas
a variante padréo sob a 6tica da gramatica prescritiva, desconsiderando assim o uso
real da lingua. Comparando as duas cole¢des, a que mais se aproxima da abordagem
prevista pela BNCC para o tratamento da variagdo linguistica é a Colecdo Geragéo
Alfa.

Certamente, a exploracdo das estratégias de preenchimento da posigao
acusativa ndo se esgota com essa investigacdo. Considerando as mudancgas

ocorridas nas gramaticas contemporéneas sobre o objeto direto e as quatro variantes
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presentes: “sintagma nominal, pronome lexical, categoria vazia e clitico acusativo”
(TARALLO; DUARTE, 1988, p. 49-50 apud MATTOS E SILVA, 2003, p. 66), sao
indispensaveis ndao sO6 a atuacdo do professor de LP que reconhegca a
heterogeneidade como intrinseca a toda e qualquer lingua natural, como também uma
reflexdo em torno da elaboracao dos LDs, visando, de fato, através de suas atividades,

por exemplo, a promogéo do debate sobre essa heterogeneidade.
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