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RESUMO

Esta pesquisa baseou-se no seguinte problema: “Qual a relagéo entre as politicas de
educacao determinadas nas lei n°10.649/03 e n°11.645/08 e a atuagdo dos
professores de Educacéao Fisica no ensino fundamental?”. Com isso, o objetivo geral
deste trabalho foi averiguar a relagdo entre as politicas de educagao determinadas
através das leis n°10.649/03 e n°11.645/08 e a atuagcdo dos professores de
Educacao Fisica no ensino fundamental. Como objetivos secundarios, analisar o que
afirmam os documentos e autores que versam sobre a implementagcédo da Educacéao
das Relagdes Etnico-Raciais na educacdo fisica e verificar a atuacdo dos
professores de Educacgado Fisica em relagdo as questdes étnico-raciais que vém
sendo problematizadas nas aulas de Educacgao Fisica do Ensino Fundamental, a
partir da bibliografia analisada. A metodologia deste trabalho trata de um estudo de
abordagem qualitativa e descritiva, de carater bibliografico, especificamente uma
revisdo integrativa, que tem as seguintes etapas, como da identificagdo do tema e a
hipotese; o estabelecimento dos critérios para incluir e excluir estudos ou
amostragens; a definicdo das informagdes extraidas por estudos selecionados; a
avaliagcdo dos estudos, interpretacdo, e por ultimo a apresentacdo da revisao do
conhecimento. Conclui-se que essa tematica € indispensavel em qualquer curso de
formagao profissional para educadores, em todas as instdncias, ndo apenas na
graduacgédo, como também na formacgao continuada. Por fim, este trabalho propde,
que os profissionais que estudam e materializam os curriculos possam aprofundar
seus conhecimentos sobre estas tematicas e a partir desta pesquisa, reflitam, e
repensem a construgdo curricular, seja da educagao basica, da graduacgéo, ou da
pos graduagao.

Palavras-Chave: Lei 10.639/03; Lei 11.645/08; Educagdo Fisica; Ensino
Fundamental.



ABSTRACT

This research was based on the following problem: “What is the relationship between
the education policies determined in laws n°10.649/03 and n°11.645/08 and the
performance of Physical Education teachers in elementary school?”. Therefore, the
general objective of this work was to investigate the relationship between education
policies determined through laws n°10.649/03 and n°11.645/08 and the performance
of Physical Education teachers in elementary school. As secondary objectives,
analyze what the documents and authors say about the implementation of the
Education of Ethnic-Racial Relations in physical education and verify the
performance of Physical Education teachers in relation to ethnic-racial issues that
have been problematized in physical education classes. Physical Education in
Elementary School, based on the bibliography analyzed. The methodology of this
work deals with a study with a qualitative and descriptive approach, of a bibliographic
nature, specifically an integrative review, which has the following steps, such as
identifying the theme and the hypothesis; the establishment of criteria to include and
exclude studies or samples; the definition of information extracted by selected
studies; the evaluation of studies, interpretation, and finally the presentation of the
knowledge review. It is concluded that this theme is essential in any professional
training course for educators, in all instances, not only at undergraduate level, but
also in continuing education. Finally, this work proposes that professionals who study
and materialize curricula can deepen their knowledge on these themes and, based
on this research, reflect and rethink curriculum construction, whether in basic
education, undergraduate, or postgraduate studies.

Keywords: Law 10.639/03; Law 11.645/08; Physical Education; Elementary School.
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INTRODUGAO

A lei 10.639/03 altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educagao nacional, para incluir no curriculo
oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica "Histéria e Cultura
Afro-Brasileira", e da outras providéncias. Ela é fruto de um extenso, arduo e
insistente processo de reivindicagdes dos movimentos sociais negros que lutaram e
lutam por uma educacgao inclusiva, plural e que contemple a historia do continente

Africano e dos povos negros nos curriculos de ensino.

De acordo com Cavalleiro in Brasil (2006, p.16) “A educagao formal sempre
se constituiu em marco no panorama das reivindicagdbes do Movimento Negro na

luta por uma sociedade mais justa e igualitaria”.

Diante disso, a lei foi sancionada em 2003, alterando a Lei de Diretrizes e
Bases da educagao nacional - LDB (Brasil, 1996), por meio dos artigos 26-A e 79-B,
incluindo a obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura Afro-brasileira”,
resgatando a contribuicdo desse povo nas areas sociais, econdmicas e politicas
pertinentes a Histdria do pais, em todos os niveis escolares, além de incluir no
calendario escolar o dia 20 de novembro como o “Dia Nacional da Consciéncia

Negra”.

A partir disso, o Conselho Nacional de Educacao aprovou o Parecer CNE/CP
3/2004, que foi responsavel por instituir as Diretrizes Curriculares para a Educacao
das Relagdes Etnico-Raciais e o Ensino das Culturas Afro-Brasileiras e Africanas
para que fossem executadas pelos estabelecimentos de ensino em seus diferentes

niveis e modalidades.

Posteriormente, a Lei n°11.645/08 (Brasil, 2008), altera a lei supracitada
incluindo a obrigatoriedade ndo s6 da tematica das Culturas Africana e
Afro-Brasileira, como também a Indigena, em toda rede de ensino. Entretanto, desde
a sancgao das referidas leis, o caminho para as suas efetivas implementacdes tém

sido tortuosas e ocorrido a passos lentos.

Ademais, a faixa etaria do ensino fundamental, trata-se, como o proprio nome

ja diz, de uma das fases essenciais no que diz respeito a socializagdo e
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desenvolvimento humano, uma vez que nesse periodo da vida, as garras do
preconceito e discriminacao racial fincam-se e marcam com mais efetividade as

criancas de origens Indigenas e Afro-brasileiras inseridas no meio social e escolar.

Nesse sentido, Djamila Ribeiro (2019) afirma que o inicio de sua vida escolar
foi um divisor de aguas e por volta dos 6 anos entendeu que ser negra era um

problema para a sociedade. Para além, Eliane Cavalleiro (2012) acredita que:

Numa relagédo dialética homem/sociedade, o novo membro da sociedade
interioriza um mundo ja posto, que Ihe é apresentado com uma configuragédo
ja definida, construida anteriormente a sua existéncia. Assim, interagindo
uns com os outros, a crianga aprendera atitudes, opinides, valores a
respeito da sociedade ampla e, mais especificamente, do espaco de
insercdo de seu grupo social. (...) A socializagdo torna possivel a crianga a
compreensao do mundo, por meio das experiéncias vividas, ocorrendo
paulatinamente a necessaria interiorizagdo das regras afirmadas pela
sociedade. Nesse inicio de vida, a familia e a escola serdo os mediadores
primordiais, apresentando/significando o mundo social. As idiossincrasias
estardo determinando as diferengas pessoais, pois esse processo nao &
simplesmente ensinando: a crianga mostra-se um parceiro ativo, podendo
procurar novas informagdes em outros lugares. Deste modo, as atitudes e
comportamentos sociais ndo serdo obrigatoriamente copias fiéis das
atitudes e comportamentos de seus mediadores. Porém, dizer isto nao
significa diminuir o papel dos mediadores, nem desconsiderar o fato de as
criangas se identificarem com os seus familiares: pais, irméaos mais velhos e
outros adultos. Elas podem, inconscientemente, copiar a conduta do adulto
exatamente como elas veem o adulto atuando a sua volta (Cavalleiro, 2012,
p. 16).

Além disso, Munanga (2009) afirma:

As imagens geralmente exibidas mostram uma Africa dividida e reduzida,
focando sempre os aspectos negativos, como atraso, selva, fome,
calamidades naturais, doengas endémicas, aids, guerras, miséria e pobreza
(Munanga, 2009, p. 11).

Dessa maneira, fica claro que é imprescindivel revermos a maneira como vém
sendo tratadas as tematicas Africanas, Afro-brasileiras e Indigenas no ambiente
escolar. E urgente que elas sejam trabalhadas de forma critica, positiva e
enaltecedora. E necessario refletir sobre o papel da escola e por conseguinte, da

Educacgao Fisica, neste processo.

Nesse sentido, o estudo das autoras Trindade e Rocha in Brasil (2006), nos
diz:

Precisamos compartilhar uma visdo de escola como ambiente que pode ser
de felicidade, de satisfagao, de dialogo, onde possamos de fato desejar um
lugar potencializador da existéncia, de circulagdo de saberes, de
constituicdo de conhecimentos. Lugar onde, a exemplo das culturas
africanas Yoruba, Bantu e outras, reverencia-se a existéncia, a vida das
pessoas, que independentemente de faixa etaria, de comportamento, de
salde, etc, pode ser vista como divina (Trindade e Rocha in Brasil, 20086, p.
56-57).
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Funari e Pifion (2020), em seu livro a respeito da tematica indigena na escola,

salientam:

A escola, por seu papel de formagdo a crianca, adquire um potencial
estratégico capaz de atuar para que os indios passem a ser considerados
nao apenas um “outro”, a ser observado a distdncia e com medo, desprezo
ou admiragdo, mas como parte deste nosso maior tesouro: a diversidade
(Funari; Pifon, 2020, p.116).

Para além, de acordo com Soares, et al. (1992), nés ndo somos humanos e
sim, nos tornamos humanos através da interacdo entre o individuo e a natureza,
também chamada de trabalho. Além do trabalho, o ser humano necessita da

interagao social no processo de educagao.

Esse processo de humanizagao se torna possivel através da escola que tem
como fungao social a transmissao do conhecimento cientificamente e culturalmente
sistematizados pela sociedade, o que requer que os fatos histérico-culturais sejam
contextualizados, dando significado as praticas corporais com a danga, o jogo, a
ginastica, as lutas e o esporte, transformando o movimento em um fenémeno

cultural.

O professor deve focar o olhar para o estudante, como um ser em movimento
que expressa uma linguagem corporal e que habita em comunidades coletivas com
diversidade étnica em um pais multicultural, carente de cuidados e que traz consigo

toda uma gestualidade que necessita ser observada, pensada e trabalhada.

Ou seja, € necessario compreender quais sdo as vivéncias que aquele corpo
traz consigo, sua origem étnica, onde esta inserido, como € o lugar onde vive, suas
condigcbes de moradia, dentre outros fatores que envolvem todas as dimensdes da

vida.

Em uma de suas obras, Silva (2000) afirma que:

Além de “muitos estudos dos livros”, a pessoa educada é capaz de produzir
conhecimento e, necessariamente, respeita os idosos, as outras pessoas e
0 meio ambiente. Empenha-se em fortalecer a comunidade, na medida em
que vai adquirindo conhecimentos escolares, académicos, bem como outros
necessarios para a comunidade sentir-se inserida na vida do pais (Silva,
2000, p.78-79).

O orgulho, a vontade de resisténcia e mudanga sé surgem a medida que
estudamos, conhecemos e reconhecemos as historias, culturas, além das formas de
expressao dos povos, seja através do esporte, das dangas, dos jogos, ou

brincadeiras e dos esportes de aventura, reafirmando sempre suas belezas e
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exaltando-as, sem jamais p6-las em comparagao ou julgamento em detrimento de

outras.

A prevengdo de praticas discriminatérias, penso, requer um trabalho
sistematico de reconhecimento precoce da diversidade étnica e dos
possiveis problemas que o preconceito e a discriminagao acarretam em solo
brasileiro, desde a educacéao infantil - familiar e escolar. Tal pratica pode agir
preventivamente no sentido de evitar que pensamentos preconceituosos e
praticas discriminatérias sejam interiorizados e cristalizados pelas criangas,
num periodo em que elas se encontram muito sensiveis as influéncias
externas, cujas marcas podem determinar sérias consequéncias para a vida
adulta (Cavalleiro, 2014, p. 63).

Diante do exposto, tem-se o0 seguinte problema de pesquisa: Qual a relagéao
entre as politicas de educagao determinadas na lei n°10.649/03 e n°11.645/08 e a

atuacao dos professores de Educacéao Fisica no ensino fundamental?

Como resultado hipotético, apesar do elevado teor de importancia que as leis
apresentam, ainda assim sao pouco conhecidas e aplicadas, e quando postas em

pratica, nem sempre estao de acordo com os documentos norteadores da pratica.
Nesta perspectiva, esta Monografia, apresenta os seguintes objetivos:

e Objetivo geral: Averiguar a relacdo entre as politicas de educagao
determinadas na lei n°10.649/03 e n°11.645/08 e a atuagao dos professores de

Educacao Fisica no ensino fundamental.
e Especificos:

1. Analisar o que dizem os documentos e autores que versam sobre a
implementagdo da Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais na educacéo

fisica;

2. Verificar a atuacdo dos professores de Educacdo Fisica em relacdo as
questbes étnico-raciais que vém sendo problematizadas nas aulas de

Educacao Fisica do Ensino Fundamental, a partir da bibliografia analisada.

A elaboragdo da presente pesquisa motivou-se pelo interesse da
pesquisadora que na qualidade de ex-estudante do ensino fundamental em escolas
publicas, nunca participou de uma aula de Educacgao Fisica, na qual os professores

utilizassem temas das culturas Afro-Brasileira e/ou Indigena.
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Tomando conhecimento das referidas leis, apenas ao longo da sua
graduacdo, a partir da disciplina Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais. A partir de
entdo, foi possivel perceber a importancia destas politicas educacionais nas escolas

de educacéo basica.

Dessa maneira, buscaremos servir de subsidio para professores preocupados
em enriquecer suas praticas pedagodgicas, a partir da inclusdo da nossa cultura e

ancestralidade no contexto escolar.

Assim, pretendemos contribuir de forma propositiva para que os estudantes
acessem o0s conhecimentos culturais pertencentes as Culturas Afro-Brasileiras e
Indigenas que estdo relacionados a Educacgao Fisica escolar. Almeja-se também
fornecer elementos que possam contribuir na construgdo de politicas publicas de

formacéao continuada para professores de Educacao Fisica.



16

CAPITULO 1 - POLITICAS PUBLICAS NO FORMATO DAS LEIS 10.639/03 E
11.645/08 POR ENTRE A EDUCAGAO FiSICA: DELINEAMENTOS E CAMPO
CONCEITUAL

1.1. O Ciclo de Politicas segundo Stephen Ball

Stephen Ball & professor do Instituto de Londres, um dos mais tradicionais e
efetivos pesquisadores da contemporaneidade, na area de politica educacional,
além disso suas pesquisas apresentam o interesse em recursos intelectuais que
permitem compreender como € criada, o seu funcionamento e seus efeitos
(Mainardes; Marcondes, 2009).

Stephen Ball junto com colaboradores que vinham numa orientagcédo
pds-moderna, formularam a abordagem do ciclo de politicas, que se refere a uma

analise de politicas educacionais (Lopes, 2004).

Para o autor Mainardes (2006) nessa abordagem s&o enfatizados os processos
micropoliticos, mas também nela se destacam as complexidades e controversas da
politica educacional, em que é mostrada a acdo dos profissionais que lidam com

essa politica a nivel local, buscando articular os processos micro e macro politicos.

A principio, Stephen Ball e Richard Bowe introduziram um ciclo continuo que
apresentava trés facetas que seriam: a politica proposta, a politica de fato e a
politica de uso, contudo eles romperam com essa introducao, porque entendiam que
existia uma rigidez que eles n&o queriam mostrar no ciclo de politicas, e
apresentavam como conceitos restritos ao contrario daquilo que eles queriam

apresentar em um processo politico (Mainardes, 2006).

Em uma entrevista Stephen Ball, destacado pelos autores Mainardes e

Marcondes (2009), esclareceu que:

O principal ponto que gostaria de destacar é o de que o ciclo de politicas é
um método. Ele ndo diz respeito & explicacdo das politicas. E uma maneira
de pesquisar e teorizar as politicas. Algumas pessoas o leram e
interpretaram como se eu estivesse descrevendo politicas e os processos
de elabora-las. O ciclo de politicas nao tem a intencao de ser uma descri¢ao
das politicas, € uma maneira de pensar as politicas e saber como elas sao
“feitas”, usando alguns conceitos que s&o diferentes dos tradicionais como,
por exemplo, o de atuagédo ou encenagdo (Mainardes; Marcondes, 2009, p.
304-305).
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Em 1992 eles publicaram uma nova versao do Ciclo de Politicas no livro
‘Reforming education & changing schools: case studies in Policy Sociology”
reforcando a racionalidade do processo de gestao, e rejeitando modelos de politicas
que fazem a separacgao das fases de formulagao, e que excluem os profissionais dos

processos de formulagéo, ou da implementagao de politicas (Mainardes, 2006).

Ball e Bowe entendem que analise de politicas devem iniciar a partir da
construcao do discurso e da interpretacao dos profissionais que atuam e fazem para
ter uma ligagdo com seu contexto na pratica com os textos da politica para sua
realidade na pratica, contudo é necessario identificar aquilo que causa um tipo de
resisténcia, como acomodagdes, conflitos, conformismo e subterfugios (Mainardes,
2006).

Além disso, entendendo um pouco mais o conceito da pratica para as
politicas, revela que os professores exercem um papel ativo no processo de
interpretacao e reinterpretagdo das politicas educacionais, por tanto aquilo que eles
pensam ou acreditam tem impacto na implementagdo das politicas (Mainardes,
20006).

Conforme a fala de Ball sobre o processo de traduzir a politica em pratica
Mainardes; Marcondes (2009):

O processo de traduzir politicas em praticas é extremamente complexo; é
uma alternagdo entre modalidades. A modalidade primaria é textual, pois as
politicas sao escritas, enquanto a pratica é acao, inclui o fazer coisas. Assim,
a pessoa que pde em pratica as politicas tém que converter/transformar
essas duas modalidades, entre a modalidade da palavra escrita e a da acao,
e isto é algo dificil e desafiador de se fazer. E o que isto envolve é um
processo de atuagdo, a efetivagdo da politica na pratica e através da pratica.
E quase como uma peca teatral. Temos as palavras do texto da peca, mas a
realidade da peca apenas toma vida quando alguém as representa. E este é
um processo de interpretacdo e criatividade e as politicas sdo assim
(Mainardes; Marcondes, 2009, p. 305).

De acordo com Bowe et al. (1992) foi proposto um ciclo com trés contextos: o
contexto de influéncia, contexto da producado de texto e o contexto da pratica, eles

sao inter-relacionados, e apresentam arenas, lugares e grupos de interesse.

O primeiro contexto trata-se da influéncia que ha no momento em que as
politicas publicas e discursos sao introduzidos, e nesse grupo que ocorre uma
disputa para influenciar as definigbes que compdem as finalidades sociais € o

significado do educar e ser educado. Ja o segundo contexto é da produgéo de texto,
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uma vez que o contexto da influéncia ndo é evidente ou simples, mas que esta
relacionado a interesses mais estreitos e a ideologia dogmatica, os textos politicos
representam a politica, tomando assim varias formas: textos legais oficiais,

comentarios formais ou informais.

Portanto tais textos ndo sdo coerentes, nem claros, e podem aparentar até
ser contraditorios. Os textos politicos inseridos em diferentes lugares de producéo
de textos sdo resultados de disputas e acordos, que competem para controlar as
representagcbes politicas, podendo até dizer que sao intervengdes textuais que

mostram suas limitagdes e possibilidades (Mainardes, 2006).

O terceiro contexto € o contexto da pratica que € o momento em que a
politica produz efeitos e consequéncias, e esta sujeito a recriagcdo e interpretagao.
Como o nome ja diz "pratica" representa transformagdes e mudangas que podem se
tornar significativas na politica original, os profissionais atuantes nesse contexto eles
trazem suas experiéncias, historia e valores, sendo assim, os autores dos textos nao
podem controlar os significados daquilo que fala os textos politicos (Bowe et al.
1992).

Em 1994 Ball no livro “Reforma educacional: uma abordagem critica e
pos-estrutural’, acrescentou mais dois contextos, expandindo assim o ciclo de

politicas: o contexto dos resultados e o contexto da estratégia politica.

O cenario de resultados implica em analisar o impacto nas interagdes com
desigualdades, o intuito € destacar os efeitos e ndo simplesmente os resultados,
com isso € possivel notar nesse contexto a preocupagédo com a liberdade, justica e
igualdade (Ball, 1994).

Segundo Mainardes (2006) ha algum efeito da politica quando é destacado

mudanca e respostas observadas na pratica,

Tomados de modo isolado, os efeitos de uma politica especifica podem ser
limitados, mas, quando efeitos gerais do conjunto de politicas de diferentes
tipos sdo considerados, pode-se ter um panorama diferente. Esta divisdo
apresentada por Ball sugere-nos que a analise de uma politica deve
envolver o exame (a) das varias facetas e dimensdes de uma politica e suas
implicagbes (por exemplo, a analise das mudancas e do impacto em/sobre
curriculo, pedagogia, avaliagdo e organizacdo) e (b) das interfaces da
politica com outras politicas setoriais e com o conjunto das politicas. Isso
sugere ainda a necessidade de que as politicas locais ou as amostras de
pesquisas sejam tomadas apenas como ponto de partida para a analise de
questdes mais amplas da politica (Mainardes, 2006, p.54).
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O ultimo cenario é de estratégia politica, nada mais que uma identificagao de
problemas de atividades sociais e politicas que sera necessario encarar 0s
problemas que foram reproduzidos pela politica investigada. Contudo, esse € um
contexto essencial para uma pesquisa, para o qual o objetivo € produgéo estratégica

em situagdes sociais (Ball, 1994).

E importante denotar que a abordagem dos ciclos das politicas revela uma
analise completa do inicio ao fim de uma politica, permitindo entender sua pratica, e
ainda seus efeitos, por consequéncia estabelecer resultados como possibilidades de

intervengdes (Mainardes, 2006).

As intervengdes sao entendidas por meio da pesquisa referente ao macro e
micro contextual dessas referéncias textuais e a inter-relacdo entre elas. Outra
contribuicdo que € possivel verificar seria a pesquisa de contexto da pratica que
permite descobertas importantes para a compreensao dos resultados e efeitos da

politica.

Além das intervencbes apresentadas, a flexibilidade de propostas abertas
obtém contribuicbes para uma analise completa da politica, contudo deve ser
entendida como multiplas facetas e dialética, enfatizando a importancia de se
oferecer instrumentos para a critica trajetéria politica e programas educacionais
(Mainardes, 2006).

Com efeito na fala de Ball (2001) o ato de ensinar e a subjetividade dos
professores sao alterados a partir do contexto considerado novo panoptismo da
gestdo e de novos meios de controle, quando surgem dois efeitos conflituosos, que
sdo: o primeiro baseado em uma identidade comum dos profissionais, que é ter o
aumento da individualizacdo, com a consequéncia da destruicao da solidariedade; e

o segundo efeito seria uma geragao que tenha um cultura corporativa.

Para Ball (2001) o processo educacional ele faz uso do termo: mercado
educacional, se trata de um sistema de competi¢cdes, do quais operam as familias,
criangas e professores, e assim exige da escola a re-valorizagado do significado da
educacao. Ele enfatiza que o mercado educacional tem o poder de des-socializacao,

quanto de re-socializar, criando e encorajando os individuo a criar ou destruir novas



20

identidades na sociedade, um espago que para ele é possivel a reflexdo e diadlogos

sobre os valores que cada aluno apresenta ou que vao ser ensinados.

Sendo assim é relevante a discussao sobre as leis 10.639/03 e 11.645/08 que
foram criadas para que sejam valorizadas e entendidas por meio do ambiente
escolar, tanto para o aluno, quanto para o professor, a partir dessa compreensao,
fica clara a interpretagdo e o impacto das mesmas no contexto pratico escolar (Ball,

2001) como se refere o topico a seguir.

1.2. O que dizem os documentos para implementacao das Leis 10.639/03 e
11.645/08

Como resultado de diversas lutas dos movimentos negros, afrodescendentes e
indigenas para tentar mudar a imagem que se formou historicamente em torno desta
populacdo em suas areas sociais e educacionais, foram criadas as leis 10.639/03 e
11.645/08 que sao apresentadas como politicas publicas de valorizacdo e
reconhecimento a diversidade dentro da educagao, colocando como obrigatério a
inclusdo do ensino da Histéria e Cultura afro-brasileira e Indigena no ensino

fundamental e médio (Telles, 2003).

A lei 10.639/03 foi sancionada em 2003 alterando a Lei de Diretrizes e Bases da
educacgao nacional - LDB, com os artigos 26-A e 79-B, incluindo a obrigatoriedade
da tematica “Histéria e Cultura Afro-brasileira" em todos os niveis escolares.
(BRASIL ,1996), Diante disso foi aprovada a instituicdo das Diretrizes Curriculares
para a Educacdo das Relacdes Etnicos-Raciais e o Ensino das Culturas
Afro-Brasileiras e Africanas, no parecer CNE/CP 3/2004, do Conselho Nacional de
Educacao:

Pedagogias de combate ao racismo e a discriminagdes elaboradas com o
objetivo de educagéo étnico-raciais positivas tém como objetivo fortalecer
entre os negros e despertar entre os brancos a consciéncia negra. Entre os
negros poderdao oferecer conhecimentos e seguranga para orgulharem-se
da sua origem africana; para os brancos, poderao permitir que identifiquem
as influéncias, a contribuicao a participacédo e a importancia da histéria e da
cultura dos negros no seu jeito de ser, viver, se relacionar com outras
pessoas, notadamente as negras (Brasil, 2004, p.16).
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De acordo com Gusmao (1997) ndo tem sido uma tarefa facil para que ocorra
um reconhecimento e valorizagdo nas instituicbes educacionais e para que isso

ocorra é necessario que possibilitem uma descolonizagdo em curriculos escolares:

E necessario, portanto, que os professores que atuam na Educacéo Basica,
estejam em um constante processo de atualizagdo para que, através deste
possam conhecer, reconhecer e trabalhar tematicas relacionadas a diversos
grupos sociais e étnicos que compdéem a nossa sociedade. Esta formacao
contribuiria para a ampliacdo das percepgbes destes professores acerca da
educacdo e diversidade, transformando uma visdo as vezes limitada e
reducionista em uma concepgdo mais alargada de Educacdo (Gusmao,
1997).

Logo depois a Lei 11.645/08 foi instituida, sendo um marco para a incluséo
dentro da educacéo, enfatizando a insercdo da minoria, com enfoque de construir
epistemologias emancipatérias para o combate a discriminagado. A instituicao da lei
valoriza e respeita as diferentes culturas e assegura que as suas especificacdes
como suas memorias, tradigdes, crengas e costumes sejam entendidas (Monteiro, et
al. 2009).

Com a efetivagdo das leis tratadas neste trabalho, sdo consideradas
possibilidades de demonstrar particularidades dos grupos que lutam pela valorizagéo
da cultura negra e indigena. O conhecimento empregado a partir dessa efetivagao
pode ser um auxilio para combater o racismo e discriminagdes, como também um

reconhecimento de praticas e valores de diferentes grupos (Munanga, 2005).

Mas, para Telles (2003) a aplicagédo nas salas de aula ndo esta sendo
constante como deveria, sendo importante ressaltar que falta investimento em
conteudos que possam aplicar a pratica em sala de aula, na formacdo de
professores, e pode faltar também o entendimento dos professores na interpretagao

das leis em suas disciplinas.

Conforme o ciclo de politicas descrito por Stephen Ball e colaboradores,
entenda-se que a politica estd sujeita a interpretacdo e recriagdo e € nesse
momento que surgem efeitos, através da interpretagdo da politica, ficando evidente
0 que o leitor interpreta no texto a partir de suas historias, valores e entendimentos
(Mainardes, 2006).

O professor que trabalha a partir da educacdo Etnico-Raciais assim como
dizem as leis, reconhece as diferengas individuais e coletivas e constroi uma

identidade profissional considerando as manifesta¢des culturais.
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Entende-se que a identidade profissional se inicia por meio da significagcao
social que a profissdo apresenta, e da revisdo dos significados sociais e tradigdes,
mas também das praticas que mesmo com as inovagdes resistem em ter
conhecimentos validos para a necessidade da realidade e ndo deixando de resgatar

a memoria que as comunidades negras e indigenas vivenciaram (Pimenta, 2000).

Segundo Munanga (2005), existe uma memoria coletiva que partilha a historia

da cultura e da identidade de alunos negros

O resgate da memoria coletiva e da histéria das comunidades negras nao
interessa apenas aos alunos desse grupo étnico-racial, mas também aos
alunos de outras ascendéncias étnicas, principalmente branca, pois ao
receber uma educagdo envenenada pelos preconceitos, eles também
tiveram suas estruturas psiquicas afetadas (Munanga, 2005, p.16).

O resgate da memoria coletiva e da histéria de comunidades negras devem
ser do interesse de cada professor, mas o projeto pedagogico que determina quais
serdo os topicos aplicados em sala de aula, mesmo sendo um sistema de processos
de planejamento que define os tipos de agdes educativas, é um instrumento
considerado tedrico-metodologico de intervengdes e norteador para a agao
educativa, contudo é importante enfatizar a criagao de projetos curriculares de forma
que enfatize o pensamento critico do professor e por consequéncia do aluno
(Vasconcelos, 2006).

Para Santomé (1995) para que se concretize o processo de aprendizagem
com a perspectiva de incentivar o pensamento critico € necessario agdes de projetos
curriculares que recupere a cultura, assim como € pertinente aplicar debates sobre a
criticidade do curriculo para ser gerada reflexao sobre o conhecimento e identidade

social.

E vista uma certa desarmonia na distribuigdo do conhecimento pelo curriculo,
o que reflete uma reprodugdo da desigualdade social, pois para a autora sao
apresentados conhecimentos nos quais mantém relagdes que influenciam no modo

que é construida a identidade social (Silva, 1995).

De acordo com Lopes, (1999, p.110, apud, Lopes, 2004) a politica curricular é

construida toda através das praticas curriculares

Toda politica curricular é construida de propostas e praticas curriculares e
como também as constitui, n3o é possivel de forma absoluta separa-las e
desconsiderar suas inter-relagdes. Trata-se de um processo de selegao e de
producado de saberes, de visbes de mundo, de habilidades, de valores, de
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simbolos e significados, portanto, de culturas capaz de instituir formas de
organizar o que é selecionado, tornando-o apto a ser ensinado (Lopes,
1999, p.110 in 2004, Lopes).

Debater sobre a teoria critica do curriculo, pois aquilo que ele representa
afeta os grupos sociais, que sao as relagdes do poder, conhecimento e identidade
social. Para ele as definigdes ndo sdo a esséncia do curriculo, contudo a teoria pos
critica nos ajuda a refletir sobre questbes que o curriculo ressalta as definicbes
como, por exemplo: as diferengas, subjetividade, cultura, ragca e multiculturalismo
(Silva, 1995).

Diante disso se faz necessario o planejamento de atividades que mostram
tematicas dindmicas que potencializam a constru¢do de conhecimentos através de
trabalhos individuais e coletivos com o foco em manifestagdes de variadas
identidades (Reale, 2002).

Dentro dessa perspectiva, € importante afirmar que as leis 10.639/03 e
11.645/08 apresentam resultados de uma luta de povos cuja historia € pouco
valorizada e conhecida, contudo, € desse modo que os caminhos podem ser abertos
para a construcdo de uma educacao antirracista que por consequéncia desenvolvera

uma ruptura epistemolégica, assim como curricular no sistema educacional.

1.3. A Educacio para as Relagées Etnicos-Raciais

A histéria do Brasil foi construida de maneira intrelacada a histéria dos povos
negros, indigenas e suas lutas, contudo desde sua liberdade foram e s&o
perseguidos, e 0 ex escravizado continuou a ser visto na margem social, uma vez
que durante muitos anos o Brasil negou a historia e cultura do povo negro, utilizando
em todos os momentos didlogo da elite brasileira como justificativa de
subdesenvolvimento, sendo o caminho da populacdo, o embranquecimento
(Camargo, 2005).

O movimento negro passou a ser o mais importante para ser analisado ao
longo do seu histérico de luta, teve importante contribuicdo no sistema educacional
brasileiro, além de discussdes sobre a valorizagao da etnia racial, por issi se deu a

elaboragdo das DCNERER - Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgao das
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Relagdes Etnico - Raciais, impulsionadas (Diretrizes) logo depois da promulgac&o da
Lei n°.10.639/2003.

Estes movimentos obrigaram a sociedade a se posicionar em relagdo ao
preconceito dentro das escolas, e a resposta foi dada pela formulacdo da lei

10.639/2003, diante disso foi caracterizado como algo regulatério a incluséo da

histéria afro-brasileira nos curriculos escolares (Gatinho, 2008).

As falas que compunham os curriculos escolares eram dos povos negros e
idigenas serem descritos como elemento folcléricos, com isso 0s compromissos
assumidos pelo governo brasileiro desenvolveram a politica curricular nos ultimos
anos, configuram-se como uma estratégia neoliberal com base no poder publico que
a partir das lutas sociais foram construindo conteudos com foco em necessidades
reais (Rocha, 2001).

A participacdo do movimento negro na elaboracéo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Relagdes Etnicos-Raciais parece ter sido a
oportunidade para garantir que atendesse aos preceitos de politicas neoliberais e
assim no Brasil, esse movimento foi considerado dindmico, resultado de um acumulo

historico na educacao em relacédo as questdes étnico- raciais.

A partir desses movimentos, é expressado por Pinto (1999) que os
professores doutores afro-americanos e docentes da area de estudos sociais ja
entendiam que a educagao era o caminho para promover essa metodologia voltada
aos estudos étnicos-raciais, contudo era importante uma reformulagao dos curriculos
e ambientes escolares, proporcionando um dialogo sobre a cultura, identidade,

formagao de professores, diversidade cultural, desempenho escolar e bilinguismo.

Certamente vale ressaltar que o dialogo em sala de aula deve contemplar as

diferencas conforme cita Brasil, (1997a, p.65, in 1999, Pinto).

Para alcancar tais objetivos, propugna-se o trabalho com conteudo que
contemple mas diferengas de sexo, cultura, etnia, valores, opinides ou
religides; o respeito a todo ser humano, independentemente de sua origem
social, etnia, religido, sexo, opinido e cultura bem como as manifestagbes
culturais, étnicas e religiosas; o respeito mutuo como condi¢do necessaria
para o convivio social democratico: respeito ao outro e exigéncia de igual
respeito para si; as formas legais de luta contra o preconceito; a utilizagao
das normas da escola como forma de lutar contra o preconceito (Brasil,
19973, p.71 in Pinto, 1999).



25

Dialogar sobre as diferengas em sala de aula, revela ser uma possibilidade
dos alunos serem capazes de compreender a justica e seu conceito baseado na
equidade e sensibilidade, assim seguindo a construgdo de uma sociedade mais
justa, importante ir mais além para que os alunos aprendam a adotar atitudes de
respeito pelas diferencas, solidariedade, cooperacao, e repudio a comportamentos

discriminatorios e injusticas.

Para Nogueira, et al. (2008) as diferengas representam uma marca que se
constituiu socialmente e se firmou como um meio de exclusdo, e na educacéo é tido

como excluido ou sub representado na sociedade.

Entretanto, € importante que hajam as diferencas para que exista uma
diversidade cultural no Brasil, no entanto, essa analise de dialogar em sala de aula
sobre tais termos, ndo é suficiente para combater os estigmas e esteredtipos que
prejudica adultos e criangas, com isso, entender e reconhecer a diferenca é
questionar aquilo que € homogéneo ou estavel, € necessario desconstruir,
ressignificar, pluralizar, reinventar, saberes e convic¢des, sendo direcionados a

assumir o diferente na sociedade como um todo.

Além disso se torna importante ter o entendimento e falar em diferentes niveis
e modalidades de ensino, sobre o conceito de etnia, pois 0s que acessam essa
educacgao publica, tem o intuito de proporcionar uma educagao sem ser vista como
ameaca e sim como riquezas para o desenvolvimento da crianga no ensino basico
(Silva, 2005).

Para autora D’Adesky, (2001, p. 57, in, Silva, 2013) o conceito de etnia

explica-se sendo como:

O conceito de etnia, embora insuficiente para dar conta de todas as
nuances sobre grupos e comunidades como tal consideradas, é de grande
importancia por ser uma fonte de solidariedade e, ao mesmo tempo, por
representar um espago de afirmagao de identidade no seio da nagao
(D’Adesky, 2001, p. 57, in, Silva, 2013).

Trabalhar o conceito de etnia negra e de afrodescendéncia na educagao no
ambiente escolar, no formato interdisciplinar foi considerado pedagdgico com base
na contemporaneidade de documentos produzidos por educadores e legisladores
mostrando a¢des educativas que contemplem o trabalho de pluriétnica, pluricultural,
com o intuito de melhorar as relagdes entre diferentes grupos e individuos (Silva,
2005).
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Contudo, adquirir a nogdo do conceito de raga se configura no pensamento
ocidental, que categoriza os povos que apoiavam as diferengas aparentes e que seu
modo e comportamento, tratando a raga branca como superior as outras. Em meio a
educagéo efetiva sobre Etnico-Racial é necessario ter um trabalho em conjunto,
com processos de questdes Etnico-Racial faz-se necessarios movimentos sociais,

visto que essas mudancgas se ddao em diferentes espacgos (Brasil, 2004).

Para que se tenha complemento nos entendimento sobre a educacgao
Etnicos-Raciais é necessario abranger o aspecto da identidade, que é o conjunto de
valores e crengas que dao sentido ao contexto, abordado em diversas areas do

conhecimento, referente a identidade racial e/ou étnica.

E importante entender que a construgéo do entendimento da identidade racial
e/ou étnica, pode ser lenta ou rapida e duradoura, contudo, € necessario estar
atento aos esteredtipos e a discriminacdo. Para isso, tem que observar o que os

grupos e individuos apresentam como identidade raciais, étnicas e de género.

Com o entendimento de forma separada de cada termo que sao, as
diferengas, etnia, raca e identidade, dessa forma fica clara a compreensao mais a
fundo sobre a educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e assim é importante pensar
que ha necessidade de mais estudos empiricos, analisando uma relacdo com os
grupos, e a segregagao, e a sua marginalizagao que também é conhecido como o

racismo (Maranhao, 2009).

Com a existéncia do racismo na educagao, se faz necessario o uso da
Pedagogia contra qualquer tipo de discriminagdo, com intuito de uma educagao
positiva em relacdo a Etnias-Raciais. Importante entender que o reconhecimento é
diferente de tolerar, que se compde a transcendente légica do politicamente correto.
Nesse sentido, a educacao das relagdes étnico-raciais impde “aprendizagens entre
identidades de negros e brancos, apresentando troca de conhecimentos, para uma

construcdo de uma sociedade mais justa” (Brasil, 2004).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes
Etnico-Raciais ressaltam a importancia das intervencdes do Estado na politica
educacional, no curriculo escolar, na pratica pedagogica, e na elaboragdo de

projetos interdisciplinares. Na formacdo dos professores, como elementos



27

indispensaveis para uma qualidade na educacao, contudo € de importancia discutir

sobre os curriculos e a construgao de identidade culturais e sociais (Silva,1999).

Para Silva e Moreira (2008) a escola negligencia os sentidos humanos que
poderiam ser desenvolvidos, assim como também a criatividade que n&o é para ser
trabalhada apenas nas aulas de artes e sim em vérias areas de ensino. E importante
entender que faz-se necessaria uma reconstrugdo no curriculo escolar, para os
autores € necessario propor um didlogo que mostre modos de vida sobre a cultura

Etnicas-Raciais citando por exemplo a cultura dos Indigenas.

Telles (2003) complementa, afirmando que as politicas existentes, ndo foram
suficientes para que as diferengas raciais tenham desaparecido, contudo acdes
aplicadas afirmam que a uma contribuigdo s6 de a insergéo social do negro, outras
politicas devem ser implementadas para que sejam conscientizados os demais

membros da sociedade.

Existe um desafio em que a educacdo precisa ultrapassar, como cita Silva
(2005, p.18 - 19):

Aqui estd o grande desafio da educagdo como estratégia na luta contra o
racismo, pois n&do basta a légica da raz&o cientifica que diz que
biologicamente n&o existem ragas superiores e inferiores, como nao basta a
moral cristd que diz que perante Deus somos todos iguais, para que as
cabegcas de nossos alunos possam automaticamente deixar de ser
preconceituosas. Como educadores, devemos saber que apesar da légica
da razdo ser importante nos processos formativos e informativos, ela nao
modifica por si o imaginario e as representagdes coletivas negativas que se
tem do negro e do indio na nossa sociedade (Silva, 2005, p.18 - 19).

As mudangas nos curriculos pedagogicos surgiram ha alguns anos até
atualidade, empregando mais sobre a educacgao racial, contudo o racismo e a
discriminagdo se encontram na historia do Brasil ha seculos, podendo ser uma
mancha que sera dificil de ser removida. Desse modo, para que 0S processos
pedagdgicos consigam se firmar e ter mais frequéncia com aplicagcado de conteudos
Etnico-Raciais, é preciso considerar as experiéncias dos professores e da escola
como elementos essenciais para a igualdade racial na educacdo, até que sejam

promovidos os esperados impactos na sociedade.
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14. O Racismo Estrutural

Se o racismo e preconceito nao existissem no Brasil, ndo seria do interesse
deste trabalho refletir sobre tais tematicas, para a autora Rangel (2006) é um pais
que tem preconceito por ter preconceito. O racismo é um tema dificil de ser
abordado ainda mais na esfera da educagao. Assim, sdo “temas” que carecem de
estudos para que sejam melhor compreendidos e combatidos, evitando os danos

para toda sociedade.

De acordo com Trindade (1995, p.11) a descri¢ao sobre o racismo seria:

A nosso ver, as influéncias determinantes desta "tendéncia" incluem, ao
mesmo tempo, os aspectos positivos das implicagdes pessoais e politicas (o
pertencer ao Movimento Negro), assim como aspectos discutiveis de uma
possivel 'vulnerabilidade do nosso pensamento ao "vicio" académico
brasileiro, que € hegemdnico, no sentido de que pensar o racismo tem sido
quase que sindbnimo de pensar na discriminagcdo de negros; e, aspectos
bem objetivos, ja que o principal atingido pelo racismo tém sido, de fato, os
negros, o que tem levado a polarizagdo branco (opressor) versus negro
(oprimido) (Trindade, 1995, p.11).

O racismo deve ser entendido como um complexo de ideias, agbes e atitudes
sociais, afirmando sobre as diferencas biolégicas dos individuos com o meio de
interacdo social. Esse termo abrange predisposi¢cdes psicolégicas para agdes e
opinides desfavoraveis em relacdo aos outros individuos passam assim a ser

falados de forma que impede o outro de ampliar seus espacgos na sociedade.

Assim, “podemos chamar de discriminagao, podendo até confina-lo a espacgos
fisicos ou com limites também colocado como segregagdo no meio que esta agindo
esta acao” (Pereira, 2001). Ainda de acordo com Pereira (2001, p. 176) a sociedade

nao tem como fugir dessa responsabilidade:

Numa sociedade racialmente plural e comprometida com os ideais de
democracia, ndo ha como fugir da responsabilidade de se focar o racismo
como um grande problema social e, como consequéncia, aliciar todas as
instancias formadoras de opinido publica para esclarecer e combater atitudes
preconceituosas e agdes discriminatdrias, como as igrejas, partidos politicos,
sindicatos, mundo empresarial e assim por diante. Nessa linha de combate,
atencao especial deve ser dada a midia que, com mensagens atraentes,
avassaladoras e acriticas, pode, impunemente, exacerbar ou diminuir o apelo
etnocéntrico dos diferentes grupos em convivéncia social (Pereira, 2001, p.
176).

Contudo, ha uma problematizacdo dessas definicdes restritas de racismo que
€ a sua visao de que o outro esta fazendo “vista grossa” a natureza influenciada pelo

racismo. Nessas ultimas décadas, esta sendo impregnado o racismo cada vez mais
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em deficiéncias culturais a minoria étnicas, com isso deixa claro que o conjunto de
diferencas étnicas reais ou atribuidas representa a cultura dominante como sendo a

norma, e as outras culturas como as diferentes (Rosemberg, et al., 2003).

Na educacgao escolar ndo podemos desconsiderar a existéncia do racismo e
da desigualdade entre negros, indigenas e brancos. O importante € que a cultura
negra e indigena sejam discutidas e compreendidas por toda a sociedade,

objetivando que os cidadaos se posicionem diante dos anseios coletivos.

Com a discussdo da cultura negra e indigena nas escolas, € possivel
apresentar-se como um apelo para criagdo de projetos, praticas multiculturais e
direcionamento para politicas explicitas diante da Etnia-Racial. Isso nos leva a
pensar sobre o comportamento dos profissionais que atribuem para o ensino

aprendizagem e seu posicionamento diante da discriminagado (Gomes, 2003).

Dentro do racismo estrutural é importante citar a distingdo do racismo
institucionalizado e o difuso. Para explicar melhor as diferengas entre elas, o autor
Pereira (2001) relata:

Nos paises de racismo institucionalizado, como a Africa do Sul, no regime
do apartheid, e nos Estados Unidos, uma sociedade segmentada a partir de
etnias ou racgas, a diversidade étnica ai transformada em desigualdade
natural prevé o l6cus social, espacial e até cultural de cada um dos diversos.
A luta dos grupos estigmatizados, vitimas do racismo, para ampliar esse
I6cus se da dentro de pardmetros conhecidos, pois as manifestacdes
etnocéntricas “naturalizadas” sao explicitadas pelo sistema social, sem
envolver preocupag¢des de ordem moral, embora haja, como em toda
sociedade plural, espagos para que setores mais progressistas,
inconformados, humanitarios ou liberais possam atuar como aliados das
vitimas do racismo (Pereira, 2001).

Entretanto requer posicionamento, implica em uma construcdo de praticas
pedagogicas ao combate a discriminagao racial, € necessario romper aquilo que é

naturalizado das diferencas étnico/raciais.

Para que essa construgdo de praticas pedagogicas se posicione contra a
discriminagdo, € necessario que seja falado nesse tema em divulgacbes de
trabalhos educativos e programas, entretanto € algo que deve ser empregado na
formacao de professores e pesquisadores para que se torne uma realidade nos dias
atuais (Gomes, 2003).

O racismo moderno como retrata Conceigdo (2009) enquanto conceito e

realidade nem sempre se encontra um denominador comum, quando é utilizado
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esse conceito no dia a dia n&o é atribuida significados, assim é gerada a falta de

buscas de solu¢des contra o racismo.

No ambiente escolar se faz necessario o didlogo a partir de situagbes que
evidenciam ser racistas ou discriminatérias, afinal, sera a partir das reflexdes,
estudos, pesquisas que geram analises criticas a partir de todos os atores da
sociedade, e no ambiente escolar, pelos alunos e suas acgdes, incentivados pelos
professores que detém o papel de colaborarem na formacgao integral das criangas e

jovens.

1.5. A Educacao Fisica

A histéria da Educagéao fisica e seu surgimento no Brasil esta paralela aos
momentos da historia dos militares e com as ideias prioritarias das elites. A partir de
1970 foi criado o Centro Militar de Educacao Fisica pelo Ministério da Guerra e a

criacdo da Escola de Educacéo Fisica do Exército no Rio de Janeiro.

Contudo, o objetivo da Educacao Fisica, neste periodo era nortear uma
educacédo focada no desejo de manter o individuo saudavel e forte, visando o
desenvolvimento fisico e a saude corporal, assim dentre outros eventos que
funcionam era como alicerce e configuraram para a situagao da época em relagao a
Educacao (Castellani Filho, 1988).

De acordo com (Colpas et al.,, 2008) a Educacao Fisica tenta desdobrar

paradigmas que estdo associados a aptidao fisica:

A Educagdo Fisica escolar, em sua trajetéria historica, vem tentando
superar o paradigma construido com base na aptidao fisica. Ha algum
tempo, estudiosos da area tém se desdobrado na dificil tarefa desta quebra
paradigmatica. Embora existam varias abordagens e correntes pedagdgicas
com proposi¢des tedricas diferenciadas, todas elas tém em comum a busca
pela superagdo de um modelo com énfase no rendimento, na exclusao, nos
testes motores. Busca-se, com isso, construir uma préatica pedagégica mais
humanista, com vistas a conquista da cidadania (Colpas et al., 2008).

Com isso é interessante destacar o acontecimento do movimento pedagogico
renovador, em que passa a questionar e a lutar contra o tradicionalismo e seu
pensamento, obtendo um movimento que considera 0 homem em sua totalidade,

uma construgdo pedagodgica que é engajada na pratica social, e assim surge como
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abordagem de uma nova possibilidade de ensino critico-superadora (Daolio; Veloso,
2008).

No inicio dos anos 1990 a Abordagem da Educagdo Fisica chamada
“critico-superadora” é intitulada enquanto teoria por um Coletivo de Autores e foi
publicada no livro Metodologia do Ensino de Educagdo Fisica. Ela tem como
referéncia a teoria do materialismo historico-dialético, o objetivo dessa abordagem é
o estudo da cultura corporal, por meio de conteudos como ginastica, lutas, dangas,
jogos e o esporte, levando em consideragao a sua relevancia social que propde nos
conteudos, sua contemporaneidade e adequacao as caracteristicas sociocognitivas

dos alunos (Hermida, et al., 2010).

A Abordagem critico-superadora € uma teoria propositiva sistematizada, cuja
vertente € o marxismo, visando colocar em pratica a perspectiva da mudancga social,

com objetivo de tornar a sociedade mais justa e igualitaria (Bracht, 2002).

Para Abib (1999) é defendido que a Educagéao Fisica tem que apresentar uma
critica em seus projetos pedagdgicos:

Os autores defendem que uma proposta critica de Educacéo Fisica, deve
partir antes de tudo, de uma analise das estruturas de poder e dominagao
constituidas em nossa sociedade. Tomando por base o materialismo
histérico-dialético de Marx, preconizam que o professor de Educacao Fisica,
antes de mais nada deve ser um educador comprometido com um projeto
politico pedagdgico, que nasce das necessidades de emancipagédo de uma
classe emergente dentro da nossa atual estrutura de divisdo de classes, ou
seja, a classe trabalhadora (Abib, 1999).

A partir dessa percepcgao, entende-se que para Silva (2007) a insergéo da
abordagem critico-superadora é adaptativa para os jovens que é visto que nao se
adaptam a teorias tradicionais usadas, mas através dessa abordagem é possivel
atividades que trazem um significado de culturas corporais e oportuniza um

planejamento de aula junto com seu professor.

A cultura corporal propde a transformacao social dos individuos por meio da
sua consciéncia, de sua historia e sua condicdo, e € capaz de construir suas
préprias realidades, por intermédio da reflexdo desenvolvida sobre os valores como

solidariedade, liberdade de movimentos e cooperagao.

A Educacédo Fisica propdée um ensino e avaliagcdo de forma determinada e

clara, contudo por outro lado pode apresentar dificuldades por questbes
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sociopoliticas que exige do professor conhecer a capacidade da problematizagdo do

contexto histérico-social da comunidade, alunos e da escola (Soares et al.,1992).

Com isso, a ideia de experimentar a cultura africana e indigena € um
posicionamento que deve iniciar pelo professor, e ha iniumeras formas de se
vivenciar essa tematica, podemos citar: maculelé, capoeira, brincadeiras infantis,
dangas, jogos, outro exemplo de atividade que favorece no desenvolvimento infantil,
em sua compreensdo, memoria e imaginagao é o folclore em sala de aula (Silva e
Moreira, 2008).

1.6. A Educacgao Fisica no Ensino Fundamental

O Ensino Fundamental passou a estar na educacao basica a partir da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, que se refere a Lei n°® 9.394/96. A
condigdo do ensino fundamental foi alterada depois do ano de 2009, em que a
Emenda Constitucional (EC) n°® 59/2009 fez com que passasse a ser obrigatorio aos
alunos de 04 a 17 anos de idade frequentarem o ensino fundamental (Sacristan,
2000).

De acordo com os parametros curriculares Nacionais da Educacgao Fisica, a
cultura corporal amplia a contribuicdo na disciplina, de forma que desenvolve a
autonomia, afirmacdo de valores, principios democraticos, e participacdo social
(Souza; Oliveira, 2001).

A partir do ano de 1989 surgiram estudos que buscavam estratégias
metodologicas, com objetivo de atender as novas necessidades do sistema
educacional brasileiro. Diante disso, essas novas concepcdes sdao denominadas
"metodologias emergentes", entretanto s&o opostas as vertentes esportista,
tecnicista e biologicista, que ainda pertencem a Educacao Fisica escolar fortemente
(Souza; Oliveira, 2001).

Para Zunino (2008) o objetivo da Educacgao Fisica no Ensino Fundamental &
favorecer o desenvolvimento de habilidades motoras e capacidade fisicas e motoras
dos alunos, visto que as atividades aplicadas pelo professor de Educacgao Fisica néo

se limita a um determinado grupo etario, mas sim as condi¢gdes coletivas e
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individuais, com o intuito de criar interacdo e desenvolvimento de todos os alunos

em sala de aula.

Através das aulas de Educagéo Fisica no Ensino Fundamental importante

citar:

O desenvolvimento das habilidades motoras através das aulas de educagao
fisica ndo deve ser encarado e ministrado como um processo extasiado,
pois este envolve fatores ndo somente biolégicos, mas também engloba
todas as condicdes fisicas, biolégicas e ambientais a que esta inserido os
discentes, sendo incontestavel sua relevancia para aquisicdo e
desenvolvimento tanto de atividades motoras basicas como equilibrio,
locomogéo ou coordenagao como das capacidades perceptivo-motoras que
envolvem a lateralidade e orientacdo tempo-espago (Gallahue, Donnelly,
2001).

A contribuicdo que a Educacao Fisica mostra, é a reflexdo e discusséo da
pratica pedagogica em alguns aspectos, que sdo: a inclusdo da sistematizagédo de
objetivos, como também de conteudos e procedimentos de ensino - aprendizagem.
A categoria de conteudos é apresentada de forma conceitual, procedimental e
atitudinal (Brasil, 1997).

Foi observado por Zunino (2008) alguns aspectos concernentes ao ensino da
Educagédo Fisica, como por exemplo, o horario da disciplina, as dificuldades
enfrentadas pelos professores e os pedidos dos alunos para serem dispensados das
aulas, fazem com que o professor crie algo que incentive os alunos a participarem

desse momento primordial no ambiente educacional.

Ainda sobre o Ensino Fundamental a Educacgao Fisica, importante destacar
que é a disciplina que mais favorece o desenvolvimento de habilidades anatémicas,
que tem a aquisicdo de conhecimento em areas diversas, e desenvolve a
participacao individual e coletiva dos alunos nas atividades praticas recreativas, de
forma que lacta positivamente na qualidade de vida dos alunos. Assim, a Educacgao
Fisica € uma disciplina que serve como mediadora entre a cultura corporal, social e

o exercicio da cidadania (Gongalves, 2009).

A Educacéao Fisica na Educacado Basica em especifico ao longo do Ensino
Fundamental | é totalmente inquestionavel a proeminéncia da disciplina sobre os
alunos, pois os instiga a desenvolver o seu proprio aprendizado. Sendo assim, o

professor impde-se como uma figura de mediador, onde o conhecimento é baseado
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na liberdade intelectual que se constroi através da interagdo coletiva (BRASIL,
1997).

Quanto a crianga que se encontra na escola é possivel destacar que ja
chegam na instituicdo de ensino com seus "pré-conceitos", porém a escola também
é resultante do meio em que esta inserido, dessa maneira ela ndo forma o sujeito

por si sO, sendo uma consequéncia de um todo social (Marques, 2008).

Ou seja, a inclusdo de um novo conceito pode provocar tanto repulsa, quanto
interesse nos alunos. Com isso, € importante a habilidade pedagdgica do professor
na criagcdo de estratégias e taticas com o intuito de construir um paradigma na
construcdo de um conhecimento leve e que assuma a autobiografia e

autorreferéncia (Santos; Boaventura, 2004).

De acordo com D’Adesky (2001, p. 57) o conceito de etnia negra tem sua
importancia para se trabalhar dentro dessa modalidade de ensino, “pois ela
consegue falar do desmonte do racismo dentro da aprendizagem, educando de

forma que os alunos acessem a educagao sem ameacas’.

A nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (LDB) — Lei n° 9.394/96,
permite e oportuniza a nés, professores, explorarmos novos contetidos em
nossa disciplina, e, junto a isso, as novas metodologias emergentes da
Educagao Fisica escolar solicitam uma disciplina recheada de conteudos
significativos. Cabe a nos transformarmos o cotidiano da Educacao Fisica
que temos vivido, presenciado e retransmitido, ultrapassando a barreira
mais dificil, a transformacao interna em cada um de ndés. Cada professor
conhece sua realidade e necessidade, cabe ao mesmo designar valores e
significados, definindo em que termos e em que adaptagdes poderdao ser
feitas ao seu cotidiano escolar (Souza; Oliveira, 2001).

E inevitavel observar que os valores que a sociedade emprega estdo
alinhados com os conteudos curriculares, porém nao tem como ser um cientista que
analisa os fatos e néo ser impactado por eles, assim o papel do professor nesse
meio torna-se indispensavel para medir e empregar os valores para as criangas em

sala de aula (Marques, 2008).

Betti e Liz (2003) afirmam que o papel do professor € extremamente
importante, pois ele € o responsavel pela organizagdo da aula, é observado pelos
autores que o conteudo mais desenvolvido pelos professores de Educacéao Fisica na
escola é o esporte, que € denominado o mais importante entre os alunos do ensino
fundamental. Os autores ainda afirmam que o tratamento do professor para com os

alunos vai determinar a permanéncia destes nas aulas, por isso € importante que o
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educador esteja sempre observando comportamentos como: desinteresse, falta de

paciéncia e dialogo.

Silva in Brasil (1997, p. 32, 2005) relata sobre abrangéncia da lei 10.639/03:

A abrangéncia da lei 10.639/03 contempla a Educacgao Infantil, o Ensino
Fundamental e o Ensino Médio. E importante salientar que a Histéria da
Africa sempre nos foi apresentada de forma secundaria tanto nas escolas
quanto nas academias (Silva, 1997, p. 32 in Brasil, 2005).

A educacgao para Houaiss (2009) é “fornecer um cuidado pleno com moral,
intelectual e fisico, assim formar o outro como ser humano”. Sendo assim, o ato de
educar acontece quando cada grupo social contribui com a personalidade da

crianga, onde cada grupo por si s repassa seus valores, normas e tradigdes.
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CAPITULO 2 - 0S CAMINHOS PARA A IMPLEMENTAGAO DAS LEIS 10.639/03 E
11.645/08: O QUE DIZEM OS ESTUDOS MAIS RECENTES

2.1. Trilha Metodoldgica

Este trabalho trata de um estudo de abordagem qualitativa, do tipo descritivo,
de carater bibliografico, onde buscamos informag¢des nos documentos primarios, que
regulamentam as leis 10.639/03 e 11.645/08, a fim de obtermos subsidios para
responder a problematica deste estudo.

No caso da pesquisa bibliografica além do critério de tempo disponivel da
natureza e objetivos do trabalho, do estagio cientifico do pesquisador
deve-se adotar um critério formal, cruzando duas perspectivas: partir
sempre do mais geral para o mais particular, e do mais recente para o mais

antigo, ressalvando se, obviamente o caso dos documentos classicos
(Severino, 2007 p. 129).

Contudo, o tipo de pesquisa bibliografica seria a revisédo integrativa, que se
caracteriza em um estudo de sintese de resultados por meio de diversos tipos de
estudos, sendo eles: tedricos, empiricos, experimentais ou ndo, tomando como base

o objeto de estudo, de forma sistematica e ordenada (Cavalcante; Oliveira, 2020).

As etapas para se obter a revisdo integrativa seguem os seguintes passos: no
primeiro momento a identificacdo do tema e a hipdtese; segundo momento é o
estabelecimento dos critérios para incluir e excluir estudos ou amostragens; em
terceiro é a definicdo das informagdes extraidas por estudos selecionados; quarto
seria a avaliacdo dos estudos, interpretagcao, e por ultimo a apresentacéo da revisao

do conhecimento (Cavalcante; Oliveira, 2020).

Além disso, acerca da selecdo dos documentos selecionados a serem

analisados em estudo como este, Severino (2007) afirma que:

Tais documentos se definem pela natureza dos temas estudados e pelas
areas em que os trabalhos se situam. Tratando se de trabalhos no ambito
da reflexdo tedrica, tais documentos sdo basicamente: livros, artigos etc
(Severino, 2007 p.134).

Nesta pesquisa buscou-se analisar os documentos primarios que
regulamentam as referidas leis e, posteriormente, os artigos que analisam a

aplicabilidade das mesmas, a fim de verificar como estdo sendo ofertados os temas
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transversais das culturas indigenas e africanas por entre os conteudos da Cultura

Corporal, nas aulas de Educacao Fisica, no ensino Fundamental.

Sendo assim, foi realizada uma busca, utilizando os descritores: (i) Lei
10.639/03; (ii) Lei 11.639/08; (iii) Educacdo Fisica; (iv) Ensino Fundamental,
considerando o intervalo de tempo 2010 a 2023 de acordo com o WebQualis. Nas
bases de dados Periédicos Capes, portal de Periddicos da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), e na Literatura

Latino-Americana e do Caribe em Ciéncias da Saude (LILACS).

Os artigos foram selecionados a partir dos seguintes critérios de inclusao: (a)
serem originalmente escritos em lingua portuguesa, (b) estarem disponiveis em
versdes digitais, (c) estudos na area de Educacgao Fisica, sobre a tematica das leis
10.639/03 e 11.645/08, (d) estarem disponiveis gratuitamente ao publico em geral, e
(e) serem classificados através das categorias: A1, A2, B1, B2, B3. Como critérios

de excluséo: (a) estudos em ambiente ndo-escolar, (b) periodos anteriores a 2010.

A partir da busca nas bases de dados, obtivemos vinte artigos, dos quais
foram observados os anos de publicagdo, e posteriormente realizada a exclusao

daqueles com anos de publicagao anteriores a 2010.

Por conseguinte, apos a realizagao da leitura dos titulos e resumos dos vinte
artigos, quatro foram selecionados e lidos na integra, sendo um deles, pesquisa de
campo, e os outros trés, pesquisas bibliograficas, conforme elucidado no quadro

abaixo:
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Quadro 1: Artigos selecionados e analisados a partir dos critérios de inclusao

e exclusao:

ARTIGO

AUTORES

ANO DE PUBLICAGAO

Possibilidade Didatico

-Metodoldgicas para o trato

Moreira, Analia de Jesus

contemporaneos para o
trabalho do professor de

Educacéo Fisica

Venancio

com alei n° 10.639/2003 no 2018
_ _ Moreira, Silva M. P.C
ensino da educacéo fisica: a
importancia da educagéao
étnico-racial
_ _ Pereira, Arliene Stephanie
Aplicacao das leis .
Menezes, Gomes Daniel
10.639/03 e 11.645/08 nas
Pinto, Carmo, Klertianny 2019
aulas de educagéo fisica: o _
Teixeira e Silva, Eduardo
diagnostico da rede
Vinicius Mota E.
municipal de Fortaleza/CE
Barbosa, Luziangela de
Carvalho, Oliveira, Laura Melo
A educacgéo para as de Oliveira, Cordeiro, Lucas
relagcdes étnico-raciais e as Luan de Brito, Xavier,
proposicoes Vanessa Maria Ferreira
tedrico-metodologicas da Luduvino, Filho, Sérgio 2022
educacao fisica escolar: Renato Bezerra, Lima, Souza,
reflexdes entre Cyntia Emanuelle, Silva, lury
licenciandos/as Crislano de Castro; Neto,
Luciana Venancio, Luiz
Sanches.
Desigualdade racial no _ .
Junior, Jo&o Carlos Vieira
Brasil: desafios
Junior, Ananias, Elisangela 2023

Fonte: De autoria prépria.
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2.2. Revisao Integrativa

O artigo intitulado Possibilidade Didatico - Metodoldgicas para o trato com
a lei n° 10.639/2003 no ensino da educacao fisica: a importancia da educagao
étnico-racial (2018) dos autores Analia de Jesus Moreira; M. P. C Silva, pela
Universidade Federal do Recbncavo da Bahia, tem por objetivo propiciar uma
discussao para compreender um pais que € culturalmente plural e de uma escola
influenciada historicamente por projetos etnocéntrico, contudo, € sugerido nesse

trabalho uma reflexdo ao combate da discriminagao dentro e fora das escolas.

Foi realizado um estudo bibliografico, em que explica a analise do percurso
epistemoldgico da Educagao Fisica e uma abordagem dialética sobre as ocorréncias
histéricas dessa area de conhecimento, foram utilizados dados coletados em 2005
pela CONDER (Companhia de Desenvolvimento Urbano do Estado da Bahia), e foi
realizada também uma pesquisa bibliografica que buscou compreender as
possibilidades didatico metodoldgica da area na aplicagao da lei 10.639/03 baseado
no momento em que a escola se vé obrigada a ensinar e aprender cultura

afro-brasileira.

A pesquisa chega a conclusdo de que deve-se problematizar a questao de
debates as invisibilidades e siléncios em sala de aula, e fora dela, mantendo a
atengdo em uma revalorizagdo desses saberes. Portanto, é sugerido observar o
estagio de interculturalidade critica na pratica da Educacgéo Fisica como forma de
enfrentamento aos desafios de resisténcia lei 10.639/03, na certeza de que podem

se tornar estratégias equanimes aos valores das manifestagdes culturais na escola.

O artigo intitulado Aplicagao das leis 10.639/03 e 11.645/08 nas aulas de
educacao fisica: diagnéstico da rede municipal de Fortaleza/CE (2019) dos
autores Arliene Stephanie Menezes Pereira, Daniel Pinto Gomes, Klertianny Teixeira
do Carmo e Eduardo Vinicius Mota E. Silva, pelo Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia do Ceara (IFCE), Grupo de Pesquisa Corpo Nexdes: Corpo,
Cultura e Sociedade, Fortaleza, CE, Brasil,Universidade Federal do Rio Grande do
Norte (UFRN), Grupo de Pesquisa Estesia: Corpo, Fenomenologia e Movimento,
Natal, RN, tem como objetivo avaliar a insergdo das leis na disciplina Educacao

Fisica por parte dos professores.
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A metodologia desta pesquisa se trata de um estudo de campo, realizado
através de um questionario online, com perguntas acerca das leis 10.639 e 11.645
para os professores da disciplina Educacéao Fisica. A primeira etapa do respectivo

trabalho foi a elaboracéo e logo depois a aplicagado dos questionarios.

A formulagdo dos questionarios foi apresentada, porém na apresentagéo do
artigo foram apresentadas apenas as principais perguntas a fim de demonstrar em
forma de porcentagem um grafico referente aos principais pontos analisados, sendo

importante citar o entendimento da lei na formagao do profissional.

Um dos resultados que a pesquisa apresentou foi um numero maior de
profissionais que ndo conhecem as leis e que as questdes sobre a tematica indigena
e afro-brasileira sdo abordadas somente em datas comemorativas em relagéo a
suas aulas. No final dos questionarios foram colocados também de forma néao
obrigatéria um espago reservado para comentarios, e um numero infimo de

professores comentaram nesse espaco.

Na conclusédo a pesquisa apresenta que é preciso remodelar as praticas
pedagdgicas, e dar uma atengcao maior a formacgao de professores para tal assunto,

visando construir um caminho para o ensino.

Além disso, verificou-se que os professores de Educacdo Fisica pouco
conhecem a respeito destas leis e suas implicagbes, mas mesmo diante desse
cenario eles aplicam o conteudo em suas aulas, porém em datas especificas, sendo
necessaria remodelar o curriculo pedagogico para que tenham maior entendimento

e atengdo no ensino de relagdes Etnico-Raciais.

O artigo intitulado A educacao para as relagées étnico-raciais e as
proposicoes tedrico-metodologicas da educacgao fisica escolar: reflexées entre
licenciandos/as (2022) dos autores Luziangela de Carvalho Barbosa; Laura Melo
de Oliveira; Lucas Luan de Brito Cordeiro; Vanessa Maria Ferreira Luduvino Xavier;
Sérgio Renato Bezerra Filho; Cyntia Emanuelle Souza Lima; lury Crislano de Castro
Silva; Luciana Venancio; Luiz Sanches Neto, pela Universidade Federal do Ceara -
UFC, Universidade Federal do Rio Grande do Norte - UFRN e Universidade Federal
do Rio de Janeiro - UFRJ, teve como objetivo analisar a fundamentagao tedrica,

metodologia da disciplina Educacéo Fisica na escola com relagdo a Educagao para
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as Relagbes Etnico-Raciais. Essa pesquisa faz parte de um projeto maior com um

vinculo de iniciagao cientifica.

Quanto a metodologia do referido estudo, foi realizado um levantamento
bibliografico qualitativo a plataforma Lattes do CNPq, a partir da iniciativa de
estudantes negros e indigenas dos cursos de graduagdo em Educagao Fisica em
uma participagéo no evento cientifico promovida pelo Colégio Brasileiro de Ciéncias
do Esporte. O intuito foi a busca de curriculos dos seis proponentes da abordagem
critico-superadora, como seus trabalhos autorais, orientagbes e participagcao de

bancas em relagdo ao tema de Educacéo para as Relagdes Etnico-Raciais.

Os resultados obtidos através dessa pesquisa foi a identificacdo das
problematicas explicitamentantes em relagdo a producdo académica de Celi Nelza
Zilke que é membra da Associagdo Brasileira de Pesquisadores/as Negros/as
(ABPN). Foram localizados sete trabalhos desta autora em tela levando a
compreensao de uma Educacao Fisica brasileira com influéncias tedricas europeias
e que enfatizam o capital cultural da branquitude, por consequéncia reproduzindo

exclusoes.

Contudo concluiu-se que a maioria dos autores apresentados no respectivo
trabalho ndo tém problema de apresentar e construir abordagens que protagonizam
a cultura negra, porém apenas a autora Celi Nelza Zilke se propde em dialogar
sobre a Educacdo para as Relagdes Etnico-Raciais em construgdes de producdes

cientificas.

Quanto ao artigo intitulado Desigualdade racial no Brasil: desafios
contemporaneos para o trabalho do professor de Educacao Fisica (2023) dos
autores Joao Carlos Vieira Junior (a); Elisdngela Venancio Ananias (b), o autor (a) é
Licenciado em Educacado Fisica Universidade do Estado de Santa Catarina,
Educacao Fisica, Florianopolis; e a autora (b) € Doutora em Ciéncias da Motricidade
Humana Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Educacao Fisica, Porto

Alegre.

O objetivo apresentado por esse trabalho foi identificar o conhecimento dos
professores de Educagao Fisica sobre a lei 10.639/2003, e como tratam as

situagdes de desigualdade racial a partir das praticas pedagogicas.
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A metodologia empregada foi a realizagdo de uma pesquisa bibliografica de
dados buscados no Portal de Peridédicos da Capes, a partir dos temas a ser
pesquisado por desigualdade racial, Educacao Fisica, escola e discriminagao racial,
foi estabelecido o periodo de 2014 e 2019 como marco temporal para as

publicacbes apresentadas no respectivo trabalho.

Trata-se de um estudo de abordagem qualitativa, com tipologia descritiva, se
apropriando de fontes documentais, diferenciando entre si com estudos descritivos,
estudo de casos, estudos comparativos, dentre outros. A fonte dos dados foi a
publicagao sobre a tematica, e sobre a lei 10.639/03 e relacionando com a aplicagéao

do conteudo no contexto escolar e com referéncia a aula de Educacgéo Fisica.

Os estudos e dados obtidos foram a partir das reiteracbes dos estudos que
tem correlacdo entre as tematicas educacionais com Relacdes Etnico-Raciais,

discriminacgao racial, e as aulas dos professores da disciplina Educacao Fisica.

Esta pesquisa chega a conclusdo de que existem fragilidades na formagéao
inicial e continuada dos professores de Educacéo Fisica em relagdo as tematica
abordadas na pesquisa, € entendido que a atualizagao dos curriculos escolares seja

uma forma de solugéo para a problematica de situagcdes como a discriminagao.
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CONSIDERAGOES FINAIS

As leis, por si sO, ndo tém a capacidade de mudar de maneira instantanea
uma realidade que é historica e esta fincada em nossas praticas pedagogicas.
Entretanto, Nogueira (2012) afirma que por meio dessas praticas surgem as
possibilidades e artificios de reflexdo que deverdo promover a sensibilizagcdo e a
conscientizagdo dos envolvidos, considerando que o respeito as diferencas exige a

diversidade de narrativas, de logicas e epistemologias no curriculo.

Neste trabalho foram analisados os documentos e autores que versam sobre
a implementacido das leis 10.649/03 e 11.645/08, que referem-se a educacgao das
relacdes Etnico-raciais. A partir das analises efetivadas, ficou evidente a
necessidade de melhorias nos curriculos da Educagao Basica, especificamente no
que se refere aos conteudos propostos para Educacdo Fisica, em se tratando da
Educacdo para as Relacdes Etnico-Raciais, seja na Educagdo Basica, formagéo dos
professores, ou nas acgbes de formacdo para os que ja estdo em exercicio da

profissao.

Diante disso, trazemos a questao levantada no inicio desta pesquisa: “Qual a
relacdo entre as politicas de educagao determinada na lei 10.649/03 e 11.645/08 e
atuacado dos professores de Educacao Fisica no ensino fundamental?”. De acordo
com os estudos analisados no presente estudo, até o presente momento, € possivel
perceber que em geral, a atuagao dos professores da rede ainda esta distante do
ideal, uma vez que, as iniciativas no sentido da Educacido para as relagdes
étnico-raciais envolvendo a Educacao Fisica persistem sendo realizadas em sua
grande maioria, se nao exclusivamente, por movimentos e/ou sujeitos negros cuja

existéncia é atravessada pelos tragos de sua outridade.

Tal condigcdo € preocupante, pois segue mascarando a desigualdade e
discriminagao racial nas escolas, local onde o individuo obtém o contato com os
conhecimentos cientificos-culturais, socio-historicos, sistematizados e acumulados.
Sendo assim, visdes debilitadas na escola por parte dos professores contribuirdo em

perpetuar a visdo debilitada da sociedade. “Uma concepg¢ao de curriculo e de
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proposta pedagogica que nega a diversidade tem consequéncias devastadoras para

a comunidade escolar” (Santos, et al, 2018, p. 961).

Nesse sentido, faz-se a proposicdo de que os profissionais que estudam e
constroem os curriculos ampliem os debates e aprofundem os conhecimentos
acerca desta tematica, repensando a construgao curricular, a partir desta pesquisa,
seja na educagao basica, na graduagdo e agbes de formacdo direcionadas aos
professores de Educacgao Fisica, de forma a tratar a tematica ndo sé por meio de
disciplinas, mas também através de inser¢gdes de projetos e programas de extenséo,
além de um ensino continuado para os professores que estdo atuando na rede de
ensino, incluindo e aprofundando o debate sobre as questdes tratadas nas leis
10.649/03 e 11.645/08.

Por fim, destacar que a(s) tematica(s) estudada(s) é (s&o) indispensavel
(indispensaveis) em todos os cursos de formagao profissional para educadores, em
todas as instancias, ndo apenas na graduagdo, como também na formacéao
continuada. E urgente que cada vez mais todos aqueles que trabalham diretamente
com o desenvolvimento sdécio-histérico das capacidades humanas, entendam a
essencialidade de uma légica que confronte a universalidade eurocéntrica e passe a

contemplar a pluriversalidade existente.
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