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RESUMO. O presente estudo traz uma analise sobre o0 ensino do Letramento Critico
a partir de recursos digitais nas aulas de Lingua Portuguesa no ensino médio. O
Letramento Critico (LC) é um tema que tem sido alvo de estudos e bastante
discutido no que diz respeito ao ensino da leitura. Diversas pesquisas abordam a
sua importancia e como é imprescindivel seu estudo e apropriacdo na sala de aula.
Com isso, o estudo em questdo propde analisar se professores de Lingua
Portuguesa tém utilizado atividades que possam desenvolver o letramento critico, a
partir do uso de recursos digitais e quais os desafios enfrentados ao preparar
atividades criticas de leitura. A andlise é relevante, pois com as redes sociais muitos
jovens tém acesso aos diversos tipos de textos e muitas vezes leem, mas nao
interpretam de maneira critica. A metodologia utilizada foi de abordagem quali /
guanti, ateve-se ao estudo professores de Lingua Portuguesa, que atuam em turmas
do 1° ao 3° ano do Ensino Médio da Escola Estadual Anténio Cavalcanti Filho,
localizada no Municipio de Afranio-PE. O instrumento de pesquisa utilizado foi o
guestionario aplicado a esses professores. A partir da coleta e andlise de dados
pode constatar que os professores tém consciéncia da necessidade de desenvolver
praticas de leitura que possibilitem aos alunos caminhos pertinentes que contribuam

com o desenvolvimento do LC, a partir do uso dos recursos digitais.
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1. INTRODUCAO

Das modalidades a serem trabalhadas na Lingua Portuguesa no Ensino
Médio, esta o estudo de Textos Multissemidticos, promovendo o desenvolvimento do
letramento critico no processo de transformacao digital, e a partir dai educandos se
tornarem leitores eficientes e questionadores dos diversos tipos de textos que
circulam em ambientes digitais e seus efeitos na sociedade.

Nesse contexto, percebe-se que na pratica do professor de Lingua
Portuguesa necessita desenvolver o senso critico do estudante no que diz respeito
ao uso das tecnologias, apresentando o letramento critico e digital para
conscientizar seus alunos da importancia de tornarem leitores criticos e reflexivos.

Além disso, é importante ressaltar que a teméatica desta pesquisa foi escolhida
pelo interesse e experiéncia pessoal sobre a contribuicdo de recursos digitais em
atividades de leituras no ensino de Lingua Portuguesa, por isso, a presente
investigacao surgiu durante a atuacdo na monitora do curso NEM (Novo Ensino
Médio), voltado para docentes do ensino médio, na qual fizeram indagacfes a
respeito da dificuldade de desenvolver uma metodologia de letramento critico e
digital em turmas do Ensino Médio, na Escola Estadual Antdnio Cavalcanti Filho, em
Afranio-PE, sertdo pernambucano, cenario também, das vivéncias obtidas durante a
regéncia no Estagio Supervisionado Obrigatorio IV, do curso de Licenciatura em
Letras na UAEADTec-UFRPE.

Entende-se que os docentes em especifico, apresentam algumas dificuldades
na realizacdo de atividades praticas na producao textual e letramento critico digital,
mesmo os estudantes demonstrando 0 uso excessivo das novas tecnologias digitais,
€ um grande desafio para a escola em especifico, um despertar desses estudantes
para a criaticidade no mundo digital.

A presente pesquisa € importante na luta por um cenério atual diferente,
onde a plataforma digital Porvir (2022) corrobora dados sobre uma entrevista, onde
‘entre os numeros revelados, 81% dos gestores consideram que o uso das
tecnologias digitais impacta positivamente o0s processos de ensino e de
aprendizagem e melhora a qualidade e equidade educacional”.

Ainda, segundo a publicacdo, Dellagnelo a entrevistada afirma “acreditamos

gue a tecnologia pode, sim, contribuir para [enfrentarmos] os enormes desafios [...],



mas o professor precisa ter competéncias necessarias para usa-la de forma
qualificada, dentro e fora da escola” (D'MASCHIO, 2022).

Nesse contexto, é possivel constatar que os conceitos de letramento critico
e digital sdo abordados em documentos base das instituicbes escolares brasileiras.
Como, exibe a BNCC, 2017 (Base Nacional Curricular Comum), documento
normativo, onde apresenta dez competéncias, e uma dessas é voltada para o uso
das tecnologias de informacdo e comunicacdo com a criaticidade em cena. Estas

competéncias esperam que o aluno:

Saiba compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacédo e
comunicacao de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informag¢bes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva (BRASIL, 2017, p.
9).
Assim como, 0 uso das tecnologias digitais e o criaticidade no enfrentamento
de situacBes novas, por meio, estdo propostas também no Organizador Curricular do
Estado de Pernambuco para o Ensino Médio (2021), através da habilidade

(EMIFO4PE) que diz:

Propor e testar solugBes éticas, estéticas, criativas e inovadoras para
problemas reais, considerando a aplicacdo dos conhecimentos das areas e
0 uso das tecnologias digitais, de modo a desenvolver novas abordagens e
estratégias para enfrentar novas situacbes (PERNAMBUCO - Secretaria de
Educacéo e esportes: Curriculo de Pernambuco. 2021, p.288).

A BNCC e o curriculo de Pernambuco ja propéem o uso das Tecnologias
digitais com uma postura reflexiva nas praticas sociais na educacdo. Além disso,
segundo o estudioso Moran (2007) “escolas ndo conectadas sdo incompletas
(mesmo quando didaticamente avancadas) e que alunos sem acesso continuo as
redes digitais estdo excluidos de partes importantes da aprendizagem atual’.
Conforme a matéria da revista digital Epoca Negodcios (2022) apresenta uma
pesquisa da The Economist e do Facebook mostrou que o Brasil ocupa a 362
posicao no ranking global de inclusao digital. Segundo essa publicagcéo ainda, para
Galvao, 2022, afirma que: “Ha a necessidade de uma reformulacdo ampla do cenario

educacional — o que implica repensar a formacéo dos profissionais, a estrutura fisica



das escolas, a proposta pedagogica, politicas educacionais, entre outros quesitos
gue precisam ser modificados para atender a essa nova demanda de formacé&o.”

Nessa perspectiva, diante da urgente necessidade de reformulacdo ampla
das nossas escolas para o enfrentamento critico no mundo digital, percebe-se a
necessidade de avaliar o letramento critico e digital no trabalho do docente de lingua
portuguesa na formacéao dos sujeitos do ensino médio.

Portanto, questiona-se: Os professores de Lingua Portuguesa tém utilizado
atividades préticas que possam desenvolver o letramento critico, a partir do uso de
recursos digitais?

Entdo, o objetivo geral da presente pesquisa € analisar se os professores de
lingua portuguesa tém proporcionado atividades praticas que promovam nos seus
estudantes o LC utilizando recursos digitais, em turmas do ensino médio.

Para tanto, foram delineados os seguintes objetivos especificos: Verificar se
0 conceito de LC faz parte do conhecimento dos professores que atuam nas aulas
de lingua portuguesa no ensino médio da Escola Estadual Anténio Cavalcanti Filho;
investigar como estes professores de lingua portuguesa estao adaptando as praticas
didaticas tradicionais para incorporar recursos tecnolégicos; analisar a percepcao de
professores de lingua portuguesa em relacdo aos desafios e oportunidades
associados a incorporacéo de recursos tecnologicos em suas atividades, incluindo a
identificacdo de barreiras e as estratégias que utilizam para supera-las.

Parte-se da hip6tese de que as estratégias educacionais vivenciadas pelos
docentes de Lingua portuguesa de Ensino Médio, ndo sdo suficientes, baseadas em
que o papel do professor, como motivador e facilitador, ndo tem oferecido ao aluno
recursos significativos para a aprendizagem e o desenvolvimento do letramento
critico atraves dos recursos midiaticos.

Assim, para viabilizar o teste da hipétese, realiza uma pesquisa de finalidade
basica, estratégica, objetivo descritivo e exploratério, sob a abordagem quanti-quali e
realizada com procedimentos bibliogréaficos, e por meio de reflexdes acerca do tema
a ser estudado, utilizando como instrumento de pesquisa 0 questionario fechado
com coleta de dados, para registrar e acumular informacdes, através da pesquisa de
campo em investigagao realizada com os professores de Lingua portuguesa.

Na primeira se¢do, sdo descritos a pratica de LC na escola e na formacgéo
critica, bem como, a definicdo de letramento digital e a pratica docente no uso de

tecnologias com a criaticidade na educacéao.



Na segunda secéo, realiza-se a pesquisa com o questionario fechado, na
gual os respondentes apenas selecionam a opc¢ao (de entre as apresentadas), que
mais se adeque a sua opinido. Esse instrumento foi escolhido por possibilitar um
melhor aprofundamento na coleta de dados, para registrar e acumular informacoes.

Na terceira segdo, faz-se um levantamento sobre os dados apresentados
com a coleta de dados que demonstrou como os professores de lingua Portuguesa
tém utilizado as atividades que possam desenvolver o LC, a partir do uso das
tecnologias digitais e quais as dificuldades que 0s mesmos possam preparar
atividades criticas de leitura com recursos tecnoldgicos.

Ao final conclui-se que os objetivos sédo atendidos e a pergunta respondida
com a confirmacéo da hipétese, indicando que se faz necessaria a adocado de uma
nova e distinta estratégia para a tentativa de equacionar o problema educacional em
desenvolver praticas docentes que contribuam com o desenvolvimento do LC, a

partir do uso dos recursos digitais.

2. LETRAMENTO CRITICO

Para muitos estudiosos a alfabetizagdo é o ato de ler e escrever enquanto
cbdigo, ja o letramento refere-se a um processo mais abrangente, trata-se do
desenvolvimento de habilidades da apropriacdo da leitura e escrita, inseridas nas
praticas sociais. Segundo Baptista, 2010, “Letrar, ndo equivalem simplesmente a
ensinar a ler e escrever pressupde criar condicées para que 0s Sujeitos possam se
inserir, de maneira mais participativa e critica, na sociedade da qual fazem parte
(BAPTISTA, 2010, p.120)". O processo de letramento € uma construgcdo continua,
pois durante toda a vida depara-se com diferentes textos ao qual ha necessidade de
interpretacao e atribuicdo de sentidos.

Kleiman (1995) aponta que:

...0 letramento significa uma prética discursiva de determinado grupo social,

gue esta relacionada ao papel da escrita para tornar significativa essa
interacdo oral, mas que ndo envolve, necessariamente, as atividades
especificas de ler ou de escrever (KLEIMAN, 1995, p. 18).

Ha diversos tipos de letramento: letramento critico, letramento digital,
letramento midiatico, letramento académico, etc. Para compreender o Letramento

Critico (LC), primeiramente ha necessidade de entender que a palavra “critico” tem

6



\

diferentes significados. O termo “Critico” refere-se a “capacidade de analisar,
questionar, refletir ou buscar informagbes”. Mas o que é o Letramento Critico?
Mattos e Valério (2010) dizem que é uma pratica embasada na necessidade de
oferecer aos alunos oportunidades de interacdo com o texto, de maneira a pontuatr,
guestionar e até mesmo interferir em questdes socioculturais que ele traz de forma
implicita ou explicita.

O LC é um meio que possibilita ao estudante compreender todo o contexto
em que esta inserido seja ele: politico, social e ideoldgico. Partindo desse
entendimento, Souza (2011) diz que: “o individuo que desenvolve o letramento
critico tem consciéncia que muitos dos seus valores e maneiras de ler o mundo
estdo diretamente conectados a vivéncia na comunidade da qual faz parte”.
Entende-se que requer construcdo de sentidos, a inclusdo e participacdo do
individuo em praticas sociais letradas de maneira consciente indo além do senso
comum, ndo somente como atuacdo, mas também como meio de transformacéo.

Dessa maneira deve proporcionar ao estudante a sua habilidade leitora e
proficiente, possibilitando a estes serem mais humanizados e desafiadores
buscando mudancas sociais. De acordo com Gee (2008, p.16), "ser criticamente
letrado significa ser capaz de confrontar discursos e analisar como eles competem
uns com o0s outros em relacdo as relagcdes de poder e interesse, desenvolvendo
assim uma postura critica".

O LC proporciona ao aluno ser um questionador, desenvolve nele o espirito
critico, partindo desse pensamento, € necessario que 0s professores prestem
atencao as diversas situacdes criticas que surgem na sala de aula. Os profissionais
da educacdo precisam deixar de trabalhar a leitura como simples processo de
memorizacao e passar a desenvolver uma proposta critica, reflexiva e criativa.

Kuenzer (2002), diz que:

“ler significa em primeiro lugar, ler criticamente, o que quer dizer
perder a ingenuidade diante do texto dos outros, percebendo que
atrds de cada texto ha4 um sujeito, com uma pratica histérica, uma
visdo de mundo (um universo de valores), uma intengado” (Kuenzer
2002, p.101).

Neste sentido percebe-se que quando o aluno é um ser critico e faz uso
desse tipo de letramento, ele percebe nos textos cada detalhe, tudo nas entrelinhas,

até mesmo o pensamento do autor. Duboc, (2012, p. 82) diz que:



[...] capacitem o cidad&o a ler criticamente as praticas sociais e institucionais
e a perceber a construcdo social e situada do texto da linguagem por meio
da compreensdo de suas fontes, propdsitos, interesses e condigbes de
producdo. [...] busca, portanto, expandir o projeto moderno que institui a
producéo de sentidos como se a relacdo sujeito-objeto fosse neutra, natural,
fixa, determinada, estavel, inocente, no intuito de desnaturalizar o natural,
guestionar problematizar, duvidar, suspeitar (DUBOC, 2012, p. 83).

Sendo assim para possibilitar praticas de letramento critico na sala de aula
h& necessidade de inter-relacionar tais praticas com o cotidiano dos estudantes,
para que estes despertem o desejo pela leitura e desenvolvam o leitor critico em
tudo que o cerca. E importante que os estudantes tenham contato com os variados
tipos de textos, inclusive os que circulam na internet, para que estes tenham o
conhecimento dos géneros textuais, sabendo que os géneros fazem para do

processo de comunicacdo, bem como das relagdes sociais.

2.1 O PAPEL DA ESCOLA NA FORMACAO CRITICA

A escola é um espaco de transformagédo e seu objetivo principal é preparar o
educando para o exercicio da cidadania. Para que isso ocorra a necessidade de
mudancas no ato de ensinar, no planejar e no pensar em acdes que permitam o

direcionamento para que estas mudancas acontecam.

Dessa forma, pode-se dizer que € importante refletir a respeito da educacéo e de
suas praticas, de que maneira o professor, bem como a escola estdo comprometidos
com a formacéo critica dos seus estudantes. Para leitores que estdo no processo de
formacao, a mediacao do professor é indispensavel.

A escola assume um papel primordial a respeito do aprendizado e a
valorizacdo da literatura na leitura, porém percebemos uma grande preocupacao
com o ato de decodificar as palavras. Assim sendo, o professor pode intervir e
influenciar, através de um processo continuo de estudos dos diversos textos, e a
partir deles possibilitar ao educando ser um ser pensante, questionador e capaz de
construir sua propria ideia, opinido, seus argumentos. Nao é qualquer texto, mas
aguele que tenha uma abordagem critica, que promova debates, questionamentos,
problematizacfes e promova o processo do letramento critico. Duboc (2014, p. 219)

diz que: “letramento critico consiste em trabalhar a leitura e a produgao de sentidos
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dos alunos de forma que estes compreendam a teia de privilégios e apagamentos
nas praticas sociais”.

E importante destacar que o ambiente escolar possibilita a integracio e
construgcdo do pensar critico e o professor tem a missdo de promover esses
ensinamentos, sempre pensando em ir além da sala de aula, refletindo criticamente,
sobre 0 mundo e tudo que nele atua.

Brydon (2011) diz que:

“O mundo contemporéaneo requer habilidades de letramento avancadas e
isto inclui a capacidade de pensar criticamente, incluindo contextualizagéo,
analise, adaptacéo, traducdo de informacéo e interacdo entre os individuos
e além de sua comunidade” (Brydon 2011, p. 105).

Nessa perspectiva, entende-se que o sistema educacional deve promover
uma interacdo entre as préaticas pedagdgicas e o ensino critico para além do
ambiente escolar, para que desenvolva nos estudantes sua conscientizagao e assim
promover reflexdes sobre as acbes que proporcionem mudancgas sociais. Menezes
de Souza (2011, p.3) fala que: “preparar aprendizes para confrontos com diferengas
de toda espécie se torna um objetivo pedagogico atual e premente, que pode ser
alcancado atraveés do letramento critico”. O professor precisa estar em contato com o
aluno interagindo com ele, proporcionando um processo colaborativo, buscando
meios que despertem neles o0 senso critico.

O ensino de Lingua Portuguesa tem uma grande responsabilidade, para que
estes alunos sejam inseridos na sociedade letrada, para que todos tenham o direito
de serem preparados para serem questionadores. A escola é a principal
responsavel, pois ela possibilita essa aprendizagem no portugués. Para Hoppe
(2014), “a escola deve contribuir para que o aluno tenha noc¢des basicas ao lidar
com a lingua, diferentes linguagens, midias e mudltiplas praticas letradas, sendo
critico, ético, democratico e protagonista”. Com isso o professor de Lingua
Portuguesa deve proporcionar aos alunos atividades que os facam refletir e a partir
delas desenvolverem habilidades que os favorecam serem letrados criticamente.

Percebe-se a necessidade de se trabalhar com o letramento critico em sala
de aula, pois propicia 0 aumento das ideias dos estudantes, no que diz respeito a
construcdo de sentidos tanto individual, quando coletivo. Duboc (2012) defende que
‘o professor necessita de atitudes curriculares, as quais consideradas: acbes em

sala de aula, as relacdes com os alunos, as posturas do professor”.



Compreende-se assim, como corrobora Gallo (2003), que € necessario que 0

professor perceba que:

“Pode contribuir para que o aluno se enxergue como sujeito indissociavel de
seu espaco social, ideoldgico, politico e cultural, questionando,
problematizando e se conscientizando socialmente, passando de leitores
ingénuos para leitores criticos e agentes modificadores inseridos na
comunidade” (GALLO,2003).

Dessa forma percebe-se a importancia da criagdo de oportunidades que
despertem a reflexdo critica, seja de um texto ou de uma situagdo até mesmo
vivenciada pelo préprio estudante. Valem salientar também a quantidade de textos
gue as redes sociais disponibilizam, assim como também o livro didatico. S&o
diversos os recursos que podem influenciar ao estudante a ter uma viséo diferente
ao analisar um texto.

Segundo Souza, (2011, p. 295):

Aqui, no letramento critico, precisamos assumir a responsabilidade das
nossas leituras e ndo culpar o autor do texto pela sua escritura; precisamos
perceber que o significado de um texto é uma interrelac@o entre a escrita e
a leitura. Nos estamos nos conscientizando sobre como nos interpretamos o
texto. [...] Enfocar aquilo que o aluno acha que é —naturalll fazer, levar o
aluno a repensar o que é natural para ele e refletir sobre isso. E, portanto,
levar o aluno, o aprendiz, a reformular seu saber ingénuo. Entao letramento
critico € ir além do senso comum, fazer o aluno refletir sobre aquilo que ele
pensa que é natural e verdadeiro. Levar o aluno a refletir sobre a histoéria,
sobre o contexto de seus saberes, seu senso comum. (SOUZA, 2011, p.
295).

Mediante o exposto vale refletir que trabalhar com o letramento critico em
sala aula € de grande importancia, mesmo diante dos obstaculos, é necessario o
repensar do professor diante das suas praticas e promover atividades que
incentivem a buscar o entendimento sobre o letramento critico e fazer uso dele nas

diversas situacdes do dia a dia.

3. LETRAMENTO DIGITAL

As Novas Tecnologias da Informagdo e da Comunicagdo (TIC’s) séao
ferramentas modernas de transferéncia de dados e de mensagens abertas ou
codificadas, através de diversos métodos eletrénicos no formato digital ou analdgico.

As TIC’s estdo a disposicdo do processo de ensino aprendizagem permitindo
a construgcdo ou desconstrucdo das atuais metodologias fomentando a aquisicéo e

mediacdo de conhecimentos historicos. Na BNCC (2017), define as aprendizagens
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essenciais que todos os alunos devem se apropriar durante a Educacdo Basica,
determina objetivos de aprendizagens, competéncias, os direitos e conhecimentos a
serem desenvolvidos da Educacéo Infantil até o Ensino Médio em todo o Territorio
Nacional. Na competéncia especifica de ndmero 7, mencionada na BNCC, esta
voltada para o uso das tecnologias de informagédo e comunicagédo. Tal competéncia

espera que o estudante:

Essa competéncia especifica diz respeito as praticas de linguagem em
ambiente digital, que tém maodificado as praticas de linguagem em diferentes
campos de atuacdo social. Nesse cenario, 0s jovens precisam ter uma visao
critica, ética e estética, e ndo somente técnica das TDIC e de seus usos,
para selecionar, filtrar, compreender e produzir criticamente sentidos em
guaisquer campos da vida social. (BRASIL, 2017, p. 489).

A BNCC enfatiza o uso das Tecnologias digitais para a educacdo. Para
Oliveira (2006, p.13), “a escola deve integrar as TIC s para melhorar a qualidade de
ensino—aprendizagem, reconhecendo que elas trazem inovagfes metodoldgicas que
despertam maior interesse do aluno em aprender”.

De acordo com as falas do autor, nota-se a relevancia a do uso das
tecnologias digitais para o desenvolvimento do letramento digital.

Sobre o Letramento Digital, Buzato, (2006) diz que:

Letramentos digitais (LDs) sdo conjuntos de letramentos (praticas sociais)
gue se apoiam, entrelagcam, e apropriam mudtua e continuamente por meio
de dispositivos digitais para finalidades especificas, tanto em contextos
socioculturais geograficamente e temporalmente limitados, quanto naqueles
construidos pela interagdo mediada eletronicamente (BUZATO, 2006, p.16).

O uso dos recursos digitais possibilita aos estudantes o contato com
multiplos conhecimentos, j& que é possivel ter acesso a varias informacgfes ao
mesmo tempo. Assim, ele a partir de tal uso tera a possibilidade de conhecer,

comparar e constituir conceitos tornando-se além de conhecedor; critico.

3.1 O PROFESSOR E USO DAS TECNOLOGIAS NO ENSINO MEDIO

A realidade atual de uma sociedade cada vez mais tecnoldgica aponta para
a necessidade de evolucao em varios ramos, inclusive o educativo. Diante disso vale
entender: O que € o letramento Digital? Para Dudeney et al. (2016, p. 17), o
letramento digital € o conjunto de “habilidades individuais e sociais necessarias para

interpretar, administrar, compartilhar e criar sentido eficazmente no ambito crescente



dos canais de comunicagao digital”. A discussado sobre o letramento digital e as
novas tecnologias da educacdo engloba facil acesso as informacbes, troca de
saberes, aprendizagem coletiva, autonomia do professor e do aluno.

Diante de tantas inovacdes é essencial a inovagado do professor, respaldada
por uma qualificacdo que assegure preparo para dialogar com outras realidades.
Pode-se, assim, pensar em um profissional docente critico-construtivo, criativo,
capaz de encarar os desafios da sociedade atual e globalizada. A esse respeito

Almeida (2001, p. 02) ressalta que:

Com o0 uso da tecnologia de informacdo e comunicacdo, professores e
alunos tém a possibilidade de utilizar a escrita para descrever/reescrever
suas ideias, comunicar-se, trocar experiéncias e produzir histérias. Assim,
em busca de resolver problemas do contexto, representam e divulgam o
préprio pensamento, trocam informac¢des e constroem conhecimento, num
movimento de fazer, refletir e refazer, que favorece o desenvolvimento
pessoal, profissional e grupal, bem como a compreensdo da realidade.
(ALMEIDA, 2001, p. 02).

A nova exigéncia educacional para o ensino médio requer um professor capaz
de adaptar sua didatica a nova realidade presente na sociedade, atendendo a
moderna maneira de adquirir conhecimentos, de informar-se e comunicar-se. O
professor do ensino médio precisa ter uma abertura constante e permanente de
aprendizagem, ele precisa querer aprender. Com esta postura, 0s equipamentos
tecnolégicos ndo serdo vistos como maquinas dispostas a substituir o trabalho
docente, mas serdo entendidos como recursos auxiliares no processo do ensino-
aprendizagem, ampliando o campo de atuacdo dos professores.

Nao é somente necessério o conhecimento técnico sobre uso das
ferramentas tecnoldgicas para atuacao do professor, pois o desafio que esta sendo
posto vai além da simples insercdo de recursos tecnoldgicos as instituicbes
escolares. E preciso investir na formacdo dos professores, pois é por meio da
gualificacdo docente que se pode pensar na transformacdo qualitativa da escola.
Investir na formacdo e no desenvolvimento profissional significa tornar o professor
investigador da sua proépria préatica. Pretto (1996, p. 117) enfatiza a importancia da

formacdo profissional docente relatando que:

Esse novo educador ndo pode continuar sendo tratado como uma categoria
profissional de segunda classe. Hoje, no Brasil, os professores estéo
desprestigiados, mal remunerados, malformados, incorporados, mesmo a
contragosto, a uma linha de montagem, em que lhes cabe apenas cumprir
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determinadas tarefas de um processo que mais parece o da producdo de
um automével do que o da formacao de criancas e adolescentes. Apesar do
esforco pessoal de um considerdvel numero de profissionais, a grande
maioria dos professores de primeiro e segundo graus trabalha sem
nenhuma autonomia, sem dignidade profissional, ndo decidindo o qué,
como e por que fazer dentro da escola. (PRETTO, 1996, p. 117).

Nessa perspectiva, nota-se que o professor, deve estar sempre aberto a
busca de novos conhecimentos, sendo sempre um incansavel pesquisador. Vale
também ressaltar a importancia de uma avaliacdo de si e trabalho que tem
desenvolvido em sala de aula. Precisa ser aquele que esta disposto a aprender, a
enfrentar os desafios existentes e se aprimorar cada vez mais. Aquele que nao
coloca empecilhos no aprender, que busca sempre est4d preparado para

proporcionar o melhor aos seus estudantes.

4. METODOLOGIA

A metodologia empregada neste estudo € de abordagem qualitativa. Segundo
Zanelli (2002), “a pesquisa qualitativa € caracterizada pela utilizacdo de métodos de
coleta e fontes variadas, bem como pelo registro minucioso da coleta, organizacao e
interpretacdo dos dados”. O pesquisador produz significados & medida que conduz
seu estudo. Para concretizacdo deste trabalho foi realizada uma pesquisa de campo,
com o propoésito compreender como os professores de lingua Portuguesa tém
utilizados atividades que possam desenvolver o letramento critico, a partir do uso
das tecnologias digitais nos seus estudantes, bem como quais as dificuldades que
os professores sentem em preparar atividades criticas de leitura com recursos
tecnoldgicos. Segundo Gonsalves (2001, p.67): A pesquisa de campo é o tipo de
pesquisa que pretende buscar a informacdo diretamente com a populagcao
pesquisada. Ela exige do pesquisador um encontro mais direto. Nesse caso, 0
pesquisador precisa ir ao espaco onde o fendbmeno ocorre, ou ocorreu e reunir um
conjunto de informacfes a serem documentadas [...]. GONSALVES (2001, P.67).
Nota-se que a pesquisa de campo nos da a oportunidade de ter um conhecimento
real do que estamos investigando, diretamente relacionado ao campo em que a
pesquisa foi desenvolvida.

O desenvolvimento dessa pesquisa teve inicio através de reflexdes que foram
surgindo durante a realizacdo do curso de extensdo - O curriculo do novo ensino

médio em Pernambuco: Limites e possibilidades tedricas e metodologicas, que teve



como finalidade de conhecer, refletir e aplicar no chdo da escola os conhecimentos
nele proposto com vivéncias do Novo Ensino Médio nas escolas de Pernambuco, e
contou com publico-alvo alguns estudantes da UFRPE — Polo Afranio PE que
atuaram enquanto monitores e puderam optar em serem multiplicadores de
conhecimentos para toda comunidade escolar interessada. Deste modo, esses
monitores passaram por momentos de formacdo, sempre orientados e
acompanhados pela supervisdo da professora Maria Gleiciane Maia de Macedo, na
qgual realizaram um encontro formativo, e através dessa monitoria com 0s
professores de uma escola da rede estadual de ensino na cidade de Afranio, situada
no sertdo pernambucano, desenvolveram discuss@es durante o encontro formativo,
gue geraram a questdo norteadora dessa pesquisa de campo, por procurar
responder a alguns desafios educacionais dessa escola.

A referida escola oferta aos seus estudantes o Ensino Médio, e também foi
cenario do Estagio Supervisionado Obrigatério - ESO 4, por tais motivos se deu a
escolha de desenvolver esta pesquisa nesta instituicdo, o que possibilitou um
contexto amplo para a pesquisa. A pesquisa aconteceu com professores de Lingua
Portuguesa da escola supracitada. O instrumento de pesquisa utilizado foi o

guestionario na ferramenta Googles forms, através do Ilink de acesso

https://forms.gle/GyKoxmX5Xsbfugvw7 que contou com 10 (dez) questdes
semiestruturadas, de carater discursivo buscando observar as opinides dos
professores, e se esse recurso faz parte de sua metodologia de trabalho e as
dificuldades encontradas por eles nesse processo.

Foi enviado a todos os respondentes do formulario eletrénico um Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE); os mesmos manifestaram a aceitacao e
participacdo enquanto voluntarios da pesquisa e todo procedimento ocorreu
conforme as normas de ética em pesquisa, garantindo que todas as informacdes da
pesquisa serdo confidenciais e divulgadas apenas em eventos ou publicacbes
cientificas, ndo havendo identificacdo dos voluntarios, a nao ser entre 0s
responsaveis pelo estudo.

A seguir, demonstramos o quadro de perguntas realizadas aos professores e

0 objetivo de cada uma delas para nossa investigagéo.
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4.1 PERGUNTAS DO FORMULARIO DE PESQUISA A DOCENTES

PERGUNTAS
(QUESTIONARIO)

POSSIVEIS RESPOSTAS

OBJETIVO

1- Qual o] seu
entendimento a respeito

das praticas de
letramento critico nas
aulas de Lingua
Portuguesa?

( ) N&o conheco

() N&o conheg¢o nem desconhego
( ) Conhego em parte

( ) Conheco

Qutro:

Verificar se o
conceito de LC faz

parte do
conhecimento dos
professores que

atuam nas aulas de
lingua portuguesa.

2- Quais 0s meios de
veiculacdo de textos e
pratica de leitura s&o
usados além do
livro didatico?

) Internet (blogs, rede sociais e outros).
) Leituras individuais.

) Leituras coletivas.

) Leituras variadas.

Relacionar outras
formas de
abordagem de

textos feita pelos
docentes, salvo o

(

(

(

() Livros paradidaticos.
(

O

(

(

)Jornais e ou revistas. uso do livro
utro: didatico.
3- Vocé utiliza textos ) Curriculo web. Analisar quais o0s
disponiveis na internet, ) GIF (Graphics Interchange Format)... textos em formatos
quais? Se preferir | () Fanfiction. digitais séo
expligue de que maneira | ( ) Vlog. utilizados em sala
os utilizam na opc¢éo: () Wiki. de aula.

() Rede sociais
() Livros virtuais e ou PDF.
Outro:

4- Vocé acha importante
utilizar recursos
tecnoldgicos para
trabalhar os textos com
seus alunos?

) N&o concordo.

) N&o concordo, nem discordo.
) Concordo em partes.

) Concordo.

Diagnosticar o grau
de importancia que
os docentes déo ao
uso da tecnologia
no ensino de lingua
portuguesa.

5- Como vocé considera

)Muito importante.

Demonstrar o grau

(
a relacédo entre | ( )Importante. de importancia que
tecnologias e educacdo, | ( )Pouco importante. os docentes dao ao
para o | ( )Sem importancia. uso da tecnologia
processo de ensino- na escola.
aprendizagem?
6- Ao preparar uma | ( ) Resisténcia dos estudantes. Esquematizar  as
atividade  critica  de | ( ) Falta de interesse dos estudantes. dificuldades para o
leitura, quais sdo o0s | () Reducdo do tempo para planejamento | planejamento  de
maiores desafios | das atividades. atividade critica em
enquanto professor? | ( ) Existéncia de indisciplina. aulas de lingua

( ) Mudancas constantes no ambiente | portuguesa.

escolar.

() Ampliar o espaco de aprendizagem

() Avaliagdo com pouca eficiéncia

( ) Quantidade excessiva de alunos em

sala de aula.

() Caréncia de formacéo continuada.

() Falta de recursos pedagdgicos.
7- Seus alunos séo | ( ) Discordo completamente. Observar o perfil do
participativos nas | ( ) Discordo parcialmente. estudante em
atividades de leitura? ( ) Nao concordo nem discordo relacao ao

() Concordo parcialmente. interesse pela

() Concordo completamente.

atividade proposta.




8- Seus alunos durante
as atividades de leitura
interagem entre si e
trocam
posicionamentos?

Discordo completamente.
Discordo parcialmente.
N&o concordo nem discordo

Concordo completamente.

Verificar o interesse
do estudante por
atividades de leitura
coletivamente.

9- O que mudaria na sua
pratica docente como
meio de estimular o
letramento critico
e digital nas suas aulas?

Contato com os alunos através de e-

il.
() Disponibilizacdo de materiais didaticos
e recebimento de trabalhos por meios
eletrbnicos  (E-mail, Google  Docs,
Plataformas Moodle etc.).
() Incentivo ao uso das ferramentas de
autocorregdo do Word (ou similares).
() Orientacao para o uso de buscadores
de informagcéo.
() Utilizacdo de blogs, wikis, webquests
etc, como recursos .
() Inclusdo de revistas, jornais e
dicionarios eletrdnicos na bibliografia do
planejamento de aulas.
() Uso das ferramentas do Word , para a
revisdo dos textos dos alunos.
() Criacdo de arquivos MP3 como
estratégia para o desenvolvimento da
compreensdao oral.

()
()
()
() Concordo parcialmente.
Q)
()
ma

() Discussdo de temas por meio de
féruns na internet.
() Desenvolvimento da producéo oral

por meio da criacdo de videos.

Descrever quais
das atividades
propostas,
permitem

desenvolver LC e
LD em sala de aula.

10- Vocé acredita que 0s

cursos de formacao
continuada para
professores de Lingua
Portuguesa, contribuem
para praticas de
letramento  critico em
sala de aula?

() Discordo completamente.
() Discordo parcialmente.

( ) N&o concordo nem discordo
( ) Concordo parcialmente.

( ) Concordo completamente

Demonstrar a
importancia da
formacéo

continuada para o
trabalho com
letramento critico.

Quadro 1: Questionario de pesquisa de campo.

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

A tabela acima contém as questdes que fizeram parte do questionario dos

professores, essas questdes foram elaboradas e pensadas de maneira que

obtivessem respostas a cerca do que se pretendia investigar. Cada questionamento

possibilitou analisar o conhecimento dos professores a respeito do LC, bem como do

Seu uso a partir dos recursos digitais.
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5. ANALISE DE DADOS E RESULTADOS

O estudo da pesquisa aconteceu no municipio de Afranio/PE na Escola
Estadual Anténio Cavalcanti Filho, localizada na area central da cidade. Esta serviu
de campo para o aprofundamento e aplicacéo do instrumento de pesquisa utilizado.

A pesquisa foi realizada por meio de uma abordagem quali / quanti que
procurou compreender se os professores de lingua Portuguesa tém utilizado
atividades que possam desenvolver o LC, a partir do uso das tecnologias digitais e
guais as dificuldades que os professores sentem em preparar atividades criticas de
leitura com recursos tecnologicos.

Dessa forma, foi aplicado um questionario semiestruturado com 10 perguntas
exclusivamente objetiva, através da plataforma Google Forms, por meio de link
disponibilizado pelo aplicativo WhatsApp a quatro professores que lecionam Lingua
Portuguesa na referida escola.

Por meio das respostas obtidas foi possivel verificar se os professores de
lingua portuguesa tém o conhecimento do LC e se estes tém desenvolvido préaticas
de leitura critica que envolva o uso de recursos tecnoldgicos.

O cenario da sociedade atual pede um repensar sobre as questbes
educacionais em varios contextos, um deles é desenvolver nos estudantes o ser
critico, um ser apto a posicionar-se diante do mundo e da palavra por meio do LC.
N&o ha como negar aos alunos o uso das redes sociais e das muitas possibilidades
gue elas nos apresentam. Assim, este estudo € baseado em um processo de
captacao de dados, realizado com os quatro professores de Lingua Portuguesa que
atuam nesse espago escolar.

O questionario aplicado contou com dez questbes de cunho objetivo. A
resposta ao questionario aconteceu como previsto, jA que todos os participantes
responderam todas as questfes. Os professores entrevistados lecionam a disciplina
de Lingua Portuguesa nas turmas de 1° ao 3° Ano do ensino médio. Seguem entao
a andlise dos dados e as consideracdes acerca da coleta realizada.

Quando foram perguntados a respeito de quanto tempo atuam na escola, foi
percebido que 75% dos professores possuem uma grande experiéncia em sala de
aula e na referida escola, pois atuam ha mais de 10 anos na mesma. Os outros 25 %
disseram que trabalham na escola ha menos de um ano, mas que possuem

percepcdes semelhantes, do que se refere ao cenério educacional.



Na primeira questdo foi perguntado, qual o conhecimento do professor a
respeito do LC?

@ Naio conhego

@ Nao conhego nem desconhego
) Conhego em parte

@ Conhego

Figura 1. Qual o seu entendimento a respeito das praticas de letramento critico nas aulas de Lingua
Portuguesa?

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

Com base nas respostas dos professores a este questionamento, 75% deles
afirmaram ter conhecimento a respeito das préticas de LC e 25% diz conhecer em
partes. Diante dessa realidade percebe-se que a maiorias dos professores
conhecem o LC, o que j4 é bastante favoravel. Diante dessa realidade é necessario
gue o professor aprimore seus saberes para que assim possa contribuir para
aprendizagem de seus estudantes.

Na segunda questao que pergunta: Quais os meios de veiculacdo de textos e

pratica de leitura sdo usados além do livro didatico?

Internet (blog's, rede sociais e... 4 (100%)
Leituras individuais.
Leituras coletivas,
Leituras variadas.

Livros paradidaticos.

Jornais e ou revistas.

Figura 2. Quais os meios de veiculacéo de textos e pratica de leitura sdo usados além do livro
didatico?
Fonte: Elaborado pela autora (2023)
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Quando se fala em meios de vinculacdo de textos e praticas de leitura,
analisando as respostas dadas pelos professores, 0s percentuais mostram que
100% fazem uso dos recursos digitais, como: blogs, aplicativos, plataformas virtuais,
e sites da internet, retroprojetores, entre outros, o que € uma boa resposta para o
gue este trabalho também tem buscado investigar. Ribeiro (2011) comenta que, ao
acessar as inumeras possibilidades textuais que circulam na Internet, o leitor amplia
a sua variedade de leitura. E importante que as tecnologias digitais sejam utilizadas
no processo de aprendizagem, pois favorecem a leitura e a interpretagao critica.

Onde 50% dos professores dizem utilizar leituras coletivas e variadas, 75%
afirmam utilizar livros paradidaticos e 25 % disp8e de jornais e revistas.

Verifica-se que diversos sao recursos que os professores tém utilizado e isso
se faz necessario, pois essa diversificacdo em sala de aula possibilita elaborar
percursos didaticos significativos e construtivos para a formacao do estudante.

Na terceira pergunta: Voceé utiliza textos disponiveis na internet, quais?

Curriculo web. [0 (0%)

GIF (Graphics Interchange For... |  (50%)

Fanfiction.|—0 (0%)

vioo | - (0%

Wiki. [0 (0%)

Rede sociais 4 (100%)
Livros virtuais e ou PDF. 3 (75%)

0 1 2 3 4

Figura 3. Vocé utiliza textos disponiveis na internet, quais?

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

Percebe-se que 100% dos professores dizem utilizar textos disponiveis nas
redes sociais, utilizam também livros virtuais ou em formato PDF. Esse uso é
favoravel, pois € inegavel a presenca e 0 uso das redes sociais na vida dos
estudantes, isso faz com que eles ja tenham contato com esses tipos de textos. O
mundo virtual da internet possibilita 0 acesso a diversas leituras. Segundo Jordéo

(2016) diz que: “no mundo virtual da internet, por exemplo, temos acesso simultaneo



a varias comunidades interpretativas, a inidmeras leituras, a infindaveis lentes que
interagem com nossas maneiras particulares de ver o mundo, e que o fazem a partir
de procedimentos interpretativos diferenciados”.

A partir do que foi mencionado acima, nota-se que a internet possibilita o
acesso a uma infinidade de textos que abordam conteldos variados e esses
conteudos muitas vezes englobam uma gama de valores -culturais, politicos,
econdmicos e sociais, 0 que favorece ao professor o trabalho com o L C.

Na quarta pergunta que procura saber se: Vocé os professores acham

importante utilizar recursos tecnoldgicos para trabalhar os textos com seus alunos.

@ N3o concordo.

@ Na3o concordo, nem discordo.
Concordo em partes.

@ Concordo.

Figura 4. Vocé acha importante utilizar recursos tecnoldgicos para trabalhar os textos com seus
alunos?
Fonte: Elaborado pela autora (2023)

No que se referem aos posicionamentos apresentados pelos professores foi
observado que 100 % afirmam que € importante o uso de recursos tecnologicos para
trabalhar textos. Quando o professor tem a consciéncia dessa importancia ja € um
ponto bastante relevante, porém nao € o suficiente para que na pratica haja de fato o
uso desses recursos. E necessario que o professor seja critico e tenha dominio dos
recursos digitais. Que ele sabia como utilizar desse mecanismo para proporcionar ao
seu aluno um ensino diferenciado que desenvolva o L C a partir do uso dos recursos
tecnoldgicos. Se os professores ndo sédo criticos, tdo pouco seus estudantes seréo.

E importante abracar a ideia de trabalhar o L C a partir da inclusdo dos
recursos digitais nas instituicdes de ensino. Coscarelli (2011) diz que: “Ao excluir os

alunos de atividades que desenvolvam seu letramento digital, a escola também
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exclui estes alunos de diversas atividades contemporaneas vivenciadas em
sociedade que cada vez mais exigem um maior nivel de letramento”.

Somente o0s textos encontrados nos livros didaticos ndo provocam
guestionamentos e problematizagBes na perspectiva do L C. Sendo assim, ndo da
mais para continuar com a pedagogia tradicional onde sé utilizava o livro didatico
como unico recurso, trabalhando com o texto e sua interpretacdo de forma
superficial.

Na quinta pergunta que diz: Como vocé considera a relagao entre tecnologia e
educacéo, para o processo de ensino-aprendizagem?

@ Muito importante.

@ Importante.
Pouco importante.

@ Sem importancia.

Figura 5. Como vocé considera a relacéo entre tecnologia e educacao, para o processo de ensino-
aprendizagem?
Fonte: Elaborado pela autora (2023)

Analisando o percentual acima, percebe-se que 75% dos professores veem a
relacdo entre tecnologia e educacdo com um olhar para o processo de ensino
aprendizagem muito importante e 25% que também acreditam na importancia dessa
relacdo. O professor deve estar aberto as mudancgas, propondo que nas aulas de
portugués, proporcionem o0 uso dos recursos digitais, possibilitando ao aluno
oportunidades para que produzam, criem, analisem, discutem, levantem hipoteses.
Esse uso € importante no ambiente escolar, pois facilita 0 acesso a informacgéo, ao
mesmo tempo, € necesséario desenvolver habilidades para buscar informacfes na
Internet de forma critica.

Com a diversificacdo das suas praticas envolvendo o uso de recursos digitais
nas suas aulas, o professor estara contribuindo para a formacéo do estudante e este
se apropriara do letramento digital, ficando cada vez mais preparado para viver e

enfrentar as dificuldades do mundo contemporaneo.



Na questéo seis, que diz: Ao preparar uma atividade critica de leitura, quais

sdo os maiores desafios enquanto professor?

Resisténcia dos estudantes.
Falta de interesse dos estudant... 4 (100%)
Redugéo do tempo para planej...

Existéncia de indisciplina. 4 (100%)
Mudangas constantes no ambi...
Ampliar o espago de aprendiza...
Avaliagdo com pouca eficiéncia
Quantidade excessiva de aluno...

Caréncia de formagéao continua...

Falta de recursos pedagogicos

Figura 6. Ao preparar uma atividade critica de leitura, quais sdo os maiores desafios enquanto
professor?
Fonte: Elaborado pela autora (2023)

Por meio das respostas obtidas foi possivel verificar que os maiores desafios
gue os professores sentem ao preparar uma atividade que busque desenvolver nos
estudantes o LC, destacam-se a falta de interesse dos mesmos, como também a
existéncia de indisciplina nas turmas, séo situagbes que nao contribuem com a
aprendizagem e ainda desmotiva o professor em desenvolver um trabalho
diferenciado. Foi também citado pelos professores que a quantidade excessiva de
alunos em sala de aula, a resisténcia dos alunos também afeta a aplicabilidade
desse tipo de atividade.

Diante do exposto e refletindo as respostas dos professores para essa
guestdo nota-se que os estudantes estdo desmotivados, ndo tém estimulos para
estudar. Os professores precisam rever sua pratica, pensar na adequacao
necessaria, em novas metodologias, que possibilitem esse despertar nos
estudantes, meios de atrair a atencéo dos alunos, promovendo aulas mais dinamicas
que exijam das discentes atitudes mais interativas e criativas, atividades que os
motivem, que despertem neles a curiosidade, o desejo de aprender. O LC pode
segundo Figueiredo (2009), “promover momentos reflexivos nas aulas, contribuindo
para a formacédo cidada critica, além de tornar o enfoque das aulas aos diferentes

contextos estudantis, promovendo assim aulas mais interessantes aos olhos dos
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estudantes”. Vale ressaltar que neste contexto os estudantes necessitam dessa
promocao de aulas que sejam mais atrativas para eles.

Foi citado também a falta de formacdo continuada com a frequéncia e
abrangéncia necesséria e que também a uma caréncia de recursos pedagdgicos.
Em outras situacdes a escolas que possuem 0s recursos, mas ndo sao ofertados
curso de formacédo continuada. Moraes (2009, p. 330) diz que: “Nao basta colocar os
recursos midiaticos na escola”. As tecnologias por si s6s nao promovem uma
aprendizagem significativa do contetdo escolar, se ndo houver uma formagédo do
professorado que atua no espaco escolar.

Essa € uma triste realidade, muitas escolas ndo oferecem recursos
pedagogicos necessarios as aulas dos professores, tdo pouco a formacédo devida
para o uso desses meios digitais, pois muitos sdo os profissionais da educacao que
n&o dominam esses recursos.

Ao guestionar se o0s alunos sao participativos nas atividades de leitura?

@ Discordo completamente.
@ Discordo parcialmente.

N&o concordo nem discordo
@ Concordo parcialmente.
@ Concordo completamente.

Figura 7. Ao questionar se os alunos séo participativos nas atividades de leitura?
Fonte: Elaborado pela autora (2023)

Pode-se analisar por meio das respostas que 50% dos professores
concordam que seus alunos sao participativos nas atividades de leitura, ja os outros
50% dizem que essa participacao € parcialmente.

Entende-se diante dessas respostas que € importante que o professor
proporcione ao seu aluno atividades que despertem nele o prazer pela leitura, pois
uma leitura prazerosa transporta o individuo a um mundo idealizado e lhe
proporciona inUmeras perguntas sobre si mesmo e sobre o mundo que o cerca. O
aluno participara mais ativamente de atividade de leitura e desenvolverd o L C a
partir do uso dessas atividades que os levam a pensar, questionar, bem como a

fazer andlise critica do que é lido por ele.



Na oitava pergunta que diz: Seus alunos durante as atividades de leitura

interagem entre si e trocam posicionamentos?

@ Discordo completamente.
@ Discordo parcialmente.

Nao concordo nem discordo
@ Concordo parcialmente.
@ Concordo completamente.

Figura 8. Seus alunos durante as atividades de leitura interagem entre si e trocam posicionamentos?

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

Por meio das respostas acima apresentadas, observa-se que as opinides dos
professores se diferem, talvez pelo fato de serem turmas diferenciadas e tenham
realidades distintas. O que chama a atencdo na andlise dessa questao é a resposta
de um dos professores que diz que diante de uma atividade de leitura ndo ha
interacdo entre os alunos, outro diz que ndo concorda, nem discorda a respeito da
participacéo de seus alunos em uma atividade de leitura.

Compreende-se entdo que eles ndo debatem a respeito do que pensam, ou
refletem através de uma determinada leitura. Para Jordao (2018), o Letramento nao
¢ uma metodologia, ndo é uma receita fechada e restrita. E, antes, uma atitude e
postura critica diante das préaticas de leitura, dos textos e de toda a producdo de
sentidos que a linguagem permite (JORDAO, 2018).

Diante disso, se 0 aluno nao € capaz de trocar ideias ou posicionar-se diante de
uma leitura, como tera argumentos para defender seu ponto de vista a partir de um
texto lido, supde que esses alunos leem de forma superficial, talvez por né&o
possuirem o habito de leitura.

Na pergunta que diz: O que mudaria na sua pratica docente como meio de

estimular o LC e digital nas suas aulas?
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Contato com os alunos através...
Disponibilizagéo de materiais d...
Incentivo ao uso das ferrament...
Orientagao para o uso de busc...
Sugestdo de blogs, wikis, webq...

Incluséo de revistas, jornais e...
Uso das ferramentas do Word (...
Orientagao para a criagéo de bl...

2 (50%)
2 (50%)

2 (50%)

2 (50%)
2 (50%)

Orientagéo para criacéo de arq... 2 (50%)
Discussdo de temas por meio...

Desenvolvimento da produgéo... 3 (75%)

Figura 9. O que mudaria na sua pratica docente como meio de estimular o LC e digital nas suas
aulas?

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

Com base nas respostas acima, 75% dos professores dizem que a utilizacdo
de videos para o desenvolvimento da producéo oral é uma alternativa para estimular
o letramento critico e digital nos seus alunos. Orlandi (1999, p. 53) sobre o LC diz
que: “é por meio de um ensino produtivo que a sala de aula pode se constituir num
espago ndo so reprodutor, mas também transformador de sentido e de sujeitos; um
verdadeiro espaco de interagcdo”. A producdo de video € uma possibilidade de
atividade que proporciona ao aluno o amadurecimento do pensamento, 0 uso da
criatividade e criticidade, levando em consideragao toda a sua bagagem e saberes.

Os professores destacaram também a importancia de inserir no planejamento
0 uso de revistas, jornais e dicionarios eletrébnicos, bem como blog, webquests, etc
como recurso digital para o desenvolvimento da leitura e apropriacdo do letramento
digital dos alunos. O professor deve “pensar em novas formas de aprendizagem,
promovendo assim uma efetiva participacdo dos alunos no exercicio de préaticas de
escrita que também circulam no meio digital” (DUDENEY 2016). Pois, “ensinar
lingua exclusivamente através do letramento impresso €, nos dias atuais, fraudar
Nnossos estudantes no seu presente e em suas necessidades futuras.” (DUDENEY et
al., 2016, p. 19).

Quando se pergunta: Vocé acredita que os cursos de formacéo continuada
para professores de Lingua Portuguesa, contribuem para praticas de letramento

critico em sala de aula?



@ Discordo completamente.
@ Discordo parcialmente.

N&o concordo nem discordo
@ Concordo parcialmente.,
@ Concordo completamente.

Figura 10. Vocé acredita que os cursos de formacao continuada para professores de Lingua
Portuguesa, contribuem para praticas de letramento critico em sala de aula?
Fonte: Elaborado pela autora (2023)

A pergunta que finaliza a analise dos dados dessa pesquisa traz uma Visao
acerca da importancia da formacdo continuada para o bom desempenho dos
professores de Lingua Portuguesa. A respeito disso, 50 % dos professores
acreditam que a formacao dos professores contribui sim para as praticas de LC em
sala de aula. O professor deve estar se aperfeicoando cada vez mais, esse
investimento aprimora seus conhecimentos e possibilita a sua evolucdo pessoal e
profissional, além de contribuir com a aprendizagem de seus alunos e
consequentemente para que ocorram mudancas relevantes na escola. A formagéo
continua tem como finalidade ultima o aperfeicoamento pessoal e social de cada

professor, numa perspectiva de educacao permanente.

6. CONSIDERACOES FINAIS

hY

O motivo que levou a realizacdo dessa pesquisa foi identificar se o0s
professores de lingua Portuguesa tém utilizado atividades que possam desenvolver
o letramento critico, a partir do uso das tecnologias digitais e quais os desafios que
os professores enfrentam ao preparar atividades criticas de leitura.

A partir do que foi analisado pode-se perceber que diversos sdo os desafios
enfrentados pelos professores para proporcionar aos estudantes atividades que
desenvolvam o LC a partir dos recursos digitais, pois segundo eles, a escola néo
disponibiliza de recursos que favorecam e possibilitem esse uso em sala de aula.

Foi destacada pelos professores a falta de formagcdo continuada que o0s capacite
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para 0 acesso as tecnologias, o professor precisa dominar esses recursos,
aperfeicoar seus conhecimentos, para aprimorar cada vez mais a sua pratica.

Diante dos resultados obtidos foi possivel constatar também que os
professores tém consciéncia da importancia de desenvolver praticas de leitura que
possibilitem aos alunos caminhos que contribuam com o desenvolvimento do LC,
levando em conta ndo somente a elaboracdo de atividades de leituras criticas.
Compreendeu-se que a pratica de leitura em sala de aula utilizada pelo professor
deve ir além, precisa instigar o individuo, leva-lo a refletir sobre aquilo que esta
sendo lido, proporcionar novos conhecimentos, provocar questionamentos ao
mesmo tempo, apresentar ao aluno possibilidades para o seu alcance a partir do uso
dos recursos digitais.

Percebeu-se também que os professores, ainda encontram muitas
dificuldades para utilizar instrumentos digitais em suas aulas pela escassez de
materiais e recursos de suporte, essa falta interfere de modo negativo na pratica de
leitura dos alunos e na realizacao de outras atividades nas turmas.

Outro ponto colocado pelos professores € a falta de estimulos e de interesse
por parte dos alunos nas atividades de leitura, na interagdo com a turma para
promocao de discussdes e debates que favorecem ao aluno fazer questionamentos,
levantar hipoteses, dar sua opinido d4 um determinado tema.

Ao finalizar esta pesquisa, percebe-se que ainda ha muito a dizer, por isso,
este estudo ndo se encerra aqui, ainda ha muitas lacunas e muitas possibilidades a
serem exploradas. Portanto, faz-se necesséaria uma reflexdo mais aprofundada sobre

0 LC e o letramento digital e seu uso na sala de aula.
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