UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DE PERNAMBUCO

THAMIRIS PINHEIRO SANTOS

FORMAGCAO INICIAL DE PROFESSORES DE EDUCACAO FiSICA DA UFRPE E
O TRATO COM O CONHECIMENTO HANDEBOL.

RECIFE

2019



THAMIRIS PINHEIRO SANTOS

FORMAGCAO INICIAL DE PROFESSORES DE EDUCACAO FIiSICA DA UFRPE E
O TRATO COM O CONHECIMENTO HANDEBOL.

Trabalho de Conclusdo de Curso apresentado ao curso de
Licenciatura em Educacéo Fisica da Universidade Federal Rural
de Pernambuco, como requisito para obtencdo final do grau de
Licenciada em Educacdo Fisica.

Orientador: Prof. Dr. Flavio Dantas Albuguerque Melo.

RECIFE

2019



Dados Internacionais de Catalogacdo na Publicacdo (CIP)
Sistema Integrado de Bibliotecas da UFRPE
Biblioteca Central, Recife-PE, Brasil

S237f

Santos.

Santos, Thamiris Pinheiro

Formacao inicial de professores de educacdo fisica da UFRPE
e 0 trato com o conhecimento handebol / Thamiris Pinheiro

—20109.
711 0l

Orientador: Flavio Dantas Albuquerque Melo.

Trabalho de Concluséo de Curso (Graduacdo em Educagéo
Fisica) — Universidade Federal Rural de Pernambuco,
Departamento de Educacdo Fisica, Recife, BR-PE, 20109.

Inclui referéncias e apéndice(s).

1. Educacéo fisica (Ensino fundamental) 2. Professores —
Formacdo 3. Handebol 4. Curriculos 1. Melo, Flavio Dantas
Albuquerque, orient. 1l. Titulo

CDD 613.7




THAMIRIS PINHEIRO SANTOS

FORMAGCAO INICIAL DE PROFESSORES DE EDUCACAO FISICA DA UFRPE E
O TRATO COM O CONHECIMENTO HANDEBOL.

Trabalho de Concluséo de Curso apresentado ao curso de Licenciatura em Educacdo Fisica da
Universidade Federal Rural de Pernambuco, como requisito para obtencdo final do grau de
Licenciada em Educacéo Fisica.

Aprovada em de 20109.

BANCA EXAMINADORA

Flavio Dantas Albuquerque Melo — Orientador
Doutor em Educacdo pela Universidade Federal da Bahia

Universidade Federal Rural de Pernambuco

Eduardo Jorge Souza da Silva - Examinador |
Mestre em Educacao pela Universidade Federal de Pernambuco

Universidade Federal Rural de Pernambuco

Rosangela Cely Branco Lindoso - Examinador Il
Doutora em Educacéo pela Universidade Federal de Pernambuco

Universidade Federal Rural de Pernambuco

RECIFE

2019



Dedico

A Deus, aos meus pais Jailson e Flavia, ao meu
irm&o Thiago e a minha avd M? Luiza, pelo

suporte em todos 0s momentos desta jornada.



AGRADECIMENTOS

Né&o poderia ser de forma diferente que dirijo meu primeiro e maior agradecimento a
Deus, por ter sido o alvo primordial da minha existéncia e persisténcia no decorrer de toda
essa jornada, dando-me forcas para lutar e passar por cima de todos os obstaculos ja
encontrados no caminho.

Aos meus pais Jailson e Flavia, por terem me incentivado em todos 0os momentos.
Sou grata por terem passado momentos dificeis ao meu lado e por muito terem renunciado dos
seus sonhos para que eu pudesse realizar 0os meus. Eis que estou aqui dando valia a tudo que
abdicaram por mim.

Imprescindivel agradecimento ao meu irmdo Thiago, homem de grande carater e
muita inteligéncia. O grande espelho da minha vida académica e profissional, que me apoiou
e incentivou todas as minhas erguidas de cabeca para que nunca desistisse dos estudos.

A minha avo paterna Maria Luiza, grande guerreira, que no auge dos seus 79 anos de
idade vive s&, aplaudindo orgulhosa a minha conquista.

A minha bizavo paterna Maria do Carmo e ao meu avd materno Paulo Roberto, que
I& de cima ao lado do Pai, devem estar maravilhados, pois sempre diziam que ver 0s netos
formados era o maior sonho... Infeliz ou felizmente isso ndo pode ser realizado em vida, mas
jamais poderia deixar de dedicar isto também a vocés. Saudades!

Ao meu namorado Gilson, pelo apoio e paciéncia com minha falta de tempo e o
estresse na fase turbulenta de corridas simultdneas na vida académica, mas que sempre
acreditou em mim e incentivou as minhas reerguidas.

A minha cadelinha Yucca, por todo o amor e carinho concebido. Por ser agente
transformador dos meus momentos de desanimo e tristeza.

Aos tios, tias, primos, primas, madrinha, padrinho, que ficaram felizes desde a minha

aprovacao no vestibular, na pds-graduacao, e agora nesta segunda graduacao.

A Universidade Federal Rural de Pernambuco, minha eterna RuraLinda, pela bela
década que completo, e com grande estilo defendendo este trabalh. Gratiddo por essa

‘maternidade’ cientifica bem aproveitada e que vem me dando valiosos frutos.

Ao meu orientador Prof. Dr. Flavio Dantas, pela confianca, orientacdo, apoio com a
ciéncia, encorajamento, e por ter abracado este trabalho que hoje se transforma na concluséo
desse curso. Sem duvidas muitos outros professores precisam se espelhar no que é ser um

orientador de verdade como ele foi para mim, e tenho certeza que para muitos.



Aos meus amigos do DEFis, pelo depoésito de confianca e por vezes enxergarem em
mim um exemplo a ser seguido. Aos melhores da Rural (Claudinha, Isa, Maira, Bia, Junior,
Erick, Thalio), grupo pelo qual tenho maior carinho, e que compunham a turma em que iniciei
esta jornada. A todos aqueles em que me receberam em diversos periodos enquanto eu estive
desblocada, em especial aos Populares queridos (Flavio, Camila, Helton, Marta, Nick) que me
deram muito apoio e me incluiram a turma de forma inexplicavel e que hoje levo-os como

bons amigos.

A todos que compdem o Laboratério de Ecofisiologia em Comportamento Animal
(LECA), pela ajuda constante e por entenderem algumas de minhas auséncias nas atividades

com a ciéncia, enquanto que por vezes estava ocupada com afazeres deste curso.

Aos profissionais, egressos do curso, que disponibilizaram algum tempo da sua vida
profissional corrida para responder a entrevista proposta nesta pesquisa, e que geraram

grandiosos resultados para a pesquisa.

Aos integrantes da banca examinadora, pelo aceite ao convite e pelas sugestdes
valiosas para melhora do trabalho. Sem ddvidas as criticas e sugestdes sao construtivas para a

finalizacdo do estudo.

Gratiddo a todos!



"N4o hé transicdo que ndo implique um ponto de partida, um
processo e um ponto de chegada. Todo amanha se cria num
ontem, através de um hoje. De modo que o nosso futuro baseia-
se no passado e se corporifica no presente. Temos de saber o que

fomos e o0 que somos, para sabermos o que seremos".

Paulo Freire



RESUMO

A formacdo de professores até hoje ganha destaque nas pesquisas da educacdo brasileira por
permitir compreender as condi¢cdes objetivas e subjetivas do processo do trabalho pedagdgico.
No que tange o0 ensino dos esportes, os curriculos de formacéo de professores de Educacéo
Fisica devem estar pautados no ensino da pratica esportiva visando que os alunos se
desenvolvam integralmente. Segundo o documento que rege a préatica pedagdgica no Estado
de Pernambuco, a Educacdo Fisica Escolar deve ser tratada através da perspectiva critico-
superadora. Dentre as modalidades esportivas, 0 handebol é praticado na escola mas pouco
expressivo fora dela. Porém tem sua contribui¢do no desenvolvimento e formag¢do humana no
contexto escolar. O presente estudo foi proposto pela lacuna percebida no curso de formagéo
inicial em Educacéo Fisica na UFRPE relacionada a esta modalidade. O objetivo foi analisar o
curriculo de formacdo de professores de Educacdo Fisica da UFRPE e o trato com o
conhecimento handebol. A teoria do conhecimento utilizada foi o materialismo historico-
dialético. O método cientifico, tanto de pesquisa quanto de exposi¢cdo, foi o dialético
materialista. Nosso campo empirico foi a producdo de conhecimento sobre 0 nosso objeto de
pesquisa, e para tanto, as fontes empirica foram o Projeto Politico Pedagogico do curso em
questdo e os egressos. Os instrumentos de coleta de dados foram a sistematizagdo das fontes
empiricas atraves da leitura critica dos documento oficial e a entrevista semi-estruturada. A
técnica de analise de conteudo foi utilizada para a categorizacdo dos dados. Os resultados
foram organizados e sistematizados através da exposicdo das contradi¢cGes das argumentacées
sobre as categorias: Relacdo entre os elementos mais gerais e especificos do fenémeno
Esporte, Relagdo da Disciplina com os documentos oficiais, Trato com o conhecimento a
partir do conhecimento oriundos da Disciplina e da OTM, PCPE, e Trato com o conhecimento
Handebol. Apds analise do curriculo, defrontando-o com as entrevistas, sinalizamos que ha
indicios da necessidade de uma relacdo mais intima entre a teoria e a pratica pedagogica no
processo de ensino-aprendizagem das Disciplinas de Metodologia dos Esportes Coletivos,
considerando uma aproximacdo a realidade pedagOgica na qual os egressos irdo atuar.
Concluimos ainda que o curriculo ndo demonstra aproximag¢do com a proposta de curriculo

ampliado como proposic¢do para o ensino da Educacdo Fisica Escolar.

PALAVRAS-CHAVE: curriculo, esporte, educacédo basica, PCPE.



ABSTRACT

The teacher’s training still has some spotlight in the brazilian education research because it
allows the comprehension of the pedagogical process and its objective and subjective
conditions. Regarding sports teaching, the physical education teachers’ training curriculum
must be based on the sportive practice in order to develop the student in a full manner.
According to the document that guide the pedagogical practice in Pernambuco state, the
scholar physical education must be treated through the critical-overcome perspective. Among
the sports modalities, the handball is practice in schools but it not so expressive outside this
environment. However, it contributes to the human values construction and development in
the scholar context. The present study was proposed due to the lack realized in the initial
formation of the UFRPE physical education course relates to this sport. The aim of the study
was to analyze the teacher training curriculum of the UFRPE physical education teachers and
the knowledge with the handball. The knowledge theory utilized was the historical-dialectical
materialism. The scientific method, research and exposition, was the dialectical materialism.
Our empirical camp was the knowledge production about the our research object and, for that,
the empirical sources were the course political pedagogical project and the graduates. The
data collect instruments were the empirical source systematic through the critical reading of
the official document and the semi-structured interview. The content analysis technique was
utilized to classify the data. The results were organized and systematized by the
argumentation exposition and contradictions about the categories: Relationship between the
general and specific elements of the sports phenomenon, Relationship of the discipline with
the official documents, Dealing with the knowledge coming from the class and the OTM,
PCPE, and Dealing with handball knowledge. After the curriculum analysis, facing with the
interviews, we highlighted that it is necessary a more intimate relationship between the theory
and pedagogical practice in the teaching-learning process of the discipline Group Sports
Methodology, considering an approach with the pedagogical reality the graduates will work
in. We conclude that the curriculum does not demonstrate a closer relationship with the
amplified curriculum as a proposal for the scholar physical education teaching.
KEYWORDS: curriculum, sports, education, PCPE.
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1. INTRODUCAO

A formacdo de professores € discutida desde as décadas de 1980 e 1990 no ambito
internacional, e a nivel nacional surge a partir de 1990 (NUNES, 2001). Essa tematica, nos
seus mais diversos enfoques, ganha destaque nas pesquisas da educacgéo brasileira por permitir
compreender as condicdes objetivas e subjetivas do processo do trabalho pedagdgico. Pimenta
(1987) relata que na sociedade contemporanea o estudo da formacéo de professores é cada
vez mais necessario por se tratar de profissionais responsaveis por promoverem a mediagdo
no processo constitutivo da cidadania dos discentes. O curriculo de formacéo de professores
de Educacdo Fisica j& sofreu diversas modificacBes, que seguem 0 panorama das politicas
publicas, por vezes servindo para os setores da sociedade que detém maior poder econémico e

cultural.

O curriculo de formacéo de professores de Educacao Fisica, em especial no estado de
Pernambuco, vem sido regido desde 1989 através de varias propostas curriculares que
discutem a disciplina no ambiente escolar (TENORIO et al., 2015). No que tange o ensino dos
esportes, esse curriculo deve estar pautado no ensino da pratica esportiva como instrumento
educacional visando que as criancgas, jovens e adolescentes, se desenvolvam integralmente,
preparando esses sujeitos para suas necessidades, desejos e expectativas (TRICHES:;
TRICHES, 2010). Para tanto, Oliveira (2018) revela que enquanto os objetivos para
humanizacéo através do ensino do esporte se basearem numa Idgica de ciéncia fragmentaria e
biologizante

ndo havera “malabarismo” metodoldgico que consiga entregar coeréncia ou
adequacdo aos meios propostos para 0 seu ensino, especialmente se forem meios

cujos fins envolvam sua democratizacdo, ampliagdo ao acesso ou mesmo
“massificagdo” (p. 150).

O Coletivo de Autores (1992) afirma que a Educagéo Fisica escolar tem como objeto a

reflex&@o sobre a cultura corporal, e que por isso

contribui para a afirmacdo dos interesses de classe das camadas populares, na
medida em que desenvolve uma reflexdo pedagogica sobre valores como
solidariedade substituindo individualismo, cooperacdo confrontando a disputa,
distribuicdo em confronto com apropriacdo, sobretudo enfatizando a liberdade de
expressdo dos movimentos - a emancipacao -, negando a dominagéo e submisséo do
homem pelo homem (p. 27).

O esporte, enquanto tema da cultura corporal, portanto,
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é tratado pedagogicamente na Escola de forma critico-superadora, evidenciando-se o
sentido e o significado dos valores que inculca e as normas que o regulamentam
dentro de nosso contexto socio-histérico (COLETIVO DE AUTORES, 1992, p. 28).

Se tratando do ensino baseado nas diferentes perspectivas que ndo a critico-superadora

terminam por cair no ecletismo ou na prépria negacdo do esporte, pela via da
secundarizagdo deste fendmeno no trabalho educativo. Este é um recurso adotado
por abordagens que, apesar de falarem muito do valor “cultural e humano” do
esporte, ndo conseguem problematizar a questdo do alto rendimento e nem romper
com a matriz biologizante da aptiddo fisica e do desenvolvimento motor
(OLIVEIRA, 2018, p. 150).

O Esporte na sociedade contemporanea se revela como um importante componente
social, e através da televisdo, jornais escritos, radio, clubes, academias, pracas publicas, etc,
estamos constantemente nos deparando com ele (FARIAS; HARTMANN, 2014). Essa
influéncia do esporte que atinge o sistema escolar é de uma grandeza que por vezes nos

deparamos com a preocupacdo levantada no Coletivo de Autores (1992)

temos, entdo, ndo o esporte da escola mas sim o esporte na escola. 1sso indica a
subordinacdo da educacdo fisica aos codigos/sentido da instituicdo esportiva,
caracterizando-se o esporte na escola como um prolongamento da instituicao
esportiva: esporte olimpico, sistema desportivo nacional e internacional (p. 37).

Essa proposicao do esporte na escola dar énfase ao ensino de

principios de rendimento atlético/desportivo, competicdo, comparacdo de
rendimento e recordes, regulamentacdo rigida, sucesso no esporte como sindnimo de
vitoria, racionalizacdo de meios e técnicas etc. (COLETIVO DE AUTORES, 1992,
p.37).

Para tal, é de fundamental importancia que a préatica pedagdgica dos professores seja
pautada na perspectiva Critico-superadora, assim como sugerido nos documentos como
OrientacGes Teorico-Metodoldgicas (OTMs) e Parametros Curriculares para a Educacédo
Basica do Estado de Pernambuco (PCPE), de forma a ndo selecionar os alunos que tem
melhor habilidades e, portanto excluir aqueles de menor caréater atlético, e sem deixar de lado
as “explicagdes sobre a pratica social e sobre a agdo dos homens na sociedade, pois s6 assim

se da a sua educacao” (COLETIVO DE AUTORES, 1992).

Dentre as diversas modalidades esportivas existentes e que podem ser trabalhadas nas
aulas de educacdo fisica escolar estdo as quatro modalidades comumente vivenciadas pelos
alunos: futebol/futsal, basquetebol, voleibol e handebol. Como sabido, o esporte é o conteido
principal tratado pelos professores nas aulas, o que o leva a ser caracterizado como

hegeménico, e € pelos alunos a pratica corporal mais apreciada (BRACHT et al., 2003).
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Segundo Barbosa (2013) o handebol, nosso objeto de estudo, tradicionalmente é uma
modalidade esportiva praticada na escola, mas pouco expressiva fora dela.

Trichés e Trichés (2010) ressaltam que essa modalidade contribui para o
desenvolvimento e formacdo humana no contexto escolar sob a perspectiva pedagogica. Desta
forma, o papel docente no processo de ensino e aprendizagem é fundamental, por dele
depender totalmente o que é ensinado aos alunos. Para o ensino de qualquer esporte,
especificamente o handebol, Barbosa (2013) relata que é necessario algumas reflexées como
“quais sdo as intengdes com esse aprendizado, o que se pretende alcancar com as ac¢des desta

pratica esportiva e, também, para qué se realizar esse tipo de processo?”.

A escolha do tema é proveniente do interesse pessoal pela modalidade, através de
aproximadamente 8 anos de contato com a modalidade, vivenciando-o em diferentes niveis
como atleta (escola e universidade). Contudo, as motivagdes pessoais ndo se desvencilham
das justificativas social e cientifica, pois, como discente do curso de Licenciatura em
Educacao Fisica da UFRPE, foi percebida uma lacuna relacionada a esta modalidade. E ainda,
considerando que o documento oficial Parametros Curriculares para a Educacdo Basica do
Estado de Pernambuco (PCPE, 2013) para a rede publica de ensino inclui o handebol como
um conteddo a ser trabalhado na escola, e ainda a ndo existéncia de muitos estudos a partir
dessa abordagem e com esse foco, declaramos necessario aprofundar nosso entendimento

sobre o objeto em questéo.

E uma primeira aproximag&o com o tema e n4o temos a intencdo de esgotar o estudo
sobre ele. A importancia desse trabalho se torna mais clara por ajudar nas discussfes sobre o

curriculo da Educacao Fisica.

No processo de formacdo académica, a relevancia desta pesquisa podera preparar 0s
egressos para a realidade da escola no trato do handebol e motiva-los a buscar formas para
incluir e/ou aperfei¢oar aulas sobre esse conteddo, uma vez que na formac&o inicial houve
caréncia de uma disciplina especifica para tal. Logo, inquieta-nos saber como o handebol esta
sendo ensinado no ‘chdo da escola’ uma vez que atuais professores de Educagdo Fisica,

egressos do curso da UFRPE ndo tiveram aproximacao especifica a este contetdo.

A partir da problematica exposta, e ainda da ndo existéncia de muitos estudos a partir
dessa abordagem e com esse foco, declara-se aqui necessario aprofundar nosso entendimento

sobre 0 objeto em questdo. Entdo, levantamos o seguinte problema de pesquisa: Quais 0s
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nexos e relacbes entre o curriculo de formacéo de professores de Educacao Fisica da UFRPE
e o trato com o conhecimento handebol? Para isso nosso objetivo geral foi analisar os nexos e
relacBes entre o curriculo de formacao de professores de Educacéo Fisica egressos da UFRPE
e o trato pedagogico do conhecimento esporte, notadamente o handebol. Para alcancar esse
objetivo, nos utilizamos dos seguintes objetivos especificos: 1) Analisar a relacdo entre
Educagdo Escolar, Curriculo e Educacdo Fisica; 2) Expor os limites e as possibilidades
didatico-pedagdgicas entre o curriculo e a pratica pedagogica dos professores egressos do
curso de Educacdo Fisica da UFRPE. Baseado nesses elementos especificos é que se
configuram os capitulos a serem fundamentadas no referencial tedrico. S&o eles: Educacéo
Escolar, Educacéo Fisica e o trato pedagdgico do conteudo esporte, e Curriculo de formacéo
de professores da Licenciatura em Educacdo Fisica da UFRPE: o caso da disciplina

Metodologia dos Esportes Coletivos II.

A teoria do conhecimento® utilizada para a realizacdo do estudo foi o materialismo
historico-dialético. A dialética situa-se “no plano da realidade, no plano histérico, sob a forma
da trama de relagGes contraditérias, conflitantes, de leis de construgdo, desenvolvimento e
transformacdo dos fatos” (TRIVINOS, 1987, p. 75). Quanto ao método cientifico, tanto de
pesquisa quanto de exposicdo, nos apoiamos no dialético materialista, que

esta vinculado a uma concepgdo de realidade, de mundo e de vida no seu conjunto.
[...] Este constitui-se numa espécie de mediagdo no processo de apreender, revelar e

expor a estruturagdo, o desenvolvimento e transformagdo dos fendmenos sociais
(TRIVINOS,1987, p. 77, Recortes nossos).

Em relacdo a abordagem desta pesquisa, afirmamos que é um estudo qualitativo, o
qual ndo se preocupa com representatividade numérica, e sim com o aprofundamento da
compreensdo de um grupo social ou de uma organizagdo, por exemplo (GERHARDT,;
SILVEIRA, 2009).

Como diz Trivifios (1987)

A pesquisa qualitativa com apoio teérico na fenomenologia é essencialmente
descritiva. E como as descri¢des dos fendmenos estdo impregnadas dos significados
que o ambiente lhes outorga, e como aquelas sdo produto de uma visdo subjetiva,
rejeita toda expressdo quantitativa, numérica, toda medida. Desta maneira, a
interpretacdo dos resultados surge como a totalidade de uma especula¢do que tem
como base a percep¢do de um fendmeno num contexto. Por isso, ndo é vazia, mas
coerente, l6gica e consistente (p. 128).

! A categoria contradic&o se expressa na Teoria do conhecimento do materialismo histérico-dialético através da
realidade objetiva, que segundo Trivifios (1987) é uma interacdo entre aspectos opostos, distingue os tipos de
contradic@es, determina o papel e a importancia que ela tem na formagdo material e ressalta que a categoria da
contradicdo é a origem do movimento e do desenvolvimento.
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Na pesquisa qualitativa, o conhecimento do pesquisador é parcial e limitado, e o
objetivo é produzir informacgdes aprofundadas e ilustrativas. Esta pesquisa preocupa-se com
aspectos da realidade que ndo podem ser quantificados, dando centralidade na compreenséo e
explicacdo da dindmica das relag6es sociais (GERHARDT; SILVEIRA, 2009).

O carater historico-cultural de pesquisa que o materialismo historico-dialético oferece
em relagcdo a um estudo qualitativo vai
além de uma visdo relativamente simples, superficial, estética. Buscou as raizes
deles, as causas de sua existéncia, suas relagcdes, num quadro amplo do sujeito como
ser social e historico, tratando de explicar e compreender o desenvolvimento da vida

humana e de seus diferentes significados no devir dos diversos meios culturais
(TRIVINOS, 1987, p. 130).

Nosso estudo foi determinado de carater exploratdrio, por acreditarmos que “[...] tem
como objetivo proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais
explicito ou a construir hipdteses” (GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p. 35).

Nosso campo empirico foi a producdo de conhecimento sobre 0 nosso objeto de
pesquisa, e para tanto, como fonte empirica tivemos o Projeto Politico Pedagdgico do curso
de formacéo inicial em Educacdo Fisica e 0s egressos do curso de Licenciatura em Educacao
Fisica da UFRPE que estivessem atuando no chdo da escola, afim de investigar as
contribuicdes da formacao inicial para a sua atual pratica pedagdgica no que tange o contetido
handebol, por serem uma importante fonte de acesso ao que o curso de graduacdo em

Educacao Fisica oferece aos futuros professores.

Para tal, nossos instrumentos de coleta de dados foram a sistematizacdo das fontes
empiricas através da leitura critica dos documentos oficiais, como também a entrevista semi-
estruturada onde 0s questionamentos da mesma estdo ligados as problematicas cientificas,
enfatizando a relacdo entre os elementos mais gerais e especificos do fenémeno Esporte,
relacdo da disciplina com os documentos oficiais, o trato com o conhecimento a partir do
conhecimento oriundos da Disciplina e da OTM, PCPE, e o trato com o conhecimento
Handebol. A entrevista semi-estruturada segundo Trivifios (1987) é aquela que

Parte de certos questionamentos basicos, apoiados em teorias e hipOteses, que
interessam & pesquisa, e que, em seguida, oferecem amplo campo de interrogativas,
fruto de novas hipéteses que vao surgindo & medida que se recebem as respostas do
informante. Desta maneira, o informante, seguindo espontaneamente a linha de seu

pensamento e de suas experiéncias dentro do foco principal colocado pelo
investigador, comega a participar na elaboragdo do contetido da pesquisa (p. 146).

O autor afirma ainda que ela
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[...] favorece ndo s6 a descricdo dos fendmenos sociais, mas também sua explicagao
e a compreensao de sua totalidade, tanto dentro de sua situagdo especifica como de
situacdes de dimensdes maiores. De toda maneira, diante destas Ultimas situaces, é
necessario lembrar que os instrumentos de coleta de dados ndo sdo outra coisa que a
"teoria em acdo", que apoia a visdo do pesquisador (p. 152).

A escolha deste instrumento também se deu por que

[...] parte de certos questionamentos bésicos, apoiados em teorias e hipdteses, que
interessam a pesquisa, € que, em seguida, oferecem amplo campo de interrogativas,
fruto de novas hipoteses que vao surgindo a medida que se recebem as respostas do
informante (TRIVINOS, 1987, p. 146).

Alguns aspectos interessantes sobre este tipo de instrumento sdo apontados

[...] parte de certos questionamentos basicos, apoiados em teorias e hipoteses, que
interessam a pesquisa, e que, em seguida, oferecem amplo campo de interrogativas,
fruto de novas hipéteses que vao surgindo a medida que se recebem as respostas do
informante (TRIVINOS, 1987, p. 146).

A entrevista foi realizada com dois professores da Educacdo Basica, e 0s critérios para

a escolha destes foram estarem atuando na escola e serem egressos do curso, 0s aqui quais

chamaremos de E1 e E2. Os dados foram analisados através da Analise de Contetdo, que
segundo Bardin apud Trivifios (1987, p. 160) é

um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes, visando, por procedimentos

sistematicos e objetivos de descri¢do do contelido das mensagens, obter indicadores

quantitativos ou ndo, que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as
condicdes de producao/recepcao (variaveis inferidas) das mensagens.

O método de andlise de conteudo é caracterizado por trés etapas: pré-analise, descrigcdo
analitica e interpretacdo inferencial.

A pré-andlise é, simplesmente, a organizacéo do material.
A descricdo analitica, a segunda fase do método de anélise de contelido, comega ja
na pré-analise, mas nesta etapa, especificamente, o material de documentos que
constitui o corpus é submetido a um estudo aprofundado, orientado este, em
principio, pelas hipéteses e referenciais tedricos. Os procedimentos como a
codificagdo, a classificacdo e a categorizagdo séo basicos nesta instancia do estudo.
A fase de interpretacdo referencial, apoiada nos materiais de informacéo, que se

iniciou ja na etapa da pré-andlise, alcanga agora sua maior intensidade (Bardin apud
Trivifios, 1987, p. 160).

Nossos resultados foram organizados e sistematizados através da exposicéo das
contradi¢Ges das argumentagOes sobre as seguintes categorias: 1. Relagéo entre os elementos
mais gerais e especificos do fendbmeno Esporte, 2. Rela¢do da Disciplina com os documentos
oficiais (relacdo da formacdo inicial e da pratica pedagogica do egresso), 3. Trato com o
conhecimento a partir dos conhecimentos oriundos da Disciplina e da OTM, PCPE, e 4. Trato

com o conhecimento Handebol.
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Para tanto, nosso trabalho estd dividido em uma introducdo, dois capitulos e uma
conclusdo. No primeiro capitulo abordaremos a Educacdo Escolar, Educacdo Fisica e o trato
pedagdgico do conteldo esporte, enquanto que no segundo capitulo explicitaremos o
Curriculo de formacdo de professores da Licenciatura em Educacdo Fisica da UFRPE: o caso

da disciplina Metodologia dos Esportes Coletivos II.
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2. CAPITULO 1

EDUCACAO ESCOLAR, EDUCACAO FISICA E O TRATO PEDAGOGICO
DO CONTEUDO ESPORTE.

A palavra curriculo, segundo o Coletivo de Autores (1992), é

originaria do latim curriculum, curriculo significa corrida, caminhada, percurso. Por
analogia tem-se uma primeira aproximagdo conceitual — o curriculo escolar
representaria o percurso do homem no seu processo de apreensdo do conhecimento
cientifico selecionado pela escola: seu projeto de escolarizagao (p. 16).

Ainda de acordo com o Coletivo de Autores? (1992), nesse projeto de escolarizacdo a
funcdo social do curriculo é

ordenar a reflexdo pedagogica do aluno de forma a pensar a realidade social

desenvolvendo determinada logica. Para desenvolvé-la, apropria-se do

conhecimento cientifico, confrontando-o com o saber que o aluno traz do seu

cotidiano e de outras referéncias do pensamento humano: a ideologia, as atividades
dos alunos, as relagGes sociais, entre outras (p. 16).

A escola, enquanto espaco responsavel por trabalhar o social e o cultural, organiza o
processo educativo de escolarizacdo, e é neste espaco que € permitido ao individuo se
apropriar e entender os saberes que foram considerados pela sociedade valiosos e propicios a
sua formacdo (COSTA et al., 2009).

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Béasica (BRASIL, 2013),

a escola de Educacédo Basica é

0 espago coletivo de convivio, onde sdo privilegiadas trocas, acolhimento e
aconchego para garantir o bem-estar de criancas, adolescentes, jovens e adultos, no
relacionamento entre si e com as demais pessoas. E uma instancia em que se
aprende a valorizar a riqueza das raizes culturais proprias das diferentes regifes do
Pais que, juntas, formam a Nacdo. Nela se ressignifica e recria a cultura herdada,
reconstruindo as identidades culturais, em que se aprende a valorizar as raizes
proprias das diferentes regides do Pais (p. 25).

Considerando o termo educagdo, compreende-se que ndo é so da educacdo escolar

(pedagogica) esta responsabilidade, mas de todo e qualquer tipo de transmissdo de

conhecimento, pois, de acordo com Leontiev (1978), o homem sozinho ndo é capaz de se

> O Coletivo de Autores é um livro que tem por objetivo facilitar a reflexdo e a pratica pedagogica dos
professores do magistério, do ensino médio e das séries iniciais do ensino fundamental.
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apropriar das aquisi¢fes da cultura humana, e s6 podera se apropriar a este for transmitido, e

a0 processo de transmissdo de conhecimento da-se o nome de educagao.

Martins (2013) descreve que a educagdo escolar ¢ “um processo a quem compete
oportunizar a apropriacdo dos conhecimentos historicamente sistematizados e, ao fazé-lo,
corroborar o enriquecimento do universo de significacdes instituintes dos individuos” (p.
132). Desta forma ela relata que deve existir uma coeréncia tedrico-metodolégica, onde a
funcdo social da escola se daria a partir de uma teoria psicolégica mediada por uma teoria
pedag6gica como fundamento cientifico da acdo docente. Assim, ao ensinar conceitos de
natureza cientifica dentro da escola, os alunos extrapolariam os conceitos de senso comum, e

a escola cumpria entdo sua funcdo social de humanizacéo dos individuos.

A organizacao do trabalho pedagogico tem que articular com coeréncia elementos de
uma teoria pedagdgica, uma teoria psicolégica e uma abordagem tedrico-metodoldgica. Para
isso, o curriculo escolar ndo pode se limitar a transmissdo de contetdos, mas sim de um
conjunto processual que consiga dar conta da abordagem critica, permitindo que o aluno atue
no agir-pensar-sentir para desencadear novas formas de agir no que lhes for interesse
(ressignificacdo) (GADOTTI; ROMAO, 2011). Ressignificacio esta por nés entendida como
a atribuicdo de um novo significado a algo através da mudanca de visdo de mundo de um

individuo.

A escola ndo é responsavel por desenvolver o conhecimento cientifico, mas sim
desenvolver a reflexdo do aluno sobre esse tipo de conhecimento, usando para isso um
tratamento metodoldgico, facilitando e favorecendo que os alunos alcancem seu entendimento
(COLETIVO DE AUTORES, 1992). Enquanto espaco destinado a educar pedagogicamente, a
escola segue o objetivo da educacdo que € de

permitir a troca de conhecimentos, a socializago dos individuos e o confronto dos
saberes, de acordo com diferentes abordagens, e posicionamentos de pessoas com
diferentes condices fisicas, sensoriais, intelectuais e emocionais, classes sociais,

crengas, etnias, géneros, origens, contextos socioculturais, e da cidade, do campo e
de aldeias (BRASIL, 2013, p. 25).

No projeto de escolarizagdo, o curriculo tem a funcdo de organizar a reflexdo
pedagdgica do aluno seguindo uma légica determinada, para que assim possa confrontar as
suas experiéncias prévias para apropriar-se do conhecimento cientifico. Principalmente nos
niveis de ensino obrigatdrio o curriculo tem por obrigatoriedade colaborar ndo s6 na formacao

do discente, mas também no meio cultural, formativo e social destes (PEREIRA, 2014), sendo



21

0 papel do professor determinante para conseguir mudar/transformar os processos de ensino-
aprendizagem, estando envolvidos na formulacdo do curriculo escolar. Para tanto, se o
curriculo escolar trouxer como eixo curricular a constatacao, interpretacdo, compreensao e
explicacdo somente de determinadas atividades profissionais, a reflexdo pedagodgica é limitada
ao ensino de tecnicas e habilidades, o que leva ao alcance limitante de parte dos alunos. Neste
caso, deparamo-nos com uma pedagogia ndo critica e um conhecimento técnico. Mas, quando
o curriculo tiver como eixo a explicacdo da realidade social complexa e contraditoria (mundo
do trabalho) para além da constatacdo, interpretacéo, e compreensdo, ele é capaz de conseguir
garantir uma reflexdo pedagdgica® ampliada e comprometida com os interesses das camadas
populares. Neste caso, percebemos que cada disciplina curricular tem seu objeto e funcéo
social no curriculo, de forma a contribuir para a explicacdo da realidade social e reflexdo do
alunado (COLETIVO DE AUTORES, 1992).

Deste modo, a visdo totalitaria do aluno s6 € construida através de uma sintese da
contribuicdo de cada ciéncia para que seja possivel explicar a realidade, reafirmando que uma
disciplina isolada ndo legitima a totalidade, e que cada uma deve ser tratada na escola como
um componente curricular que so6 alcancara algum sentido se o0 seu objeto de estudo conseguir
se articular com os objetos de outras disciplinas (COLETIVO DE AUTORES, 1992). E ¢
assim que chegamos ao pretendido quando tratamos de curriculo ampliado como proposicédo
para o0 ensino da Educacdo Fisica Escolar. Para Coletivo de Autores (1992, p.18), os
elementos que caracterizam o curriculo ampliado sdo selecdo, organizacao e sistematizacdo
I6gica e metodoldgica, e trata-se de “uma direcdo cientifica do conhecimento universal

enguanto saber escolar”.

A Educacdo Fisica Escolar é uma pratica pedagdgica, com conteudos especificos,
necessariamente acompanhados de reflexdes sobre estes conhecimentos desenvolvidos
(CARVALHO, 2011). Segundo o Parecer CNE (2001) a Educacdo Fisica é obrigatoriamente
oferecida como disciplina especifica em todos os anos como decorréncia de sua condigédo de
componente curricular. Esta disciplina, que tem como objeto de estudo a cultura corporal,
dentro do curriculo da educacdo basica deve proporcionar 0 acesso as praticas corporais uma

vez que estas estdo dentro dos conhecimentos adquiridos pelas produces humanas desde a

* A reflexdo pedagégica é ordenada por um eixo curricular que delimita o que a escola pretende apresentar aos
alunos e até onde essa reflexdo pode chegar. O eixo curricular por sua vez é delineado por um quadro curricular
contendo a lista de disciplinas, matérias ou atividades curriculares dirigidas para alcangar o desejado.



22

antiguidade e que permeiam as aulas dentro da escola buscando desenvolver uma reflexao

pedagdgica acerca da concepcéo de mundo expressa até hoje na cultura (OTM?, 2010).

O curriculo da Educacéo Fisica no estado de Pernambuco vem sendo regido desde
1989 através de varias propostas curriculares que discutem a disciplina no ambiente escolar
(TENORIO et al., 2015). Um exemplo desses documentos sdo as Orientacdes Tedrico-
Metodolégicas — OTM (2010, p. 22) que pregam a Educacdo Fisica com os objetivos de: i.
Refletir sobre a cultura corporal; ii. Conhecer, valorizar, respeitar e desfrutar da pluralidade
de manifestagbes de cultura corporal do Brasil e do mundo; iii. Participar de atividades
corporais, estabelecendo relagdes equilibradas e construtivas com os outros, reconhecendo e
respeitando caracteristicas fisicas; iv. Conhecer a diversidade de padrdo de saude, beleza e
desempenho que existem nos diferentes grupos sociais; v. Conhecer, organizar e interferir no
espaco de forma autdbnoma, bem com reivindicar locais adequados para promover atividades
corporais de lazer. Estes objetivos sdo permeados pelos conhecimentos das diversas areas da

Educacao Fisica, como ginastica, danca, lutas, jogos e esportes.

A importancia da Educacdo Fisica dentro do processo educacional, pelo qual o ser
humano necessita passar para que possa exercer o dominio pleno do legado cultural deixado
pelas geracdes humanas anteriores que é condi¢do determinante para o seu desenvolvimento,
da-se na medida em que seu objeto de estudo (cultura corporal) garanta aos estudantes acéo-
reflexdo-nova acdo. Logo, os Parametros Curriculares para a Educacdo Basica do Estado de
Pernambuco® (PCPE, 2013), documento vigente para o trato da Educacdo Fisica Escolar ao
qual analisaremos neste trabalho, relatam que o trato com o conhecimento (selegéo,
organizacdo e sistematizacdo dos conteudos) segue uma logica de organizacdo do pensamento
e do conhecimento que, segundo os Pardmetros Curriculares para a Educacdo Basica do
Estado de Pernambuco (PCPE, 2013), se da através de ciclos do conhecimento, propondo que
0s conteudos atribuidos a esta disciplina devem ser sistematizados de forma a respeitar o0s
limites e possibilidades de cada fase do desenvolvimento que o aluno se encontra, ou seja,

dentro de um determinado ciclo.

* As Orientacdes Tedrico-Metodolégicas é um documento que tem como proposta de agdo a contribuicdo para
qualificagdo da pratica pedagdgica dos profissionais da Educacao Fisica.

® Os Parametros Curriculares para a Educacéo Basica do Estado de Pernambuco é um documento que tem o
objetivo de orientar o processo de ensino e aprendizagem e também as praticas pedagdgicas nas salas de aula da
rede estadual de ensino proporcionando a todos os pernambucanos uma formacdo de qualidade, pautada na
Educacdo em Direitos Humanos, que garanta a sistematizago dos conhecimentos desenvolvidos na sociedade e
o desenvolvimento integral do ser humano.
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Além da logica da organizagdo do pensamento e do conhecimento, os PCPE (2013)
segue uma logica de principios curriculares e metodoldgicos. Principios curriculares estes

que, segundo o Coletivo de Autores (1992), sao:

Relevancia social do conteldo que implica em compreender o sentido e o
significado do mesmo para a reflexdo pedagdgica escolar, que deverd estar
vinculado a explicacdo da realidade social concreta e oferecer subsidios para a
compreensdo dos determinantes sécio-histdricos do aluno, particularmente a sua
condigdo de classe social; Contemporaneidade do conteldo, significa que a sua
selecdo deve garantir aos alunos o conhecimento do que de mais moderno existe no
mundo contemporaneo mantendo-o informado dos acontecimentos nacionais e
internacionais, bem como do avanco da ciéncia e da técnica; Adequacdo as
possibilidades s6cio-cognoscitivas do aluno, competéncia para adequar o conteido a
capacidade cognitiva e a pratica social do aluno, ao seu préprio conhecimento e as
suas possibilidades enquanto sujeito histérico; Confronto do saber popular (senso
comum) com o conhecimento cientifico universal selecionado pela escola, o saber
escolar, € fundamental para a reflexdo pedagdgica. Isso porque instiga o aluno, ao
longo de sua escolarizacdo, a ultrapassar o senso comum e construir formas mais
elaboradas de pensamento; Simultaneidade dos conteddos enquanto dados da
realidade, os contetdos de ensino sdo organizados e apresentados aos alunos de
maneira simultanea... A partir dessa ideia se organizam na escola as séries, ou seja, 0
sistema de seriacdo, no qual os conteudos sdo distribuidos por ordem de
"complexidade aparente; Espiralidade da incorporagdo das referéncias do
pensamento, significa compreender as diferentes formas de organizar as referéncias
do pensamento sobre o conhecimento para amplia-las; Provisoriedade dos
conhecimentos, a partir dele se organizam e sistematizam os contetdos de ensino,
rompendo com a ideia de terminalidade (p. 19-22. Recortes nossos).

Esses principios curriculares, para a selecdo do contedo, levam a necessidade de
organizacao e sistematizacdo fundamentando-os em principios metodoldgicos, atrelados a
forma de como serdo trabalhados no curriculo, e como serdo apresentados aos alunos. Numa
perspectiva dialética materialista, esses principios sdo basicos para a concretizacdo do
curriculo ampliado aqui referido, de tal forma que:

a fragmentaco, a estaticidade, a unilateralidade, a terminalidade, a linearidade e o
etapismo, principios da logica formal, sdo nesta concepgdo de curriculo ampliado,
confrontados com os principios da l6gica dialética: totalidade, movimento, mudanca

qualitativa e contradi¢do que informam os principios curriculares aqui abordados
(COLETIVO DE AUTORES, 1992, p. 22).

Os PCPE ¢é um documento dividido em eixos (danca, luta, jogo, gindstica, esporte),
que sdo os temas da cultura corporal, trabalhados a partir do ensino por ciclos, onde a
apropriacdo do conhecimento é dada a partir desses eixos de forma espiralada, ampliando
progressivamente os niveis/referéncias do pensamento do estudante. A partir disso, 0s cinco
eixos tematicos da Educacéo Fisica sdo organizados dentro das quatro unidades oferecidas no
ano letivo da escola. Ainda, é sabido que a organizacdo dos saberes e dos tempos escolares
nas escolas de Pernambuco ndo estdo organizadas de maneira ciclica, mas sim seriada, o que

segue a mesma ldgica dos ciclos. Os ciclos implementados por dentro das séries visam
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promover uma nova forma de organizacdo do pensamento cujo objetivo € a superacdo

gradativa da logica seriada de apropriacdo do conhecimento. A légica dos ciclos de

aprendizagem € indutora desta superacdo. De acordo com os PCPE (2013, p. 28)

os ciclos de aprendizagem sdo um processo de organizacdo do pensamento sobre o
conhecimento, mediante a formacdo de representacBes, generalizagdes e
regularidades, com a finalidade de atribuir niveis sucessivos, sem pontos fios,
promovendo a passagem espiralada ao tratar o conteddo em progressdo continua,
partindo da condicdo dos aprendizes na interacéo social.

Estes ciclos sdo: 1° ciclo — Organizacdo da identidade dos dados da realidade (Creche

ao 3° ano do Ensino Fundamental), onde os estudantes devem identificar os conhecimentos;

2° ciclo — Iniciacdo a sistematizacdo do conhecimento (4° ao 6° ano do Ensino Fundamental),

0s estudantes devem conseguir sistematizar os conhecimentos; 3° ciclo — Ampliagédo da

sistematizacdo do conhecimento (7° ao 9° ano do Ensino Fundamental), os estudantes devem

ampliar a sistematizacdo dos conhecimentos da cultura corporal; 4° e ultimo ciclo —

Aprofundamento da sistematizacdo do conhecimento (Ensino Médio), os estudantes devem

aprofundar, de forma sistematizada, os conhecimentos da cultura corporal.

Os PCPE, diferente das OTMs, indicam que em cada ciclo existem expectativas de

aprendizagens. Ao 1° ciclo o que se espera dos alunos para o conteddo esportes, seguindo as

Expectativas de Aprendizagem (EA) do documento, é que sejam capazes de

identificar as suas experiéncias e seu entendimento sobre o que é esporte, explicando
semelhangas e diferencas relacionadas aos fundamentos técnicos, taticos e regras de
diferentes modalidades esportivas (p. 58) (EA1).

No que tange o 2° ciclo, que sejam capazes de

No 3° ciclo,

sistematizar as suas experiéncias e seu entendimento sobre o que é esporte,
explicando diferentes modalidades esportivas e seu significado central,
relacionando-as aos fundamentos técnicos, taticos e regras (p. 58) (EA2).

ampliar as suas experiéncias e seu entendimento sobre o que é esporte, conceituando
as diferentes modalidades esportivas, explicando o seu significado central,
dominando fundamentos técnicos, taticos e regras (p. 58) (EA3).

E por fim, no 4° ciclo,

aprofundar as suas experiéncias e seu entendimento sobre o0 que é esporte,
conceituando as diferentes modalidades esportivas e identificando as regularidades
cientificas do referido fendmeno, relacionando-o a sociedade atual (p. 58) (EA4).

Para tanto, é necessario sistematizacdo do conhecimento por parte do professor com

acOes compostas por objetivos, contetdo, metodologia, sintese avaliativa, espagos e materiais.
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Neste documento a perspectiva critico-superadora € adotada como base para a
Educagdo Fisica na educacdo bésica por apresentar apresenta uma proposta de ensino
fundamentada na cultura corporal como objeto de estudo e ensino da Educacdo Fisica, cuja
acao pedagodgica deve estimular a agdo-reflexdo-nova acdo sobre o acervo de formas e
representagdes do mundo que o ser humano tem produzido, exteriorizadas pela expresséo
corporal em jogo, danga, luta, ginastica e esporte (p. 24). Essa perspectiva é a que “mais
avangou na sistematizacdo e no trato do conhecimento da Educacdo Fisica em escolas
brasileiras” (PCPE, 2013, p. 24), e diz respeito a necessidade de fazer com que os alunos

consigam realizar uma leitura critica da realidade ao qual estdo inseridos.

Segundo o Coletivo de Autores (1992), a reflexdo pedagdgica a partir dessa
perspectiva tem algumas caracteristicas especificas tidas como diagndstica, judicativa e
teleoldgica.

Diagnostica, porque remete a constatacio e leitura dos dados da realidade. Esses
dados carecem de interpretacdo, ou seja, de um julgamento sobre eles. Para
interpretd-los, o sujeito pensante emite um juizo de valor que depende da
perspectiva de classe de quem julga, porque os valores, nos contornos de uma
sociedade capitalista, sdo de classe.

[...] judicativa, porque julga a partir de uma ética que representa os interesses de
determinada classe social.

[...] teleoldgica, porque determina um alvo onde se quer chegar, busca uma diregéo.

Essa direcdo, dependendo da perspectiva de classe de quem reflete, podera ser
conservadora ou transformadora dos dados da realidade diagnosticados e julgados

(p. 14).

A perspectiva Critico-superadora surge ndo s6 com o objetivo de afirmar a Educacao
Fisica como disciplina indispensavel dentro de um projeto educacional que busque uma
formacdo humana ideal, mas que ndo seja apenas mais uma reprodutora dos conhecimentos ja
existentes. Deve ser utilizada de maneira que seus alunos sejam capazes de compreender e
questionar acerca das mais variadas inteng¢des existentes por tras de um “simples” gesto ou
atividade, realizando a pratica e teorizando-a. Assim, os PCPE sdo tomados como um
documento norteador da pratica docente na escola de Pernambuco, por ter o objetivo de
orientar o processo de ensino e aprendizagem e também as praticas pedagogicas nas salas de
aula da rede estadual de ensino, proporcionando a todos os pernambucanos uma formacao de
qualidade pautada na educagdo em direitos humanos, que garanta a sistematizacdo dos

conhecimentos desenvolvidos na sociedade e o desenvolvimento integral do ser humano.

Esses parametros funcionam como um instrumento decisivo de acompanhamento
escolar e reafirmam o modelo de ensino comprometido com uma formagdo que garanta aos

estudantes a acéo-reflexdo-nova acéo sobre um conjunto de praticas da cultura corporal, onde
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0 conhecimento cientifico deve ser tratado com o objetivo de que as pessoas passem
do ndo-dominio ao dominio de conhecimentos essenciais para que sejam Sseres
humanos aptos a se desenvolverem em suas maximas capacidades (OLIVEIRA,
2018, p. 77).

A partir de entdo dedicaremos nossa atencdo a questdo do esporte por ser esta
manifestacdo, dentre todas aquelas que compdem a cultura corporal, 0 nosso objeto de

investigacdo, notadamente o handebol como sera explicitado no proximo capitulo.

O exposto acima por Oliveira (2018) por vezes € oposto ao que acontece na escola,
onde o conteudo esporte € tratado de forma fragmentada, e sem levar em conta o nivel de
conhecimento dos alunos. Ao tratar o esporte, enquanto objeto para o ensino, de forma
fragmentada acreditando-se que seja possivel explicar esse fendmeno como uma totalidade a
partir de suas partes e consequentemente a soma destas, Oliveira (2018) percebe a
permanéncia do pensamento positivista. E sob esta o6tica afirma existir a negacédo da totalidade
e das contradicGes a cerca do fendmeno esportivo, sendo possivel apenas a andlise dos
diferentes fragmentos que sejam interessantes ao sujeito, e ocasionalmente levando a

interpretacdo da esséncia como se fosse aparéncia.

Optamos em estabelecer o didlogo entre Oliveira (2018) e os PCPE (2013), de forma
extensiva a seguir, para discutir o trato com o conhecimento esporte uma vez que o autor
aborda o que ha de mais completo e recente sobre o assunto, e porque o referido documento
nos permitir reflexdes sobre o ensino desta modalidade na escola. Oliveira (2018) relata que

a reflexdo sobre o fendmeno torna-se compativel com o grau de desenvolvimento
que o pensamento dos sujeitos se encontra. Para alguns o esporte é visto como um
sinénimo do coletivo de “modalidades esportivas”, para outros o esporte ¢ visto
como qualquer atividade fisica. Existem aqueles que associam o esporte
essencialmente aos processos competitivos, jA outros podem considerar como
esporte somente aquelas praticas que trazem prazer ao praticante. Outros também

podem considerar esporte apenas aquelas praticas que possuem orgdos, federacdes
ou instancias que regulamentam as praticas, a chamada “institucionalizacao (p.27).

Na historia mais recente do Brasil, por exemplo, este fenémeno estd vinculado ainda
ao militarismo e a guerra. Onde educar o corpo, estimular a forca fisica e condicionar as
aptiddes significava era uma demonstracéo de nacionalismo (PCPE, 2013). Mas, além disso, 0
fendmeno esporte também se apoia em outras bases. Além de sua caracteristica geradora de
mudangas bioldgicas, ele é um indutor de mudancas de comportamentos, e para isso
apontamos importantes contribui¢es deste fendbmeno esportivo que pode

permitir, ao nivel da sociedade, o desenvolvimento de relages democréticas e de

solidariedade desde a unidade mais simples da préatica esportiva até, no que tange ao
individuo, na colaboragdo com o fomento ao desenvolvimento de um psiquismo apto
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a se libertar das amarras impostas por relacfes sociais desiguais e excludentes que
tornam-se naturalizadas e mistificadas (OLIVEIRA, 2018, p. 30).

Por outro lado, dentro da sociedade capitalista em que vivemos, 0 esporte ganha um

outro olhar, que Oliveira (2018) ao relatar que se estiver correto em suas interpretacdes, o

esporte pode ser entendido como, dentro das manifestacdes da cultura corporal, o
elemento mais avancado na perspectiva do capital de transformar tudo em
mercadoria, e ¢ a partir dai que a cultura corporal “esportiviza-se”. Isto quer dizer
que o esporte &, dentro da cultura corporal, o elemento mais avangado na perspectiva
de explicacdo das relacfes sociais dentro do modo de producdo capitalista (p. 34).

Baseado nisso, o Coletivo de Autores (1992) afirma que mesmo o esporte
subordinando-se aos codigos e significados dados por esta sociedade capitalista, ele ndo pode
ser afastado dessas condi¢des uma vez que elas justificam a sua inser¢do no curriculo escolar.
E ndo obstante, ha os que defendem o esporte na perspectiva da satde, do rendimento atlético.
Mas,

esporte ndo é sinbnimo de salde, e os incontaveis escandalos de doping, lesGes por
estresse repetitivo e também advindas da pratica competitiva, aposentadorias de
atletas aos 30 anos de idade, casos problematicos de especializacdo precoce com
efeitos deletérios sobre o desenvolvimento do organismo dos sujeitos, acidentes por
mau uso ou desconhecimento de equipamentos, técnicas e praticas em clubes,
academias, pracas, etc. sdo prova mais do que suficiente disso. Insistir nessa relacéo
é reforcar a restricdo do fendmeno ao nivel do pseudoconceito e a negacdo do
conhecimento sobre o esporte (OLIVEIRA, 2018, p. 50).

Ao referenciar a tese de Oliveira como forma de destacar a importancia do contetdo
por ela apresentado, destacamos a concepcao de esporte que por ela é defendida, sendo
contra-hegeménica, pois procura apreender o fendmeno em suas mais ricas
determinagdes, 0 que torna-se impossivel ao operarmos com a manifestacdo
esportiva como se fosse um pseudoconceito ou através da logica formal.
Necessitamos, para tal, ultrapassar esta aparéncia fenoménica, presa ao pensamento
empirico e ao cotidiano, rumo ao trato pedagdgico com o esporte como um conceito
cientifico, ou seja, como um fendmeno cuja apreensdo, no processo de apropriagao e
objetivacdo desta pratica social, permita identificar seus tracos essenciais e

possibilidades de contribui¢do para o desenvolvimento humano em sua forma mais
avancada (OLIVEIRA, 2018, p. 29).

Todavia, a partir do trato com o conhecimento esporte de forma ndo fragmentada,
permitindo aos sujeitos a percepcdo da realidade e as relagcbes sociais como elas séo
efetivamente, e tratando o conhecimento do fendmeno como um conceito cientifico é possivel
desenvolver o conhecimento a cerca desta teméatica. O que nédo seria possivel “[...] quando
nos deparamos com a forma hegeménica superficial, biologizante e a-historica de trato
apresentada tanto por setores da area académica quanto pelo senso comum” (OLIVEIRA,
2018, p. 49). Logo, o que o autor defende ndo é a reinvencdo do esporte, mas sim a
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transformacéo do trato com o conhecimento permitindo a apropria¢édo do fendmeno esportivo
de forma cientifica, ndo cotidiana. Proporcionando aos estudantes

uma leitura de sua complexidade social, histérica e politica, assim como o
reconhecimento de suas dimensdes técnica, tatica e de regulamentagdo. Busca-se um
entendimento critico das manifestacdes esportivas, as quais devem ser tratadas de
forma ampla, isso €, desde sua condicéo técnica, tatica, seus elementos basicos, até o
sentido da competicdo esportiva, a expressdo social e histérica e seu significado
cultural como fendmeno de massa (PCPE, 2013, p. 58).

Faz-se interessante apontar que ao contrario do que até aqui pregamos sobre o trato
com o conhecimento esporte em sua totalidade, e ndo pela fragmentacédo, a legislacéo reforca
o trato fragmentado quando se refere no capitulo III que fala “da natureza e das finalidades
do desporto” na Lei Pelé - Lei 9615/98 | Lei n° 9.615, de 24 de Marc¢o de 1998 ao dividir o
esporte em participacdo, rendimento e educacéo

Art. 30 O desporto pode ser reconhecido em qualquer das seguintes manifestagdes:

I - desporto educacional, praticado nos sistemas de ensino e em formas
assistemdticas de educacdo, evitando-se a seletividade, a hipercompetitividade de
seus praticantes, com a finalidade de alcancar o desenvolvimento integral do
individuo e a sua formacg&o para o exercicio da cidadania e a préatica do lazer;

Il - desporto de participacéo, de modo voluntério, compreendendo as modalidades
desportivas praticadas com a finalidade de contribuir para a integracdo dos
praticantes na plenitude da vida social, na promocdo da salde e educacdo e na
preservacéo do meio ambiente;

111 - desporto de rendimento, praticado segundo normas gerais desta Lei e regras de
prética desportiva, nacionais e internacionais, com a finalidade de obter resultados e
integrar pessoas e comunidades do Pais e estas com as de outras nagdes.

IV - desporto de formacdo, caracterizado pelo fomento e aquisicdo inicial dos
conhecimentos desportivos que garantam competéncia técnica na intervengdo
desportiva, com o objetivo de promover o aperfeicoamento qualitativo e quantitativo
da préatica desportiva em termos recreativos, competitivos ou de alta competicao.

Oliveira (2018) acrescenta que a forma das polariza¢Ges pelo qual o esporte € tratado,
também reforca a negacao deste conhecimento, uma vez que neste campo o fenbmeno é visto
“por determinada parcela da sociedade como a cura para todos os males, o esporte
salvacionista, e por outra parcela como a origem de todos os males, o esporte alienante e
alienador” (p. 52).

Para o ensino do esporte, os PCPE (2013) relatam que este conhecimento deve ser
tratado na escola como o “esporte da escola” e ndo o “esporte na escola”, uma vez que este
denota que deve haver rendimento méaximo, regulamentacédo rigida, normas de comparagé&o,
principio da sobrepujanca e racionalizagdo dos meios e das técnicas, ou seja, a eficiéncia

esportiva, como dito por Pires et al. (2016)

o termo “esporte Na escola” apropria-se de uma abordagem fragmentada do esporte,
na qual o professor se baseia em uma perspectiva muito préxima a um treinamento



29

para aplicar este conteido em suas aulas, partindo da aprendizagem e repeticao
(exaustiva) dos gestos técnicos, na busca pelo aperfeicoamento dos fundamentos da
modalidade esportiva para entdo alcancar o jogo competitivo visando que este possa
ser 0 mais bem disputado possivel. Em suma significa ensinar os fundamentos das
modalidades repetindo-os para que se aprenda a jogar, pois se acredita que se devem
ensinar as partes (os fundamentos e gestos técnicos) para entdo conseguir alcangar o
todo (que seria jogar o esporte) (p. 1).

Essa forma de ensinar determinadas modalidades pode acarretar no selecionamento
dos alunos mais habilidosos e exclusdo dos demais, levando ao desestimulo destes em
participar das aulas, e ainda a especializacdo e instrumentalizacdo precoces sem respeitar o

sistema de seriacdo relacionado a complexidade dos conteudos.

Ja o esporte Da escola definido por Pires et al. (2016)

se constitui em uma atuacdo mais pedagdgica do professor de educacdo fisica que
procurara alcancar a todos os educandos, mantendo seu interesse, participacdo e
satisfacdo com as tarefas propostas. Nesta perspectiva o educador ird modificar o
esporte como ferramenta de ensino, alterando regras, locais de prética e materiais.
Buscard incentivar os alunos a refletirem sobre o esporte de forma que os mesmos
sejam capazes de criticar o modelo existente na sociedade e de reconstrui-lo para
atendimento as suas necessidades educativas e interesses do grupo. Ao utilizar esse
modelo trabalha-se com a co-educagdo, proporcionando as praticas conjuntas de
ambos 0s sexos, ndo dando importancia exagerada ao gesto técnico perfeito, por
acreditar que é a partir dos jogos (modificados, pré-desportivos, etc.) que ocorrera o
aprendizado. Se aprende a jogar jogando, uma vez que ao jogar também se pratica os
fundamentos esportivos (p. 1).

Na educacdo basica, tanto no ensino fundamental quanto no ensino médio, o esporte se
tornou um contedo marcante nas aulas, o0 que leva a criticas sobre as consequéncias que a
transposicdo do esporte de rendimento para o ambito escolar, podendo gerar selecionamento
de uns e exclusdo de outros, além da especializacdo e instrumentalizacdo precoces, e ainda a
tensdo exacerbada do competitivismo (PCPE, 2013). Talvez muitos professores, na tentativa
de transformar o ensino do esporte, tragam a proposta de trabalhar o jogo esportivizado, na
sua forma ludica, afastando-se da tensdo competitiva do esporte. Oliveira (2018) diz que isto
seria negar ao e esporte a competicdo enquanto um dos elementos que compde a sua esséncia,

ao mesmo tempo em que nega ao jogo a sua afirmacdo enquanto ludico.

Para os PCPE (2018, p. 56)

quanto mais se pratica ou se treina um esporte — e treina-se 0 movimento técnico e o
condicionamento fisico geral do corpo — mais condic8es terd o individuo de superar
o seu “adversario”, ou seja, o “outro”. Alguém vence e alguém perde. Tal
problematica aparece na escola — muitas vezes em destaque — nas préaticas de
Educacédo Fisica como uma relagdo natural e acritica. H4 mais de um século, por
exemplo, os Jogos Olimpicos (modernos) escancaram o quao importante € estar no
podio ostentando uma medalha. Devera a escola reproduzir as mesmas coisas?
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Oliveira defende seu olhar sobre a importancia da competitividade nas aulas de
Educacéo Fisica de modo a ndo querer

fazer da competigdo a esfera aparente do fendmeno, como se fosse possivel torna-la

“mais leve” ou “desnecessaria”, mas sim passar a compreendé-la como intrinseca da

pratica esportiva no processo de confronto/superacdo, que ndo necessariamente

precisa adquirir os contornos excludentes e negativos que predominam na sociedade

capitalista, onde a comparagdo de desempenhos é utilizada de forma a atender e
personificar os anseios do capital (OLIVEIRA, 2018, p. 67).

Desta forma, sua concepc¢éo

assenta-se no esporte enquanto pratica social, manifestacdo da cultura corporal cuja
génese localiza esta atividade como possibilidade ulterior do jogo, e cuja principal
caracteristica que o distingue das demais manifestacfes da cultura corporal
encontra-se expressa na contradi¢do agonistico/ludico, que representa os pélos da
competigdo/superagcdo e do gozo estético, em busca do atendimento a certas
necessidades humanas, o que ocorre simultaneamente durante a pratica esportiva
(OLIVEIRA, 2018, p. 70).

Dentro da esfera esportiva, trazendo para discussdo especificamente o handebol, este é
tratado como eixo tematico na unidade IV do ensino regular da educacdo béasica (OTMs,
2010). Nossa preocupacdao em discorrer sobre esta modalidade esta relacionada a qual
perspectiva ela estd sendo ensinada dentro da disciplina. Sera que a perspectiva de ensino
permite a selecdo, organizacdo e sistematizacdo desse conteddo com o objetivo de
desenvolver no estudante/académico uma formacdo critica sobre esta expressdo do fenbmeno
esportivo, com uma ponta na perspectiva do ensino do esporte como no PCPE? Para tanto, na
tentativa de encontrar respostas, também achamos necessario relatar sobre o curriculo de
formagdo de professores de Educacdo Fisica na Universidade Federal Rural de Pernambuco,
no que tange a disciplina de Metodologia dos Esportes Coletivos Il onde a referida

modalidade é trabalhada, afim de saber como ela foi apresentada aos egressos.
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3. CAPITULO 2

CURRICULO DE FORMACAO DE PROFESSORES DA LICENCIATURA EM
EDUCAGAO FISICA DA UFRPE: O CASO DA DISCIPLINA METODOLOGIA DOS
ESPORTES COLETIVOS II.

A formacédo de professores vem sendo estudada nacionalmente desde meados de 1990
segundo Nunes (2001), tendo a legislacdo mais atual para este processo de ensino advindo de
2015 (Parecer CNE/CP 2/2015) que

define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel superior
(cursos de licenciatura, cursos de formagdo pedagogica para graduados e cursos de
segunda licenciatura) e para a formag&o continuada (p. 1).

No que tange a area da Educacdo Fisica, especificamente a graduagdo em Educacéao
Fisica, a legislacdo mais atual € de 2004 (Resolucdo CNE/CES 07/2004). Esta resolucao
demarcou o campo de atuacdo dos profissionais, onde quem obtiver grau de Bacharel ou
Tecnodlogo em Educacdo Fisica sO podera atuar em &reas ndo escolares, enquanto 0s que
possuirem grau de Licenciatura Plena em Educacdo Fisica poderdo atuar nas areas escolares e

nas demais onde a referida resolucédo permitir (TAFFAREL, 2012).

Taffarel (2012) em estudo denota que com a criagdo do CONFEF (Conselho Federal
de Educacéo Fisica), instituido em 1998 com o objetivo de “normatizar, orientar, disciplinar e
fiscalizar o exercicio das atividades proprias dos Profissionais de Educagdo Fisica”
(CONFEF, 2010), correspondeu a uma tendéncia econdmica de desregulamentar o mundo do
trabalho, onde a forca do trabalho foi enquadrada na divisdo da formagdo académica, na
criacdo de conselhos como o acima citado, terceirizacdo, privatizacdo e transferéncia de
recursos publicos para o setor privado. Isto acaba por incidir na classe trabalhadora
desqualificando a formagdo académica quando proposita na divisao da formacéo, tendo como
consequéncia a fragilidade dada pelo esvaziamento teorico destes trabalhadores em formacéo.
O que para Santos Junior (2005, p. 58) “[...] a fragmentacéo licenciatura bacharelado cinde a
formagao do professor estabelecendo rupturas ja no processo de formagao”. Ainda, por as leis
gerais do ensino regerem o capitalismo, a atuacdo nos campos de trabalho é delimitada, o que
restringe a classe trabalhadora (TAFFAREL, 2012), e s0 uma concepcdo de formacéo
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ampliada na licenciatura possibilitaria enfrentar este rebaixamento da formacéo na area em
questdo (ALVES, 2015).

Alves (2015) ao analisar a formacao especifica em Educacéo Fisica busca

[...] destacar a questdo que envolve a compreensdo restrita ou ampliada da
licenciatura efou bacharelado. A defesa da possibilidade de formacdo em
licenciatura ampliada ou em licenciatura de carater ampliado, que objetiva a
formacdo para a atuacdo nos diversos campos de trabalho da Educacéo Fisica sejam
escolares ou nio (clubes, academias, Sistema Unico de Saude, entre outros), indica a
tendéncia de aproximagdo a um projeto de formacdo mais amplo, omnilateral®,
reconhecendo a pratica pedagdgica e a docéncia como caracterizacdo histdrica da
area. Em proposta diametralmente oposta, localiza-se a formacdo fragmentada em
licenciatura/bacharelado que determina a formacdo de professores ou de
profissionais com conhecimentos ou somente voltados ao trabalho desenvolvido em
areas escolares ou areas ndo escolares (p. 24).

As delimitacdes nos campos de atuacdo do professor de Educacdo Fisica, acabam
entdo por gerar lacunas na formacéo, sentidas ndo somente durante o processo de formagéo,
mas também na atuacdo profissional (TAFFAREL, 2012). O que observa-se atualmente é um
espaco de disputa para formar professores, e o que € pretendido é a formacdo completa, e ndo
fragmentada. Separar a licenciatura do bacharelado néo faz sentido uma vez que néo se trata
de cada curso ter seus proprios contetdos cientificos de aprendizagem, o que muda € apenas
0s espacos de intervencao do profissional (ALVES, 2015).

Segundo Alves (2015) no Brasil, existem 80 cursos de Educacdo Fisica nas
universidades federais, sendo 50 cursos de licenciatura (LIC) e 30 cursos de bacharelado
(BAC). No que tange a regido Nordeste, sdo 19 cursos, sendo 13 cursos de LIC e 06 de BAC.
Dentre esses, estd 0 curso na Universidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPE) na
modalidade LIC. Neste capitulo, faremos uma analise do Projeto Politico Pedagdgico (PPP)
do curso de Licenciatura em Educacao Fisica da Universidade Federal Rural de Pernambuco,
que por muito foi expresso na tese de Alves (2015), que aqui também dialogaremos, e ainda
traremos 0 caso da disciplina de Metodologia dos Esportes Coletivos 117, que dentro do

curriculo do curso é a que trata sobre a modalidade handebol, nosso objeto de discurso.

O PPP ¢é o documento que norteia acOes pedagdgicas dentro da escola, nele esta
expresso o0 projeto de sociedade que a escola pretende formar, a concepcdo de como o ser

® Segundo o pensamento Marxista, o0 modelo de educacdo omnilateral significa a formagdo integral do ser
humano. Formar maximamente/amplamente o individuo, a partir da apropriacdo do conhecimento cientifico,
filosdfico, artistico na sua forma mais desenvolvida. Logo, isso deve se expressar também no acesso as
manifestacdes da cultura corporal.

" 0 caso da disciplina de Metodologia dos Esportes Coletivos 11 sera aqui relatado por ser aquela responsavel
pelo ensino da modalidade handebol, nosso objeto de pesquisa.
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humano aprende e se desenvolve e qual a funcéo da escola no processo de formagdo humana.
Entdo podemos constatar que esse documento € de fundamental importancia para uma escola,
e para o direcionamento da pratica pedagogica do professor. Nao obstante, na Universidade o
PPP ¢é

[...] produto do trabalho coletivo dos professores dos cursos de cada instituicdo, é
possivel que eles expressem determinado grau de desenvolvimento da luta pela
direcdo da formacdo de professores de Educacdo Fisica, o que s6 pode ser
determinado na medida em que forem avaliados os processos de reformulacdo dos
cursos de cada instituicdo (ALVES, 2015, p. 126).

Alves (2015) em sua tese busca expor seus dados desde a categoria mais geral (projeto
historico) para a mais especifica (objeto de estudo da Educacdo Fisica). Para tanto, perpassa
ainda pelas categorias concep¢do de formagdo humana e categoria concepgao de formacéao de

Professores de Educacao Fisica.

Sobre o projeto historico, a analise feita por Alves (2015) constata que 0 curso de
Educacao Fisica (LIC) da UFRPE ndo o explicita claramente, fazendo entdo uso da citacdo do
artigo 6°, paragrafo 1, das Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de graduacdo em
Educacdo Fisica (DCNEF), o que considera como aproximacdo a uma concepcdo de
sociedade: “Dominar os conhecimentos conceituais, procedimentais e atitudinais especificos
da Educacdo Fisica e aqueles advindos das ciéncias afins, orientados por valores sociais,
morais, éticos e estéticos proprio de uma sociedade plural e democratica (BRASIL, 2004)”.
Alves relata ainda que além de ndo explicitar o projeto histérico, existe a caréncia de analise
da realidade na formulacdo dos cursos de Educacdo Fisica quando se refere a nossa atual

sociedade, afirmando que

[...] o afastamento da formacdo profissional da analise da realidade pode ser
compreendido como manifestacdo na formacdo de professores de Educacdo Fisica
da lei sobre a relagdo entre as ideias dominantes de cada época e a classe que
domina a sociedade em determinado modo de produgdo e reproducdo da vida
(ALVES, 2015, p. 84).

Ainda, pode-se dizer que,

[...] os projetos de formacdo em Educacdo Fisica apresentam a regularidade de um
descolamento da realidade, caminhando para a expressio de uma “pseudo
autonomia” formativa, ja que, na auséncia de um projeto historico contra
hegemdnico, o projeto de sociedade capitalista prevalece (ALVES, 2015, p. 85).

Sociedade capitalista esta que so reproduz o que é da interesse da classe dominante —

interesse da burguesia, sendo contréria a educacao para a classe defendida por Saviani (2005)

voltada para transmissdo e apropriacdo do conhecimento que € objetivo e universal.
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A presenca de uma postura sobre o processo historico é essencial uma vez que

[...] os PPP analisados ndo se referem a formacdo de um profissional que ird intervir
em uma sociedade “ideal”, mas a uma formagdo real que precisa romper com um
modelo tedrico idealista e propedéutico de formacéo, o que ndo prescinde de uma
andlise de conjuntura, pois se trata de formar professores que tenham condicdes de
constatar, compreender, explicar e intervir na realidade — que existe fora e
independente da consciéncia humana (ALVES, 2015, p. 80).

Isso faria com que a universidade se engajasse em uma luta constante para levar o

carater humanizador aos egressos.

Outra categoria analisada por Alves (2015) no PPP é a concepc¢do de formacdo

humana, que assim como a primeira categoria, ndo € explicitada de forma consistente, mas

apresenta e/ou aproxima-se de uma concepc¢do de formacdo humana, embora de forma

confusa. Isto é, entdo, caracterizado como recuo da teoria, que segundo Moraes (2004, p. 97)

€ um movimento que sofre consideraveis influéncias do ceticismo epistemoldgico e da visdo

pragmatica, e que

[...] caminha pari passu com a promessa de uma utopia educacional alimentada por
um indigesto pragmatismo que se evidencia nos critérios que vém norteando a
elaboragdo das prioridades educativas nas politicas de formacéo, na elaboragéo de
curriculos, na organizacdo escolar, em suma, em um projeto politico que investe
numa concepgdo empobrecida de pesquisa e na formacdo de um docente pouco
adepto ao exercicio do pensamento.

Para isso Alves (2015, p. 87) conclui que

E possivel afirmar, portanto, que a ndo explicitacdo de uma concepgio de formagio
nas DCNEF e nas DCNFP incidiu no rebaixamento da concep¢do de formacéo
humana dos cursos de graduagdo em Educacdo Fisica do pais, pois, se a0 menos
alguma referéncia tedrica fosse apresentada em tais diretrizes, no minimo, as
instituicGes precisariam debaté-la, concordando ou ndo com ela.

O PPP de Educacdo Fisica da UFRPE utiliza o autor Edgar Morin como referéncia

para a compreensao da educacdo que traz em si uma concepcdo de formacéo, e para tanto

Alves (2015) afirma que a UFRPE apresenta o pds-modernismo como referéncia para a

concepcao de formacdo humana. No PPP ¢ apresentado que

Remetemo-nos também a Morin (2003, p. 72) a0 nos apontar uma concepg¢do
de educacdo para a formacdo aberta ao mundo significante. Segundo ele a
educacdo é espaco promotor de acesso a cultura historicamente acumulada
pelo ser humano, mas também é espaco de preparar o0 homem para o futuro,
sempre aberto a mudanca e ao didlogo. (UFRPE, 2010, p. 20).
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No documento ndo fica explicito que tipo de sociedade nés vivemos (capitalista®, e
nem de que forma ela deve ser superada). Vale salientar que este documento orienta politico e
pedagogicamente o ensino da Universidade, sendo temerario nesta questo. E sabido que um
dos grandes problemas da sociedade que vivemos & que por apresentar uma profunda
desigualdade social entre os grupos e classes, acaba impactando no acesso ao que é mais
desenvolvido em nossa sociedade (em termos de saude, politica, cultura, etc.). Se a préatica-
pedagdgica esta preocupada na formacédo para emancipar, de forma que o aluno seja critico,
devemos nos interrogar sobre em relacdo a o qué ele deve ser critico? Porque o aluno precisa
entender criticamente o esporte, por exemplo? Logo, por acreditarmos na formacéo critica do
aluno, defendemos a importancia de entenderem as situacdes da sociedade que os rodeia, e s6

assim pode-se saber o que ele tem cumprido na escola.

A concepcgdo de formacdo apresentada como referéncia formativa ao se apoiar na
corrente de pensamento da pds-modernidade ou do p6s-modernismo, apresenta consonancia
com os principios pedagdgicos construtivistas ja que os principios e os fundamentos teorico-
metodolégicos sdo proximos (ALVES, 2015). Principios estes que consideram

[...] que o desenvolvimento se d4 independente da aprendizagem e centralmente na
relagdo bioldgica entre o homem e o meio, desconsiderando, desta forma, a
preeminéncia das relagbes sécio historicas no processo de humanizagdo [...] Para
esta referéncia pedagogica, a intervencdo do professor cerceia o desenvolvimento da
autonomia do aluno e, deste modo, torna-se mais importante conhecer sozinho do
que aprender através do conhecimento cientifico selecionado, organizado e dirigido

pelo professor com determinada finalidade de aprendizagem e desenvolvimento
(ALVES, 2015, p. 89-90).

Desta forma fica claro que neste modelo o papel do professor € rebaixado, e existe
uma negacdo do trabalho como categoria fundamental do ser humano. O homem através do
trabalho consegue modificar a sua realidade de modo que atenda as suas necessidades a
medida que estas também vdo sendo modificadas pela complexificacdo do seu
desenvolvimento (MARSIGLIA, 2011), aumentando assim 0 seu repertério de
conhecimentos, valores, costumes, aptiddes, etc. Esse acimulo de conhecimentos dado desde
o0 inicio da histéria humana permite o desenvolvimento da sociedade pela transmissdo da
experiéncia social acumulada. Porém, o desenvolvimento do homem para chegar a esta

condicgdo, s6 pode ser conseguido através do acesso a educagdo. Logo, “[...] retirar do ser

® Sociedade capitalista esta que segundo Taffarel (2012) é cravada por conflitos sociais que acirram a luta de
classes fazendo com que a classe trabalhadora perca o direito ao trabalho, e salde, por exemplo, e ainda aumento
0 analfabetismo, a violéncia e a mortalidade. Desta forma o progresso cientifico e tecnoldgico ndo chega a todos.
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humano sua historicidade reduz o ser humano ao seu carater biologico, de espécie” (ALVES,

2015, p. 93).

A terceira categoria analisada por Alves (2015) € a concep¢do de formacdo de

Professores de Educacdo Fisica, que no PPP do curso da UFRPE até “[..] indica a

possibilidade de atuacdo para além do espaco escolar, no entanto, ndo explicita ou reconhece

claramente uma concepgdo ampliada da formacgédo em licenciatura” (p. 98), entretanto afirma

que a prioridade formativa do curso é a atuacdo na Educacéo Bésica. Para ele

O licenciado em Educagdo Fisica formado na UFRPE estara apto atuar,
prioritariamente, nas &reas da docéncia em educagdo basica. Assim sendo,
esse profissional da Docéncia Basica em Educagdo Fisica atuard na educacdo
infantil, no ensino fundamental e médio, nas atividades curriculares das
escolas da rede de ensino publico e privadas autorizadas pelo Ministério da
Educacdo. [...] O profissional formado na UFRPE ainda sera estimulado para
atuar em ambientes ndo formais de educagéo, pela compreensdo de que todo espago
social é passivel de ser entendido com espaco educacional,
articulando as pedagogias formais com as pedagogias culturais dispostas na
sociedade geral. (UFRPE, 2010, p. 24).

O documento ndo define o que sdo pedagogias formais e pedagogias culturais.

Todavia, Almeida e Oliveira (2014) utilizam o termo educacao formal, o qual acreditamos ser

a pedagogia formal citada no documento, e para tanto a definem como

[...] uma educacdo institucionalizada, ocorre em espagos sistematizados, suas
atividades sdo assistidas pelo ato pedagdgico e preocupa-se com a aquisicdo e
construcdo do conhecimento que atendam as demandas da contemporaneidade, nas
diferentes disciplinas escolares (p. 3).

Enquanto que Steinberg e Kincheloe (2001) apud Carvalho (2013) definem como

pedagogia cultural aquela que

[...] enquadra a educacdo numa forma variada de areas sociais, incluindo mas néo se
limitando a escola” (Steinberg; Kincheloe, 2001, p. 14). Ndo obstante, toda forma de
pedagogia cultural compreende que “[...] areas pedagogicas sao aqueles lugares onde
0 poder é organizado e difundido, incluindo-se bibliotecas, TV, cinemas, jornais,
revistas, brinquedos, propagandas, videogames, livros, esportes, etc. (Steinberg;
Kincheloe, 2001, p. 14).

A concepcdo de formacdo de Professores de Educacdo Fisica defendida no PPP

restringe a

[...] formacdo na éarea, ou seja, que rebaixam a formagéo inicial tomando como
referéncia a area de atuagdo: se na Educagdo Basica, ou “area formal” ou fora da
Educagdo Basica, “area ndo formal” (academias, clubes, treinamento desportivo,
lazer, etc.).

e ndo faz sentido, ja que ndo se tratam de contetdos cientificos diferentes, somente
de espacos de intervencao distintos.

A separacao da formacéo inicial aprofunda a dicotomia teoria e préatica na formacao.
Esta divisdo fomenta uma compreensao equivocada de que os contetidos especificos
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da Educacdo Fisica apresentam bases e fundamentos conceituais diferentes quando
aplicados dentro ou fora da escola, o que ndo é verdade (ALVES, 2015, p. 99,
recortes nossos).

Nossa posicdo € a mesma de Alves no gque tange a separacdo da LIC e do BAC, que

“[...] reconhece que é preciso avancar frente a degradacdo formativa que impera na area e que

dicotomiza a formagao

entre licenciados e bacharéis” (p. 106).

A quarta e Ultima categoria analisada na tese de Alves é a concepcdo de formagdo em

Educacdo Fisica, que no PPP do curso da UFRPE os conceitos bases para a demarcacgao do

conhecimento da Educacéo Fisica sdo o corpo e a Cultura de Movimento.

Alves (2015, p.

Educacao Fisica €

A aposta no binémio corpo e cultura de movimento reside na consideracdo de que
estes fundam o objeto de estudo da educacéo fisica, 0 ser humano em movimento. O
corpo como condicdo de existéncia (MERLEAU-PONTY, 1999) que dialoga como
o mundo externo a partir de sua motricidade e significa-o a partir de sua percepcéo,
constréi um acervo de praticas corporais, de uma cultura de movimento, e suas
significagdes.” (UFRPE, 2010, p. 20).

121) ressalta que o seu posicionamento frente ao objeto de estudo da

[...] a cultura corporal como objeto de estudo mais desenvolvido, considerando que
esta é a Unica referéncia que se alia ao projeto de sociedade socialista, & concepgdo
de formagdo humana omnilateral, & delimitagdo do conhecimento especifico da area
a partir da referéncia do trabalho enquanto atividade fundante do ser social e da
pratica pedagogica enquanto caracteristica histérica do trabalho independente do
espaco de atuacdo.

Dos 54 PPP dos cursos de Educacéo Fisica no Brasil analisados por Alves (2015, p.

121), dentre eles o da UFRPE, ela conclui que

[...] a tendéncia da formacdo de professores de Educacdo Fisica no Brasil hoje —
considerando como nucleo central de analise, os Projetos Politicos Pedagdgicos, ou
seja, a expressdo tedrica da organizacdo global do trabalho pedagdgico desenvolvido
nos cursos — indica a hegemonia da unilateralidade como horizonte formativo e o
recuo da teoria como “posi¢do” predominante.

Tal informacdo nos leva a também concluir que o PPP de Educacdo Fisica modalidade

licenciatura da UFRPE possui uma tendéncia de fragmentar a formacdo do profissional da

area, o que leva a possibilidade de negacdo do conhecimento cientifico aos seus estudantes,

uma vez que isso é advindo de uma compreensdo restrita de formagéo. Isto, segundo Taffarel

(2012) ¢ o processo da desqualificacdo profissional ainda em seu processo inicial de formacéo

académica. Para tanto, também corroborando com a defesa de Taffarel, acreditamos na

[...] necessidade da formacdo unificada em um UGnico curso de
Graduagdo: Licenciatura Plena de Carater Ampliado, que deverd ser
complementado com cursos de especializacdo, mestrado e doutorado que
aprofundardo a consistente base teérica, a consciéncia de classe, a formacédo politica
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e a autodeterminagdo revolucionaria dos professores de Educacdo Fisica formados
nas universidades, com autonomia didatico-cientifica, administrativa e de gestdo
financeira e patrimonial e no principio da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensdo (TAFFAREL, 2012, p. 33).

Passemos agora a analisar, dentro do PPP de Educacdo Fisica da UFRPE, o
componente curricular obrigatério Metodologia dos Esportes Coletivos Il. Esta disciplina é
oferecida no curso, no 4° periodo, dentro do eixo de formacao especifica — conhecimentos
identificadores da Educacdo Fisica — abarcado na unidade didatico-pedagogico, conforme
resolucdo n° 07 do CNE, de 31 de mar¢o de 2004. Apresenta uma carga horaria total de 60 H,
dentre as quais 15 H sdo destinadas a aulas praticas, e dentre as modalidades ensinadas estao o
Voleibol e Handebol. Todavia, em andlise da sua bibliografia basica e complementar
sugerida, apenas 2 delas sdo referentes ao Handebol (1 em bibliografia basica e 1 em
complementar), o que sugerimos como insuficiente para o estudo de uma das expressdes do
fendmeno esportivo, ou ainda caréncia de aporte cientifico para o ensino deste fenémeno
esportivo. Defendemos ainda que esta modalidade, assim como todas aquelas sob
responsabilidade do objeto da Educacdo Fisica (cultura corporal) podem ser desenvolvidas
dentro ou fora da escola através do trabalho educativo, e talvez a segregacdo da Educacdo

Fisicaem LIC e BAC tenha provocado lacunas como esta dentro da formacéo do profissional.

A ementa da referida disciplina revela que devam ser estudados

contextos socio-historicos do surgimento do voleibol e do handebol. Relagdo entre
jogo e esporte. Técnicas e taticas do voleibol e handebol aplicados ao contexto
escolar. Metodologia de ensino criticas para o ensino do voleibol e handebol.
Regulamentacéo e arbitragem do voleibol e handebol (UFRPE, 2010, p. 69).

Ainda, o PPP do curso apresenta a disciplina especifica de Metodologia do Ensino do
Handebol, componente curricular optativo, que apresenta uma carga horaria total de 60 H.

Sua ementa revela que devam ser estudados

compreensdo e o desenvolvimento do handebol como manifestagdo da cultura de
movimento. Histdria, principios basicos e aspectos conceituais do Handebol.
Principios metodolégicos e atividades com énfase técnicas e taticas na perspectiva
de jogo coletivo aplicado ao Ensino Fundamental e Médio (UFRPE, 2010, p. 109).

Embora esta disciplina esteja presente na lista das ofertas optativas, até o presente

momento desta pesquisa nao foi ofertada.

No entanto, a partir da analise do PPC do Curso pouco foi possivel revelar sobre o
ensino da referida modalidade dentro do curso de Educacgéo Fisica (LIC) na UFRPE, e, desse
modo, optamos em ampliar nossa analise para melhor entender como ela esta sendo ensinada.

Neste sentido, ao longo da pesquisa foi decidido fazer entrevistas com egressos do curso para
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coletarmos mais dados sobre o mote em questdo, e que serdo trazidas em outro momento
deste trabalho. Contudo, acreditamos na ndo existéncia de base teorica/justificativa
pedagdgica consistente para sustentar a defesa da fragmentacdo do curso, e quando ocorre, de
acordo com os autores supracitados, a apropriacdo dos conhecimentos sobre as manifestaces
da cultura corporal tendem a ser fragmentados perdendo a nocdo da totalidade inerente ao

fendmeno esportivo.
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4. RESULTADOS E DISCUSSAO

O QUE DIZEM OS ALUNOS EGRESSOS DO CURSO DE EDUCACAO FISICA DA
UFRPE SOBRE O CURRICULO DE FORMAGAO DE PROFESSORES E O TRATO
COM O CONHECIMENTO HANDEBOL?

Nesse topico iremos dar continuidade a analise iniciada a partir do PPP do curso de
formacdo de professores de Educacdo Fisica na UFRPE (capitulo 2), notadamente da
disciplina de Metodologia dos Esportes Coletivos Il. Nesse momento optamos em entrevistar
o0s ex-alunos do curso com o objetivo de captar mais dados sobre a relacdo do conhecimento
adquirido nas disciplinas com a pratica pedagogica no chdo da escola no que tange o trato

com o conhecimento esporte nas aulas de educacao fisica.

Para tal propoésito dividimos a entrevista em quatro categorias: 1. Relagdo entre os
elementos mais gerais e especificos do fendbmeno Esporte, 2. Relacdo da Disciplina com os
documentos oficiais (relacdo da formacéo inicial e da pratica pedagogica do egresso), 3. Trato
com o conhecimento a partir dos conhecimentos oriundos da Disciplina e da OTM, PCPE, e
4. Trato com o conhecimento Handebol.

No que diz respeito a Categoria 1 (Relacdo entre os elementos mais gerais e
especificos do fendmeno Esporte), quando perguntados se as experiéncias como estudante da
casa nas disciplinas Metodologia dos Esportes Coletivos | e Il permitiram estabelecer um
nexo entre o especifico de cada modalidade esportiva, técnica, tatica e regras quanto
expressoes singulares do fendmeno esportivo, e o elemento mais geral do fenémeno
esportivo, 0 Entrevistado 1 (E1) disse que “permitiu”. E quando pedido para que informasse
como a disciplina estabeleceu essa relagdo, o0 mesmo informa que embora tenha cursado as
disciplinas com professores diferentes, diz que o professor ministrante da disciplina de
Coletivos Il no seu periodo

[...] a abordagem que ele utiliza para o trato com o esporte é do esporte enquanto
fenémeno”, [com iss0] “consegue discutir questdoes como a inser¢do do esporte na
midia, questdes como dopping, como fair play, tudo isso a partir de um trabalho

especifico, por exemplo porqué que o vblei mudou de regra quando era vinte e cinco
pontos com vantagem pra vinte e cinco pontos sem vantagem? Qual foi a motivacéo
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dessa mudanga de regra?”, “[...] questdo de influéncia de midia, tal, que a gente
sabe né do tempo de duracdo de uma partida.

E que portando considera isto como uma relacdo direta entre o especifico e o geral. De
acordo com o Entrevistado 2 (E2), 0 mesmo se posiciona explicitando que tem “/...] muitas
criticas com relagdo as disciplinas”, e que em Coletivos | percebeu “/...J] um trato mais
amplo”, “mais global” e que basicamente trabalharam nesta disciplina “/...] um pouco de
tatica, um pouco de regra e compreendeu o conceito de esporte de forma geral”. Em sua
percepcdo, considerou que o professor ministrante ““/.../ olhou pro esporte como fenémeno
né, social e conseguiu aprofundar isso né, dentro da perspectiva que o professor trabalhou
naquela ocasido”. Enquanto que na disciplina de Coletivos Il avaliou que “/...] foi muito

2

mais enfatizado a regra e a tdtica, s6 que de uma forma expositiva fraca”, e ainda acrescenta
que “/...] ndo aprendi tanto”, e também considera que o que foi estudado na disciplina “/...J
eram coisas que eu tenho acesso hoje... na internet”. Baseado nisso, este entrevistado afirma
que em sua pratica pedagogica atual “/...] muito do que eu trabalhei com esporte hoje no que
diz respeito a regra, tatica e conceito né, e as demais coisas eu tive que buscar por fora em

i3

muitos momentos”. Logo, afirma que a disciplina ndo permitiu que ele ligasse o geral com a

especificidade do fendbmeno esportivo.

De acordo com a resposta do E1, interrogamos se ele acreditaria que tudo o que
aprendeu nas disciplinas foi suficiente para que hoje em dia pudesse atuar na sala de aula, e
ele responde que:

[...] ndo, ndo por uma falha da formac&o inicial, mas porque a formacao inicial ja

diz, é inicial, entdo vocé precisa continuar estudando, se qualificando, pesquisando,
porque um professor nunca ta pronto, nunca td pronto”.

Ja de acordo com a resposta do E2, interrogamos como ele como vocé avalia esta
lacuna na formacédo inicial no que tange a sua atual pratica pedagdgica, e ele nos respondeu
dizendo que:

[...] querendo ou ndo a gente sente falta na nossa graduacgéo, na nossa préatica de

fato, de alguns conhecimentos que poderiam ter sido melhor passados né, mas a
gente tem que correr atras por outras vias.

Estas “outras vias” referidas se tratam de experiéncias que o entrevistado teve para

além da graduac&o, no sentido do ensino, pesquisa e extensao.

Em analise do PPP do curso, demos atengdo nesse momento para as ementas das duas
disciplinas em questdo e percebemos que ambas apontam 0s mesmos ponto-chaves a serem

apresentados na disciplina que sdo os contextos socio-historicos do surgimento das quatro
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modalidades oferecidas (futebol e basquetebol na disciplina de Coletivos I, e voleibol e

handebol em Coletivos 1), a relagcdo entre jogo e esporte, técnicas e taticas aplicados ao

contexto escolar, metodologia de ensino criticas para 0 ensino, e regulamentacdo e

arbitragem.

Desta forma, analisamos que 0s ponto-chaves presentes na ementa das disciplinas e

que devem ser trabalhados nas aulas pouco aparecem nas falas dos entrevistados, como por

exemplo os contextos socio-historicos do surgimento dessas modalidades, que baseado na

perspectiva critico-superadora é fundamental o emprego do principio curricular da

provisoriedade do conhecimento de forma a

[...] apresentar o conteddo ao aluno, desenvolvendo a nocdo de historicidade
retracando-o desde a sua génese, para que este aluno se perceba enquanto sujeito
histérico (COLETIVO DE AUTORES, 1992, p. 21).

Oliveira (2018) discute que dentro do fendmeno esporte € ignorado

E que desta forma

0s motivos concretos que levaram ao seu surgimento e desenvolvimento, assim
como também sua historicidade, seus fundamentos e relagdes reais com a sociedade
e os interesses das diferentes classes sociais (p. 24).

O esporte ndo surgiu do nada, mas sim como um desdobramento que se apresenta a
partir da atividade concreta dos homens, que buscavam atender suas necessidades

(p- 89).

[...] ao abordar-se o esporte como manifestacdo que deve ser aos homens ensinada,
conduz-se 0 processo com base no senso comum, como se fosse o esporte fenémeno
ja profundamente conhecido por todos. Desta feita, ndo se discute o esporte mas
praticam-se “os esportes”. Confundindo o fenémeno com suas expressdes
fenoménicas, as vezes toma-se 0 esporte como se este se encerrasse apenas em
“modalidades”, “institucionalizagdes”, “paixdes”, “alto rendimento”, “técnhicas e

taticas”, “movimentos especializados” e mais tantas outras formas pelas quais o
esporte em sua aparéncia se manifesta no nosso cotidiano (p. 24).

Por outro lado observamos que o conceito, técnica e tatica dos esportes estdo sempre

presentes nos discursos dos entrevistados, que segundo Oliveira (2018)

[...] a aprendizagem (ou memorizacdo) de normas, técnicas, regras ou taticas é
insuficiente (p. 91).

Este autor refere-se ao esporte sob o seu entendimento como

[...] um produto da pratica social dos homens, motivo pelo qual torna-se muito
dificil explicarmos o fendmeno se ndo levarmos em consideragao esta mesma pratica
social. E na realidade concreta das relagdes sociais que precisamos identificar, e
relacionar com o esporte, os elementos especificos e gerais em contradi¢do que nos
ajudam a avangar no entendimento do fenémeno, identificando as bases a partir das
quais nos é possivel apresentar possibilidades, calcadas na perspectiva da classe
trabalhadora, para um trato com o conhecimento esporte em uma perspectiva que
supere a fragmentacdo e a forma aparente deste conhecimento, tipicas da abordagem
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dominante, hegemonica (p. 15) [...] ndo é sindnimo de salde, e o0s incontaveis
escandalos de doping, lesGes por estresse repetitivo e também advindas da prética
competitiva, aposentadorias de atletas aos 30 anos de idade, casos problematicos de
especializacdo precoce com efeitos deletérios sobre o desenvolvimento do
organismo dos sujeitos, acidentes por mau uso ou desconhecimento de
equipamentos, técnicas e praticas em clubes, academias, pracas, etc. sS40 prova mais
do que suficiente disso. Insistir nessa relacdo € reforcar a restricdo do fendmeno ao
nivel do pseudoconceito e a negagdo do conhecimento sobre o esporte (p. 50.
Recortes nossos).

Para além dos ponto-chaves pontuados pelos entrevistados, como presentes nas
disciplinas, Oliveira (2018) relata que

as vezes toma-se 0 esporte como se este se encerrasse apenas em “modalidades”,
“institucionalizagdes”, “paixdes”, “alto rendimento”, ‘“técnicas e taticas”,
“movimentos especializados” e mais tantas outras formas pelas quais o esporte em
sua aparéncia se manifesta no nosso cotidiano (p. 24).

Estamos convencidos que nesta linha, hegemonicamente, a maneira pela qual
estamos habituados a tratar o esporte ¢, em verdade, um trato com o fendmeno como
se estivesse, no que diz respeito ao desenvolvimento do pensamento, ao nivel do
pseudoconceito desta manifestagdo da cultura corporal, o que ocorre inclusive na
area académica que deveria ser especializada em discuti-lo, a educagéo fisica (p. 25).

Afirmando assim que o esporte deve ser tratado de forma a explicitar a relevancia
social deste fendBmeno enquanto contetdo de forma a
[...] pensa-lo em relacéo as necessidades concretas dos nossos alunos que estardo em
contato com esta manifestacdo da cultura corporal, mas acima disto, exige também
problematizar seus aspectos politicos, legislativos, de financiamento, de

infraestrutura e de gestdo e administracdo, pois estes serdo fatores determinantes na
apropriacdo e dominio dos conhecimentos acerca das relagBes sociais de producéao

(OLIVEIRA, 2018, p. 91).

Nesse sentido, avaliamos que as falas tanto do E1 quanto do E2 tendem a apresentar
uma abordagem do esporte que ainda continua identificando este fendmeno de forma
fragmentada, sem dar conta de como ele precisa ser melhor apreendido em sua totalidade.

Estamos de acordo com Oliveira (2018) de que ainda é preciso
superar a concepcdo hegemdnica de nossa quadra histdrica, que ainda concebe o
esporte de forma fragmentada e/ou apartada da realidade social, ou seja, como um
fendbmeno que, no que diz respeito as suas explicacdes, permanece restrito a praxis
utilitaria, aos conceitos cotidianos que ndo fomentam um trato com este

conhecimento que leve as pessoas para uma compreensdo do esporte que o coloque
em um patamar além dos limites da forma de pseudoconceito (p. 71).

No que diz respeito a Categoria 2 (Relagdo da Disciplina com os documentos
oficiais), quando perguntados se as duas disciplinas (Metodologia dos Esportes Coletivos | e
I) permitiram que eles pudessem estabelecer os critérios para selecionar, organizar e

sistematizar o conhecimento, o E1 disse que “parcialmente’ e continua declarando que:
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[...] em relacdo a selecéo e organizagéo, isso ndo foi muito bem consolidado dentro
da disciplina porque a gente ndo discutiu tanto a questdo da inser¢do dessas
modalidades dentro da escola.

Chamamos a atencdo dizendo-o que os PCPE deixam claro que isso deve acontecer e

de que forma, e perguntamos se a disciplina deixou isso claro, e ele responde que:

[...] se vocé olha as OTMs ela diz em cada ano qual esporte deve ser trabalhado,
nos parametros ele ndo fala de uma modalidade especifica. Entdo os parametros ja
adota uma perspectiva geral de fendbmeno esportivo pra trabalhar. Entdo vocé pode
trabalhar com o mesmo esporte em diferentes anos, com graus de complexidade
diferentes.

Ja o E2 relata que “as disciplinas elas ndo deixaram claro” e ainda que:

[..] a perspectiva critico-superadora que é a que trabalha com a selecéo,
organizacdo e sistematizacdo do conhecimento, ela é a que busca compreender esse
fendbmeno para além desses fatores superficiais né, da técnica, da tatica, ndo menos
importantes porém é... ela busca ir além disso né... E, os professores que eu
trabalhei eu percebi que, pelo menos as disciplinas que eu trabalhei no caso, elas
néo tiveram esse aprofundamento, ndo tiveram essa preocupagao.

Percebemos a partir de ambas as respostas dos entrevistados que os PCPE, atualmente
0 documento que rege a pratica pedagogica dos professores de Educacgdo Fisica no estado de
Pernambuco, é de conhecimento dos mesmos, porém nas aulas da graduacdo esse documento
ndo foi completamente trabalhado, o que aponta para um contradi¢cdo na formacdo inicial, haja
vista que esse curso de formacdo de professores deveria considerar a realidade pedagogica e
social a qual o egresso vai atuar, o que remete ao estudo minucioso dos documentos oficiais

que orientam a préatica pedagdgica das redes de ensino publica de Pernambuco e Recife.

O curriculo escolar ndo pode se limitar a transmissdo de contetdos, mas sim de um
conjunto processual que consiga dar conta da abordagem critica, permitindo que o aluno atue
no agir-pensar-sentir para desencadear novas formas de agir no que lhes for interesse
(ressignificacdo) (GADOTTI; ROMAO, 2011). Logo, a organizacao do trabalho pedagdgico
tem que articular com coeréncia elementos de uma teoria pedagdgica, uma teoria psicolégica
e uma abordagem tedrico-metodoldgica. Neste caso, percebemos que o curriculo do curso de
Educacgdo Fisica da UFRPE apresenta uma lacuna com o que propde em sua ementa para o

ensino de metodologias criticas de ensino.

No que diz respeito a Categoria 3 (Trato com o conhecimento a partir do
conhecimentos oriundos da Disciplina e da OTM, PCPE), quando perguntados quais sdo 0s
critérios que eles adotam para selecionar dentro do ensino dos esportes, o E1 ainda na

resposta anterior ja havia nos informado que:
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[...] relevAncia social, adequacdo as possibilidades dos alunos, a
contemporaneidade do assunto, a espiralidade, tudo isso até outros critérios como a
realidade da minha comunidade, dos meus estudantes, o nivel de compreensdo que
eles tem sobre o esporte, tudo isso a gente utiliza para selecionar e organizar os
conteddos esportivos durante 0s anos, né, as séries de ensino.

Diante dessa resposta decidimos realocar a resposta para esta categoria. Mas, 0 mesmo
ainda relata que na sua préatica pedagogica “ainda t6 bem enraizado nas OTMs e tentando
agregar um pouco do que a BNCC traz”. Diferente do E1, o E2 nos traz um levantamento
diferente por ser professor de escola particular®. Logo, referente a esta pergunta, ele nos relata
que:

[...] eu trabalho de acordo com a proposta que a escola me passa né, que querendo
ou ndo eu vivo na realidade da escola e eu t6 entre aspas submisso ao que a escola
me pede né, por ser funcionario”,

[...] a0 mesmo tempo eu tento entender né a questdo dos alunos, o que é que os
alunos precisam aprender, o que € que os alunos também tem interesse em aprender,
o que faltou dos aprenderem do seu processo de aprendizagem passado, entdo ¢ um
critério importante. Ao mesmo tempo a realidade da escola né,

[...] também tenho que me atentar com a atualidade, preciso me atentar com a... com
o que ¢ que ta acontecendo na atualidade pra fazer a reflexdo com os alunos né, essa

questdo da parte de fazer os alunos serem mais criticos eles partem da reflexdo sobre
a realidade.

Ainda, perguntamos aos professores se sentem dificuldade em implementar a proposta
curricular do PCPE na escola. Como ja esperado a partir dos relatos da pergunta anterior, 0 E1
relatou que: “sim. Porque assim, eu t6 um pouco preso na OTM, so justificando. Porque eu
respeito mais o processo de construgdo da OTM do que... dos parametros PCPE”. E 0 E2 diz
que:

[...] ndo digo dificuldade, mas justamente por ser a realidade da escola, e a
realidade da escola néo ser a mesma entre todas, entdo as vezes a gente fica... as

vezes ndo fica totalmente viavel de fazer tudo que ta ali proposto. A gente tem que
adequar também o documento a realidade da escola”.

E completa dizendo que “as vezes o problema entre professor e gestdo acontece muito, e as

vezes isso impede que a gente coloque em pratica o que os pardmetros pedem”.

Diante da dificuldade total ou parcial relatada por ambos o0s entrevistados,
continuamos perguntando-os se a dificuldade em implementar o PCPE veio oriundo da
formagéo inicial. O entrevistado E1 afirma que “ndo. Pelo contrdrio. Eu acho que minha
formagdo me ajudou a conquistar algumas coisas”. Enquanto que contrariamente a este 0 E2

relata que:

® As fontes empiricas sao de escola pblica e privada. N&o é objeto de nosso estudo fazer um comparativo entre a
pratica pedagogica de um professor de escola publica ou privada. Nosso critério para selecionar os entrevistados
eram apenas ser egresso do curso de formacao inicial em Educacdo Fisica da UFRPE, e estar atuando no chao da
escola.
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Sim. Porque se a gente tem uma... uma aula onde a gente reflita sobre o que é que ta
escrito no documento e relacione isso com o esporte na escola, entdo a gente
poderia debater isso na escola e quem sabe pensar em solugdes, pensar em
propostas né, a gente pode pensar nessa possibilidade. A reflexdo ela comeca na
graduacao onde a gente vai levar pro nivel dos alunos que estédo la na sala de aula.

Nesta categoria, percebemos que embora as disciplinas referidas ndo tenham dado o
suporte necessario para o conhecimento e aplicacdo dos PCPE na pratica pedagogica desses
professores, ambos tém conhecimento sobre este documento que pode ser advindo de outras
disciplinas, ou das OTMs, ou até mesmo da pratica pedagogica em si. Podemos perceber esse
conhecimento a partir dos principios curriculares apontados por eles, que segundo o Coletivo
de Autores (1992), séo:

Relevancia social do contetdo; Contemporaneidade do contetdo; Adequagdo as
possibilidades s6cio-cognoscitivas do aluno; Confronto do saber popular (senso

comum); Simultaneidade dos contetidos; Provisoriedade dos conhecimentos (p. 19-
22. Recortes nossos).

E importante destacar que o professor além de levar em conta esses critérios para

selecionar o contetdo a ser ensinado, tem que levar em conta que

embora os principios sejam, para efeito de exposicdo, tratados separadamente, eles
se articulam reciprocamente devendo ser considerados em conjunto no processo de
defini¢do dos curriculos escolares (p. 86).

ja que ndo ha um sequenciamento ou etapismo entre os principios, mas sim um
completo entrelagamento (Oliveira, 2018, p. 86. Recortes nossos).

Os PCPE, diferente das OTMs, indicam que em cada ciclo existem expectativas de
aprendizagens, o que leva a necessidade de organizacdo e sistematizacdo do conteldo,
atrelados a forma de como serdo trabalhados no curriculo, e como serdo apresentados aos
alunos. Logo, diante das respostas dadas pelos entrevistados, supomos que a organizacdo do
conhecimento na prética pedagdgica destes ndo seja como sugerida pelos PCPE. O E1
particularmente nos informou que segue as OTMs para organizar e sistematizar, 0 que nos
afirma que as modalidades esportivas sdo apresentadas a determinada série como previsto

neste documento.

Embora a proposta dos PCPE tenha sido elaborada no dialogo com outros documentos

produzidos no estado, a exemplo das OTMs, eles

chegam as maos dos professores tém como objetivo orientar o processo de ensino e
aprendizagem e também as praticas pedagdgicas nas salas de aula da rede estadual
de ensino. Dessa forma, antes de tudo, este documento deve ser usado
cotidianamente como parte do material pedagogico de que dispde o educador
(PCPE, 2013, p. 11).

E por se tratar de um documento mais atualizado, os PCPE buscam
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estabelecer um curriculo escolar que esteja em consonancia com as transformagdes
sociais que acontecem na sociedade. E preciso que a escola seja capaz de atender as
expectativas dos estudantes desse novo mundo (p. 12).

Logo, é de grande importancia que os professores utilize-os como documento oficial

para sua pratica pedagdgica.

No que diz respeito a Categoria 4 (Trato com o conhecimento Handebol), a dltima
analisada em nosso trabalho, quando perguntados se a disciplina Metodologia dos Esportes
Coletivos Il que é a responsavel por trabalhar o handebol, permitiu que ao final dela fosse
possivel estabelecer critérios, conteddos que seriam distribuidos nas séries/ciclo, e também

como esse conteudo deveria ser apropriado pelos alunos, o E1 informa que:

[...] consegui ter uma base sobre os conteldos, e sobre a forma que deve ser
trabalho também. O professor Y trabalha com a perspectiva mais avancada de
trabalho com o esporte que é a Pedagogia do Esporte’®. Hoje em dia essa
abordagem, digamos assim, para com o esporte dentro da escola é o que tem de
mais sofisticado.

Que segundo o entrevistado esta pedagogia

[...] basicamente é vocé trabalhar com jogos situacionais, jogos reduzidos,
atividades que ndo sdo o esporte propriamente dito mas que parte do que o aluno
conhece, que proporciona uma inser¢do, uma incluséo maior do aluno, para que ele
aprenda jogando.

Diferentemente do El1, o E2 relata que: “eu ndo consegui ter esse acesso pela
disciplina. Tive 0 acesso né, a partir de experiéncias para além da graduacao, para além da

sala de aula”, e continua sua fala fazendo criticas a disciplina como:

[...] no momento que eu fui estudar o handebol eu tive apenas uma vivéncia
prdtica...,

[...] que no caso chamou outra pessoa mais especializada no handebol, ja tinha sido
atleta e ja conhecia mais, onde deu pra gente uma aula técnica e tdatica de fato né”,
[...] a professora ela ndo tinha um conhecimento aprofundado do handebol, era um
conhecimento superficial no qual a gente poderia buscar por outras fontes e por
outras vias”,

[...] a gente trabalhava muito com semindarios, onde a gente... nés mesmos, nos
mesmos tinhamos que mostrar, tinhamos que pesquisar e planejar aulas né, mas a
gente ndo tinha tido ainda aquele conhecimento.

Em oposigédo ao que foi relatado pelo E1, acreditamos no que Oliveira (2018) prega

sobre o ensino do esporte que

apesar de entendermos o esporte como possibilidade ulterior do jogo ao longo do
desenvolvimento da humanidade, estes dois elementos fazem parte de manifestagdes
diferentes da cultura corporal, e que portanto ndo devem ser tomados como
sindnimos e nem ter suas especificidades ignoradas (p. 126).

'% A Pedagogia do Esporte apareceu durante a conversa com o Entrevistado 2, mas nio é parte de nosso objeto e
nem entraremos no debate sobre essa proposta que pode servir para futuros estudos.
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Portanto, esporte e jogo sdo contetidos diferentes da cultura corporal, por mais que
se trabalhe frequentemente pela via dos jogos para se ensinar esporte, com
atividades denominadas como jogos esportivos ou pré-desportivos (p. 126. Recortes
Nossos).

Ainda, levantando o que a ementa da disciplina de Metodologia dos Esportes
Coletivos 1l, mais uma vez sugerimos que 0s conteudos a serem estudados ndo foram
completamente abordados em sala, a partir da resposta do E2. A ementa relata que os assuntos
abordados devem perpassar 0s

contextos sdcio-historicos do surgimento do voleibol e do handebol. Relagdo entre
jogo e esporte. Técnicas e taticas do voleibol e handebol aplicados ao contexto

escolar. Metodologia de ensino criticas para o ensino do voleibol e handebol.
Regulamentacéo e arbitragem do voleibol e handebol (UFRPE, 2010, p. 69).

Destes, apenas técnicas e taticas, e provavelmente um pouco de regulamentacdo e
arbitragem tenham sido abordados pela profissional convidada. O que mais uma vez nos leva
a concluir que a abordagem do esporte ainda continua identificando este fenémeno de forma
fragmentada na academia.

Ainda nesta mesma categoria, quando perguntados se consideram-se aptos a
realizarem um trato pedagogico com o conhecimento handebol no que diz respeito aos

critérios de selecdo, organizacao e sistematizacdo do contetdo, o E1 nos informa que:

Sim. Com certeza. Essa disciplina pra mim foi a melhor disciplina que eu paguei se
tratando de esportes”,

“[...] Por que como eu te disse, me trouxe uma abordagem que eu considero mais
avangada no trabalho do esporte dentro da escola. E me trouxe elementos, subsidios
metodoldgicos pra trabalhar com esse esporte.

Em oposigéo, o E2 relata que:

Atentando-se apenas para a disciplina, ndo. Atentando-se para a minha experiéncia
completa sim. Mas pelo... pela disciplina esportes coletivos II, ndo, eu ndo me
considero apto. E percebi pessoas na minha turma que tambem tiveram dificuldades
e ndo tiveram o conhecimento de fato ampliado na disciplina.

E quando perguntados se acreditam que o curriculo de formacdo da Educagdo Fisica
na UFRPE da conta para ensinar o handebol, e se a resposta fosse negativa pedimos que
sugerissem alguns pontos que pudessem ser acrescentados nesse curriculo. O E1 respondeu

que “da minha experiéncia da conta”, e

[...] quando eu sai daqui eu me senti preparado para trabalhar com handebol,
inclusive nunca tinha tido contato maior com o handebol fora daqui, diferente de
outras modalidades que eu ja participei, e eu me senti preparado. Mas obvio, vocé
tem que ir buscando, estudando, se atualizando pra realmente continuar ensinando
bem.

Ja o E2 relata que:
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Ndo. Primeiro porque a gente tem uma disciplina generalista pra poder trabalhar
com o handebol, que é o esportes coletivos II. Que... que ja ficou claro na minha
opinido que ndo é suficiente, que por si sO jd precisa melhorar nesse sentido, na
questdo didatica, pedagogica, entre outras. Também na questdo de referéncias
também ¢ outra que precisa melhorar né. E além disso a gente ndo tem uma
disciplina de aprofundamento né, como por exemplo, existe uma disciplina de
aprofundamento do voleibol e do basquete, e do futebol, mas ndo existe do handebol
ne...,

[...] o curriculo ele precisa ser melhorado, na Universidade, no caso o curriculo da
Educacgdo Fisica ele precisa ser melhorado né, precisa se haver o pensamento da
interdisciplinaridade no curriculo, porque a gente ndo pode trabalhar com uma
disciplina sem pensar nas outras né, uma falha que ndo acontece so nessa, mas
acontece em outras também. Que a gente pensa muito na propria disciplina mas ndo
pensa em como é que ela se relaciona com as outras né...”,

[-..] Para aléem disso, melhorar a propria ementa da disciplina acredito eu né. A
questdo da qualificagdo docente também precisa ser pensada. E a reforma
curricular, eu acho que isso é uma questdo que precisa muuuito, muito ser
pensada....

O PPP do curso relata que

Os conteldos trabalhados no curriculo do curso terdo um carater ndo hermético e
sim articulado com saberes outros fazendo com que a organizacdo disciplinar da
matriz curricular estabeleca pontes inter e transdisciplinares, sempre em relacéo as
situacOes da préxis pedagogica (p. 27).

O que ndo é relatado pelo E2 que sugere mudancas nos aspectos interdisciplinares do

Curso.

Pela analise feita até o momento, ha indicios que a disciplina de Metodologia dos
Esportes Coletivos Il por si s6 ndo prepara o graduando de forma qualificada para o ensino do
handebol na escola, respeitando desde sua historicidade até os aspectos mais evolutivos desta
modalidade.

Ambos os entrevistados relataram a inexisténcia pratica da disciplina optativa de
Metodologia do Ensino do Handebol, o que poderia ser um fator importante para o
aperfeicoamento da pratica pedagogica dos egressos. Em relacdo a isso, o E1 relata que “N&o.
Nao existia ndo”... ““[...] ndo existia isso de possiveis. A gente chamava de optatoria, porque
eram as optativas eram obrigatdrias, porque eram as Unicas que tinham”, e o E2 diz que “ela

existe mas ndo tem mas ndo tem ofertada ne”.

Diante do que foi exposto até 0 momento, e a partir da analise do material empirico
coletado, de forma provisoria, sinalizamos que ha indicios da necessidade de uma relagéo
mais intima entre a teoria e a pratica pedagogica no processo de ensino-aprendizagem das
Disciplinas de Metodologia dos Esportes Coletivos | e Il, considerando uma aproximacéo a
realidade pedagogica na qual os egressos irdo atuar, bem como, com a recente producao do

conhecimento sobre o trato do conhecimento esporte.
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Decerto, novos estudos sobre o mote em questdo sdo necessarios diante das
constatacdes cientificas encontradas nesse trabalho monogréfico, tanto para refuta-lo quanto

para ampliar as conclusdes provisdrias alcancadas até o presente momento.

Disto isto, passaremos agora para nossas consideraces finais.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Chegamos ao final desta monografia com a confirmacdo ja relatada anteriormente de
gue nossa pesquisa é apenas uma aproximacao inicial com o objeto de estudo em questdo. Na
reta final de elaboracdo deste trabalho de concluséo de curso, partindo do que foi levantado
nas entrevistas para compor nossos resultados, percebemos o qudo importante e valoroso €
analisar o curriculo de formacdo inicial de professores de educacdo fisica no que tange o
ensino escolar do esporte, visto que esse conteldo é sem dlvidas o mais abordado nas
escolas, e para além dela é 0 que estd enraizado na sociedade através da cultura e que vem
ganhando ainda mais espaco através da midia. Acreditamos que com o todo o levantamento
feito, trouxemos uma contribuicdo para o curso de Educacdo Fisica da UFRPE, de forma a
repensa-lo para o trato com o fenbmeno esportivo. Além disso, por se tratar de uma

aproximacdo inicial, revelamos que ainda sdo necessarias maiores e melhores explicagdes.

O objetivo deste estudo consistiu em analisar o curriculo de formacdo de professores
de Educagdo Fisica egressos da UFRPE e o trato com o conhecimento o handebol, na
Educacao Fisica Escolar. Buscamos a partir daqui, deixar claro que tal trabalho de conclusao
de curso ndo € por si so suficiente para evidenciar todas as lacunas do curso de formacao
inicial em Educacdo Fisica na Universidade em questdo. Mas, diante do que pbde ser
observado e relatado, acreditamos que o0s objetivos delineados nesta pesquisa foram
alcancados mediante a exposicdo sistematizada dos resultados. Torna-se também necessario
deixar claro que alguns equivocos possam ter ocorrido desde a entrevista realizada,
certificando desta forma a necessidade de uma continuidade acerca do trabalho agora iniciado,
de alguma forma contribuir em um futuro préximo com o processo de formacéo inicial de
futuros calouros.

Diante das respostas aqui apresentadas, e depois da nossa analise que complementa o
que foi relatado por Alves (2015) em sua tese de doutoramento, acreditamos que a
reformulacdo do PPP do curso deva ser repensada no que tange o ensino do fendmeno
esportivo e suas especificidades, de forma a atender aos pontos levantados no capitulo 2 do
presente trabalho. Tendéncia esta demonstrada a partir do apontamento de um dos
entrevistados sobre a necessidade de as disciplinas que tratam sobre os esportes coletivos

precisarem estar mais sintonizada com a educacgéo basica, e que demonstra o distanciamento
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entre a teoria (0 que est& colocado no PPP) e a prética pedagdgica (o que € realmente ensinado
pelo docente). Ainda parafraseamos a necessidade de colocar em pratica a disciplina
especifica sobre o ensino da modalidade que é nosso objeto de estudo, o handebol, que
também foi apontado pelo entrevistado como uma tendéncia importantissima que distancia o
documento vigente do que é disponibilizado para uma formacdo que atenda as necessidades
impostas pela realidade escolar. Outra tendéncia que apontamos necesséria é a formacgéo
docente quanto a disciplina a ser ministrada, que também pode influenciar no distanciamento

da teoria e préatica pedagdgica.

Até o presente momento de escrita desta pesquisa nos foi informado que o PPP do
curso havia passado por reformulacgdes, mas que ainda iria passar por um pleno para debates,
0 que nos levou a andlise do atual PPP em vigéncia. Mas, diante da possibilidade de que o que
aqui é apresentado ja possa ter sido levado em consideracdo para a melhoria do documento,
ainda consideramos importante afirmar que o PPP que direciona o curso até o presente
momento possui uma tendéncia de fragmentar a formacao do profissional da area, o que leva
a possibilidade de negacgdo do conhecimento cientifico aos seus estudantes, uma vez que isso
é advindo de uma compreensdo restrita de formacdo. Baseado na exposicdo das categorias
relatadas na tese de Alves (2015), em que pese o projeto historico, a concepc¢do de formacéo
humana, a concep¢do de formacdo de Professores de Educacdo Fisica, e a concepcdo de
formacdo em Educacdo Fisica, o PPP além de ndo explicitar o projeto historico deixa claro a
caréncia de analise da realidade na formulacdo dos cursos de Educacdo Fisica quando se
refere a nossa atual sociedade, ndo explicita de forma consistente uma concepc¢édo de formacéo
humana o que caracteriza um recuo da teoria, rebaixam a formacao inicial tomando como
referéncia a area de atuacdo (dentro ou fora da Educacdo Basica), e o corpo e a Cultura de
Movimento se distancia da cultura corporal que entendemos como objeto de estudo mais

desenvolvido para se aliar a concepcao de formacdo humana omnilateral.

Mediante a isto, tomamos como nossas as palavras de Alves (2015, p. 195) referente
aos parametros tedrico-metodologicos que defendemos como essenciais para uma concepgao
de formacdo que vise a transicdo do que é atualmente a formacéo inicial, dita aqui como

fragmentada, para a omnilateralidade, precisando

desenvolver-se a partir da defesa do projeto histérico de sociedade socialista, da
concepcdo de formacdo omnilateral, da docéncia como central ao projeto de
formacdo de professores, da licenciatura ampliada como forma mais avancada de
organizacdo do projeto de formacdo em Educacao Fisica, do método dialético como
necessidade para o trato com o conhecimento classico, da necessaria unidade
metodolégica para dar coesdo ao trabalho do coletivo de professores, da cultura
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corporal como objeto de estudo mais avangado para a explicacdo da realidade e
desenvolvimento do pensamento tedrico e da autodirecdo como fundamentais ao
desenvolvimento da compreensdo dos trabalhadores enquanto classe para si.

Nos, futuros professores, devemos orientar nossa pratica pedagogica buscando
cumprir a fungdo social da escola que é de humanizacdo das pessoas, fazendo com que 0s
alunos se tornem cidad&os criticos capazes de mudar a realidade ao seu redor, e sempre
buscando melhorar 0 meio em que esta inserido. Baseado nisso, declaramos que a prética
pedagdgica dos atuais professores, mesmo tendo tido acesso a essa formacdo inicial
fragmentada, deva ser repensada afim de que o ensino do fendmeno esportivo nao seja fadado
a fragmentacdo e afastado da realidade social dos alunos, que sdo marcas da sociedade
capitalista. Devendo o ensino do esporte deve estar acima do pseudoconceito de forma a,
como ja dito por Oliveira (2018, p. 30), colaborar “[...] com o fomento ao desenvolvimento
de um psiquismo apto a se libertar das amarras impostas por relagdes sociais desiguais e

excludentes que tornam-se naturalizadas e mistificadas”.

Contudo, concluimos que o curriculo da Educacdo Fisica da UFRPE ndo demonstra
aproximacdo com a proposta de curriculo ampliado como proposi¢do para o0 ensino da
Educacédo Fisica Escolar por nele faltar os elementos que caracterizam o curriculo ampliado
que sdo selecdo, organizacdo e sistematizacdo logica e metodoldgica de acordo com o
Coletivo de Autores (1992). E frente a isso, nos posicionando sobre essas questdes levantadas,
sugerimos que o PPP do curso deva ser superado frente ao ocultamento de determinadas
categorias analisadas, deixando claro o que acreditam sobre a formacdo inicial, e ainda
deveriam dar mais atencdo para a lista de disciplinas ofertadas como componentes optativos,
mas que desde a formacao do curso até o referido momento nao tiveram o olhar critico sobre a
importancia da aplicabilidade destas na pratica pedagogica dos egressos e atuais professores
da Educacdo Baésica.
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7.1. TABELA DE CATEGORIZACAO DE ANALISE DE CONTEUDO

CATEGORIAS
INVESTIGADAS

RESPOSTAS DOS ENTREVISTADOS

Entrevistado 1
Identificacio: tem 27 anos de idade. Nao tem outra
formagao inicial. Possui duas formagdes continuada:
Especializacdo em Educacao Fisica Escolar pela ESEF
(UPE), e Mestrado Profissional em Educacao Fisica
Escolar em andamento pela UNESP polo UPE.
Atua ha 5 anos como professor: 2014 — 2016 em
escola privada, e 2016 até o presente momento em
escola publica (prefeitura de Jaboatdo).
Pagou as disciplinas de Metodologia do Ensino dos
Esportes Coletivos I e II nos semestres 2012.2 e 2013.1,
respectivamente.

Entrevistado 2
Identificacdo: tem 26 anos de idade. Nao tem outra
formagao inicial. Nao possui formagao continuada
Atua ha 1 ano e 6 meses como professor em escola
privada.
Pagou as disciplinas de Metodologia do Ensino dos
Esportes Coletivos I e II nos semestres 2013.2 ¢
2014.1, respectivamente.

1. Relacdo entre os elementos

mais gerais e especificos
fenomeno Esporte.

do

1. Ao final de suas experiéncias como estudante aqui
da casa nas disciplinas Metodologia dos Esportes
Coletivos I e II, que sdo as que tratam os esportes
coletivos, na sua avaliacio as disciplinas permitiram
estabelecer um nexo entre o especifico de cada
modalidade esportiva, eu digo técnica, tatica e
regras, quanto as expressoes do fendmeno esportivo e
o elemento mais geral do fendomeno esportivo?

“Sim, permitiu”.

2. Se a disciplina estabeleceu essa relacéo, de que

1. Ao final de suas experiéncias como estudante
das disciplinas Metodologia dos Esportes
Coletivos I e Coletivos II, na sua avaliacdo essas
disciplinas permitiram vocé estabelecer um
nexo entre o especifico de cada modalidade
esportiva, eu digo como especifico a técnica, a
tatica e as regras de cada modalidade, ou seja,
sao as expressdoes do fenomeno esportivo, e o
elemento mais geral do esporte?

“E... eu tenho muitas criticas com relagdo as
disciplinas que eu paguei de esportes coletivos. As




forma ela fez isso?

“Vé so, é.. eu paguei a disciplina aqui, esportes
coletivos | com a professora X e Il com o professor Y.
Principalmente com o professor Y, a abordagem que ele
utiliza para o trato com o esporte € do esporte enquanto
fenbmeno. Entdo ao trabalhar esporte enquanto
fenbmeno, a gente vai trabalhar questbes gerais de
conceito do esporte, de impacto do esporte na sociedade
como esporte se manifesta nas suas diferentes
dimensdes, e ai mais especificamente com o trabalho
especifico de cada modalidade esportiva, seja ela
coletiva ou individual. No caso das coletivas, é... a
gente consegue discutir questdes como a insercdo do
esporte na midia, questdes como dopping, como fair
play, tudo isso a partir de um trabalho especifico, por
exemplo porqué que o vdlei mudou de regra quando era
vinte e cinco pontos com vantagem pra vinte e cinco
pontos sem vantagem? Qual foi a motivacdo dessa
mudanca de regra? Isso € uma relacdo direta entre o
especifico e o geral. Questdo de influéncia de midia, tal,
gue a gente sabe né do tempo de duracdo de uma
partida”.

3. Vocé acredita que isso foi suficiente para hoje em
dia vocé atuar na sala de aula?

“Ndo. Ndo por uma falha da formagdo inicial, mas
porque a formacéo inicial ja diz, ¢ inicial, entdo vocé
precisa continuar estudando, se qualificando,
pesquisando, porque um professor nunca ta pronto,
nunca ta pronto”.
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primeiras que eu paguei, eu percebi, eu acho que a
didatica do professor era diferente, a experiéncia
era diferente, entdo eu percebi que a diferenca era
maior. Na primeira vez que eu paguei a esportes
coletivos I eu percebi um trato mais, mais... como
eu posso dizer... eu percebi um trato mais amplo,
vamos dizer assim, mais global. A gente pegou um
pouco de tdtica, um pouco de regra e compreendeu
o conceito de esporte de forma geral né. Entdo
olhou pro esporte como fenomeno né, social e
conseguiu  aprofundar isso né, dentro da
perspectiva que o professor trabalhou naquela
ocasido. Na segunda, no caso na segunda, na
segunda disciplina de esportes coletivos Il né, foi
muito mais enfatizado a regra e a tatica, so que de
uma forma expositiva fraca, sendo bem sincero.
Entdo eu ndo aprendi tanto. Basicamente era uma
coisa, o que eu vi nessa disciplina eram coisas que
eu tenho acesso hoje, as vezes até quando eu vou
requerer, quando eu vou estudar, sdo coisas que eu
tenho acesso na internet. Entdo sdo coisas que eu
realmente ndo avaliei como uma boa disciplina.
Entdo muito do que eu trabalhei com esporte hoje
no que diz respeito a regra, tdtica e conceito né, e
as demais coisas eu tive que buscar por fora em
muitos momentos .

2. E... entdo vocé me diz que a disciplina ela
nio permitiu que vocé ligasse o geral, o
fendomeno esportivo, com a especificidade desse
fenomeno?

I3 ~ 9

ao .
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3. Lembrando que tudo isso que a gente esta
discutindo aqui sobre esporte, dentro do
documento que orienta vocés na escola ta
dizendo que o esporte deve ser ensinado na
escola, o esporte esta presente na sociedade, a
gente sabe que ti. Entio se vocé disse que essas
disciplinas nao permitiram vocé fazer essa
conexao do fendmeno esporte, como vocé avalia
isso hoje na sua formacio, na sua pratica
pedagogica?

“E... querendo ou ndo a gente sente falta na nossa
gradua¢do, na nossa pratica de fato, de alguns
conhecimentos que poderiam ter sido melhor
passados né, mas a gente tem que correr atrds por
outras vias. Entdo a minha, a minha pratica hoje
ela se deve muito a experiéncias que eu tive além
da graduagcdo no sentido do ensino, pesquisa,
extensdo, que eu participei de vdrios projetos e
varias oportunidades que tiveram aqui na rural, e
eu sempre busquei para além da sala de aula, para
além dos conhecimentos que eu via dentro de sala
com a questdo das disciplinas”.

2. Relacdo da Disciplina com os
documentos oficiais (relacdo da
formacdo inicial e da pratica
pedagdgica do egresso)

1.

(Metodologia dos
permitiram vocé estabelecer os

No seu entendimento as duas disciplinas
Esportes Coletivos I e 1II)

critérios para

selecionar, organizar e sistematizar o conhecimento?
“Parcialmente”.

2.

Porque os PCPE deixam claro que isso deve

acontecer e desta forma, mas a disciplina deixou isso
claro para vocé€? Sim ou nao? E me explica o que faltou,

1. No seu entendimento as duas disciplinas ja
comentada, Coletivos I e II, permitiram a vocé
estabelecer os critérios para selecionar,
organizar e sistematizacio do conhecimento?
Por que os documentos, o PCPE, deixa claro
isso, mas as disciplinas deixaram isso claro para
vocé? Se sim ou nao, explicar o porqué, por
favor.

“Ndo. E... as disciplinas elas ndo deixaram




e o que vocé acredita que tenha acontecido.

“E... em relacdo a selecdo e organizacdo, isso ndo foi
muito bem consolidado dentro da disciplina porque a
gente ndo discutiu tanto a questdo da inserc¢do dessas
modalidades dentro da escola”... “Se vocé olha as
OTMs ela diz em cada ano qual esporte deve ser
trabalhado, nos parametros ele ndo fala de uma
modalidade especifica. Entdo os parametros jd adota
uma perspectiva geral de fenomeno esportivo pra
trabalhar. Entdo vocé pode trabalhar com o mesmo
esporte em diferentes anos, com graus de complexidade
diferentes...” “[...] a relevdancia social, adequagdo as
possibilidades dos alunos, a contemporaneidade do
assunto, a espiralidade, tudo isso até outros critérios
como a realidade da minha comunidade, dos meus
estudantes, o nivel de compreensdo que eles tem sobre o
esporte, tudo isso a gente utiliza para selecionar e
organizar os conteudos esportivos durante os anos, ne,

’

as series de ensino”.
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claro...” [...] “A perspectiva critico-superadora
que ¢ a que trabalha com a sele¢do, organizagdo e
sistematiza¢do do conhecimento, ela é a que busca
compreender esse fenomeno para além desses
fatores superficiais né, da técnica, da tatica, ndo
menos importantes porem é... ela busca ir além
disso né... E, os professores que eu trabalhei eu
percebi que, pelo menos as disciplinas que eu
trabalhei no caso, elas ndo tiveram esse
aprofundamento, ndo tiveram essa preocupagado”.

3. Trato com o conhecimento a
partir do conhecimento oriundos
da Disciplina e da OTM, PCPE.

1. Quais os critérios pedagogicos que vocé adota
para selecionar, o ensino do esporte nas séries a
partir dos ciclos? Acredito que vocé ja tenha falado
alguns deles agora, que eu falei perfeito, era o que eu
queria escutar. Vocé pode me falar mais um pouco
sobre isso?

“[...] ainda t6o bem enraizado nas OTMs e tentando
agregar um pouco do que a BNCC traz”.

2. Entao vocé sente dificuldade em implementar a
proposta curricular do PCPE. Se vocé sente
dificuldade, vocé acabou de dizer que ainda esta
meio preso na OTM.

1. Hoje, na sua pratica pedagogica, quais sao os
critérios que vocé adota para selecionar dentro
do ensino dos esportes?

“Vamo la... eu trabalho de acordo com a proposta
que a escola me passa né, que querendo ou ndo eu
vivo na realidade da escola e eu to entre aspas
submisso ao que a escola me pede né, por ser
funcionario”, “[...] ao mesmo tempo eu tento
entender né a questdo dos alunos, o que é que os
alunos precisam aprender, o que é que os alunos
também tem interesse em aprender, o que faltou
dos aprenderem do seu processo de aprendizagem
passado, entdo é um critério importante. Ao




“Sim, ¢, é. Porque assim, eu t0 um pouco preso na
OTM, so justificando. Porque eu respeito mais o
processo de constru¢do da OTM do que da BNCC,
inclusive... BNCC ndo, dos parametros, PCPE”.

3. Vocé pode me dizer se essa sua dificuldade de
implementar o PCPE, veio oriundo de tua formacao
inicial que te permitiu compreender parcialmente a
realidade da qual vocé esta hoje, sera que foi isso?
“Ndo. Pelo contrario. Eu acho que minha formagdo me
ajudou a conquistar algumas coisas”.
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mesmo tempo a realidade da escola né”, “[..]
também tenho que me atentar com a atualidade,
preciso me atentar com da... com o que é que td
acontecendo na atualidade pra fazer a reflexdo
com os alunos né, essa questdo da parte de fazer
os alunos serem mais criticos eles partem da
reflexdo sobre a realidade.

2. Vocé sente dificuldade em implementar essa
proposta curricular na escola?

“Ndo digo dificuldade, mas justamente por ser a
realidade da escola, e a realidade da escola nao
ser a mesma entre todas, entdo as vezes a gente
fica... as vezes ndo fica totalmente vidavel de fazer
tudo que ta ali proposto. A gente tem que adequar
tambem o documento a realidade da escola...”,
“[...] as vezes o problema entre professor e gestdo
acontece muito, e as vezes isso impede que a gente
coloque em pratica o que os parametros pedem...”

3. Além dessa sua dificuldade pela questao de
ser uma escola particular, de ela ja ter aquele...
aquela proposta curricular pronta, vocé
também poderia me falar algo sobre a questao
de essa sua dificuldade também vir da falta
desse documento nessas disciplinas que a gente
tava comentando aqui?

“Sim. Porque se a gente tem uma... uma aula onde
a gente reflita sobre o que é que td escrito no
documento e relacione isso com o esporte na
escola, entdo a gente poderia debater isso na
escola e quem sabe pensar em solugoes, pensar em
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propostas né, a gente pode pensar nessa
possibilidade. A reflexdo ela comeg¢a na graduagdo
onde a gente vai levar pro nivel dos alunos que
estdo ld na sala de aula™.

4. Trato com o conhecimento
Handebol

1. Entao vamos la, outra pergunta que eu tenho pra
te fazer é sobre o trato com o conhecimento esporte,
agora vai ser mais especifico sobre o handebol ta?
Entao a disciplina Metodologia dos Esportes
Coletivos II que é aquela que traz basicamente o
voélei e 0 handebol com mais afinco, permitiu que ao
final dela fosse possivel estabelecer critérios,
estabelecer ainda os conteudos que seriam
distribuidos nas séries/ciclos ao qual vocé trabalha, e
também como esse conteudo deveria ser apropriado
pelos alunos?

“Sim...”, “[..] consegui ter uma base sobre os
conteidos. E... e sobre a forma que deve ser trabalho
também. O professor Y trabalha com a perspectiva mais
avang¢ada de trabalho com o esporte que é a Pedagogia
do Esporte. Hoje em dia essa abordagem, digamos
assim, para com o esporte dentro da escola é o que tem
de mais sofisticado. Entdo basicamente é vocé trabalhar
com jogos situacionais, jogos reduzidos, atividades que
ndo sdao o esporte propriamente dito mas que parte do
que o aluno conhece, que proporciona uma inser¢do,
uma inclusdo maior do aluno, para que ele aprenda
jogando”.

2. O que eu t6 querendo saber com todas essas
perguntas que eu to te fazendo aqui nio é nada mais
nada menos do que saber se as tuas experiéncias
como estudante da disciplina de Metodologia dos

1. Agora a gente vai falar sobre o esporte, e mais
especificamente o handebol certo? Entido a
disciplina Metodologia dos Esportes Coletivos 11
que é a que vai tratar o volei e o handebol mais
direto, ela permitiu que ao final fosse possivel
vocé estabelecer critérios, também estabelecer
os conteudos que seriam distribuidos nas
séries/ciclos, e como esse conhecimento deveria
ser apropriado, ou vocé so teve isso a partir de
uma experiéncia quando acessou o documento
PCPE?

“Eu ndo consegui ter esse acesso pela
disciplina...”. Tive o acesso né, a partir de
experiéncias para além da graduagdo, para além
da sala de aula...”, “[...] no momento que eu fui
estudar o handebol eu tive apenas uma vivéncia
pratica...”, “[...] que no caso chamou outra pessoa
mais especializada no handebol, ja tinha sido
atleta e ja conhecia mais, onde deu pra gente uma
aula técnica e tatica de fato...”, “[...] a professora
ela ndo tinha um conhecimento aprofundado do
handebol, era um conhecimento superficial no
qual a gente poderia buscar por outras fontes e
por outras vias...” “[...] a gente trabalhava muito
com semindrios, onde a gente... n0s mesmos, nos
mesmos tinhamos que mostrar, tinhamos que
pesquisar e planejar aulas né, mas a gente ndo
tinha tido ainda aquele conhecimento”.




Esportes Coletivos II, se vocé se considera hoje apto
para realizar um trato pedagogico sobre o
conhecimento handebol, no que diz respeito aos
critérios de selecdo, organizacao e sistematizacio do
conteudo?

“Sim. Com certeza. Essa disciplina pra mim foi a
melhor disciplina que eu paguei se tratando de
esportes”. “[...] Por que como eu te disse, me trouxe
uma abordagem que eu considero mais avang¢ada no
trabalho do esporte dentro da escola. E me trouxe
elementos, subsidios metodologicos pra trabalhar com
esse esporte”.

3. E.. quando tu eras aluno daqui do Defis, a
disciplina optativa de Metodologia do ensino do
handebol ela ja havia sido oferecida?

“Ndo. Ndo existia ndo. Basquete, volei e futsal”.

4. Como ofertadas né? Mas na lista de possiveis
disciplinas ela estava la?

“Ndo, ndo existia isso de possiveis. A gente chamava de
optatoria, porque eram as optativas eram obrigatorias,
porque eram as unicas que tinham. Entendesse? Al
depois, acho que quando eu cheguei acho no final do

’

curso que apareceu estatistica e outra ai”.

5. Vocé acredita que o curriculo de formacao inicial
daqui da casa na Educacio Fisica ele da conta para
ensinar esta modalidade handebol? Se vocé acredita
que nao da conta, eu gostaria que vocé me sugerisse
algumas coisas que pudessem ser acrescentadas nesse
curriculo.
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2. O que eu tdo querendo saber com tudo isso
aqui é se ao final da sua experiéncia como

estudante da disciplina Metodologia dos
Esportes Coletivos II, vocé se considera apto a
realizar um trato pedagogico com esse

conhecimento no que diz respeito aos critérios
de selecdo, organizacio e sistematizacio do
conteudo?

“Atentando-se apenas para a disciplina, ndo.
Atentando-se para a minha experiéncia completa
sim. Mas pelo... pela disciplina esportes coletivos
II, ndo, eu ndo me considero apto. E percebi
pessoas na minha turma que também tiveram
dificuldades e ndo tiveram o conhecimento de fato
ampliado na disciplina”.

3. Entio minha ultima pergunta pra vocé
Marcelo, se vocé acredita que o curriculo de
formaciao da Educacio Fisica aqui na UFRPE
ele da conta para ensinar o handebol?

“Ndo. Primeiro porque a gente tem uma disciplina
generalista pra poder trabalhar com o handebol,
que é o esportes coletivos II. Que... que ja ficou
claro na minha opinido que ndo é suficiente, que
por si so ja precisa melhorar nesse sentido, na
questdo didatica, pedagogica, entre outras.
Também na questdo de referéncias também é outra
que precisa melhorar né. E além disso a gente ndo
tem uma disciplina de aprofundamento né, como
por exemplo, existe uma disciplina de
aprofundamento do voleibol e do basquete, e do




“Veja, eu falo a partir da minha experiéncia né. Da
minha experiéncia da conta”. “[...] quando eu sai daqui
eu me senti preparado para trabalhar com handebol,
inclusive nunca tinha tido contato maior com o
handebol fora daqui, diferente de outras modalidades
que eu ja participei, e eu me senti preparado. Mas
obvio, vocé tem que ir buscando, estudando, se
atualizando pra realmente continuar ensinando bem”.
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1

futebol, mas ndo existe do handebol né...’

(Interrupcdo da entrevistadora) Na verdade ela ta
na lista.
“Ela existe mas ndo tem mas ndo tem ofertada

s

ne .

4. Entao se vocé acredita que o curriculo ele nao
da conta do ensino dessa modalidade. E o que
vocé podia nos sugerir que seja acrescentado de
forma a preencher essa lacuna, que ela vem
gerando é... ndo digo graves, mas déficits na
pratica pedagdgica dos egressos?

“Eu acredito que o curriculo ele precisa ser
melhorado, na Universidade, no caso o curriculo
da Educagao Fisica ele precisa ser melhorado né,
precisa  se  haver o  pensamento  da
interdisciplinaridade no curriculo, porque a gente
ndo pode trabalhar com uma disciplina sem
pensar nas outras né, uma falha que ndo acontece
SO nessa, mas acontece em outras também. Que a
gente pensa muito na propria disciplina mas ndo
pensa em como é que ela se relaciona com as
outras ne”. “[...] Para alem disso, melhorar a
propria ementa da disciplina acredito eu né. A
questdo da qualificagdo docente também precisa
ser pensada. E a reforma curricular, eu acho que
isso é uma questdo que precisa muuuito, muito ser
pensada...”
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7.2. ROTEIRO DE ENTREVISTA COM OS EGRESSOS

Prezado professor,

Estamos realizando pesquisa sobre a formac&o inicial de professores de Educacgéo Fisica e o
trato com o conteddo esporte, notadamente o handebol.

A pesquisa servira de referencial para a producdo do Trabalho de Conclusédo de Curso e sera
apresentado como obtencdo parcial do titulo de Licenciada em Educacdo Fisica pela
Universidade Federal Rural de Pernambuco.

Os objetivos da pesquisa sdo: Analisar 0s nexos e relagdes entre o curriculo de formacgéo de
professores de Educacdo Fisica egressos da UFRPE e o trato pedagdgico do conhecimento
esporte, notadamente o handebol; Especificamente, analisar as contribuicfes da formacéo
inicial dos professores de Educacdo Fisica para o trato do conhecimento handebol nas aulas;
e expor os limites e as possibilidades didatico-pedagdgicas entre o curriculo e a pratica

pedagdgica dos professores egressos do curso de Educacdo Fisica da UFRPE.

Para tal, sua participacdo é imprescindivel.
Desde j& 0 nosso muito obrigado.

Thamiris Pinheiro (Graduanda).

Flavio Dantas (Professor Orientador).

e DADOS DE IDENTIFICACAO
Sexo: ( ) F( )M

Idade:
Outra formacdo inicial: Em:
Tem formacdo continuada: Em:

Tempo de atuagdo como professor:

Escola publica ou privada:

e PERGUNTA NORTEADORA
Entrevistado,
Considerando que o documento norteador da préatica pedagdgica no estado de Pernambuco,

ainda o os Parametros Curriculares de Pernambuco (PCPE), que é um documento oriundo das
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OrientagBGes Tedrico-Metodoldgicas (OTM) feita em 2008-2010, e o PCPE tem a primeira
versdo em 2013. Entdo este documento é uma politica de curriculo que visa orientar 0s
professores na sua pratica pedagdgica, e ele traz um elemento inovador com relacédo as OTM
que é a questdo da Expectativa de Aprendizagem (EA), por exemplo a EA3 no ensino do
esporte esse documento diz que os alunos devem ampliar as suas experiéncias e Seu
entendimento sobre o que € esporte, conceituando as diferentes modalidades esportivas,
explicando o seu significado central, dominando fundamentos técnicos, taticos e regras. Entdo
ele pega isso e desenvolve nos ciclos, indo desde o primeiro ano até o ensino medio.

Se vocé observar neste papel que Ihe dei, o esporte segundo o PCPE de comecar a ser
abordado no 7 ano (representado pela cor azul claro), abordado sistematicamente no 8 ano
(representado pela cor azul celeste), e consolidado no 9 ano do Ensino Fundamental

(representado pela cor azul escuro).

1. Entdo (entrevistado), ao final de suas experiéncias como estudante da disciplina
Metodologia dos Esportes Coletivos | e Il, na sua avaliacdo a disciplina permitiu
estabelecer um nexo entre o especifico de cada modalidade esportiva (técnica,
tatica e regras), ou seja, as expressdes do fenbmeno esportivo e o elemento mais
geral do fendmeno esportivo (qual a relacdo entre o esporte, enquanto fendmeno
esportivo, e suas expressdes singulares/particulares como o futebol, voleibol,
handebol, basquetebol)?

Sendo mais direta... A disciplina permitiu que vocé conectasse o geral do especifico
considerando os elementos taticos, técnicos e as regras? E lembrando que tudo isso
esta dentro de uma sociedade. Como é que vocé avalia?

Se ela estabeleceu relacdo entre as modalidades e o fenémeno esportivo, como a
disciplina fez isso?

Foi suficiente?

Esta alinhado aos PCPE? Ou parte de outra proposi¢do do ensino do esporte? Que

proposicao é esta?
Ok, entdo no seu entendimento a relacéo € essa entre o geral e especifico.
Agora veja... quando vocé pega os PCPE da fundamentacdo tedrica e os PCPE na sala de aula,

eles tem uma preocupagdo em contribuir para que o trato pedagdgico do ensino do esporte

seja feito de forma a permitir que o professor organize o ensino numa perspectiva critico-
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superadora (articula projeto pedagogico, curriculo e pratica pedagdgica) como afirmado no
documento, e que isso favoreca a uma apropriacdo critica do conhecimento. Por isso que ele
estabelece critérios para selecdo do contetdo, deixa claro como o conhecimento vai ser
organizado, ou seja, distribuido entre as series a partir da concepcdo de ciclos de
aprendizagem, e como deve sistematizar logicamente o conhecimento, que eles usam o

método pedagdgico da préatica social de Saviani.

2. No seu entendimento estas duas disciplinas (Metodologia dos Esportes Coletivos | e
I) permitiram a vocé estabelecer os critérios de sele¢do, organizacao e
sistematizacdo do conhecimento? Os PCPE deixam claro, mas as disciplinas
deixaram claro? Sim ou ndo?

Se sim, porqué? Explique.

3. Sobre o trato pedagdgico com o conhecimento esporte, notadamente o handebol, a
disciplina Metodologia dos Esportes Coletivos Il (que aborda as expressdes Voleibol e
Handebol) permitiu que ao final dela fosse possivel estabelecer critérios,
estabelecer como os contetdos seriam distribuidos nas séries/ciclos, e como ele
deveria ser apropriado? Ou vocé obteve essa experiéncia quando acessou 0s
PCPE? Mas na disciplina, o ensino desta modalidade especifica (handebol) permitiu
gue voceé tivesse uma clareza dessa relacdo pedagogicamente para que seja tratada na
escola, visto que é uma expressao a ser tratada na escola a partir de uma determinada

unidade didatica?

Entdo se a disciplina permitiu estabelecer as conexdes entre o geral e o especifico, como é que

vocé trata o conhecimento?
Quais os critérios pedagdgicos que vocé adota para selecionar, o ensino do esporte nas séries
a partir dos ciclos?

Se segue 0s PCPE, quais as dificuldades de vocé implementar essa proposta curricular?

Se existirem dificuldades, elas s&o oriundas da sua formacgdo que permitiu compreender
parcialmente esta realidade que vocé se encontra hoje para que pudesse intervir? Ou lhe

formou em uma direcéo teorica, e a realidade Ihe permitiu outra compreensao tedrica?

O que eu estou querendo saber com isso € se ao final de suas experiéncias como estudante da

disciplina Metodologia dos Esportes Coletivos | e 11, vocé se considera apto a realizar um
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trato pedagogico com esse conhecimento (handebol), no que diz respeito aos critérios de
selecdo, organizacao e sistematizagdo do conteudo?

Se ndo ensina o0 handebol, quais modalidades entdo vocé ensina?

Essas modalidades s&o ensinadas a partir das Expectativas de Aprendizagem propostas nos
PCPE?

Vocé pode falar mais sobre os critérios pedagdgicos (EXxs.: relevancia social do conteudo,
contemporaneidade, adequacdo as possibilidades socio-cognoscitivas do aluno, confronto do
saber popular, simultaneidade dos conteudos) adotados para selecionar os conteldos?

Como vocé organiza esses contetidos nas séries/ciclos?

E como os sistematiza no sentido de que os alunos possam se apropriar deles (quais 0s

métodos utilizados)?

Se ndo ensina, ndo se sente preparado para ensinar o handebol?

E as outras modalidades vocé se sente preparado para ensinar?

As disciplinas Metodologia dos Esportes Coletivos | e 1l ajudaram mais para o ensino destas
modalidades?

Vocé precisou buscar extracurricularmente outros meios para dar conta da modalidade em

questédo?

Vocé acredita que o curriculo da Educacéo Fisica na UFRPE dé conta para ensinar esta
modalidade (handebol)?
Se vocé acredita que ndo da conta, o que sugere entdo para que seja acrescentado de forma a

preencher esta lacuna?
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ESPORTE : 1J2]s]afsfej7[8fo]J1]2]3
Ciclos: 5 fomfurdsmenio|

EAl - ldentificar as suas expendncias e seu
entendimento sobre o gue € esporte, explicando
semethangas e diferengas relacionadas a0s
fundamentos técnicos, taticos e regras de
diferentes modalidades esportivas.

EA2 - Sistematizar as suas expenéncias €
seu entendimento sobre O que & esporte,
explicando diferentes modalidades espoctivas
e seu significado central, redacionando-as aos
fundamentos técnicos, taticos e reqras.

EAZ - Ampliar as suas experiéncias e seu
entendimento sobre © Qque & esporte,
conceitusndo as diferentes modalidades
esportivas, explicando o seu significado central,
dominando fundamentos técnicos, taticos e
reqras.
EA4 - Aprofundar as suas experiéncias e
seu entendimento sobwe © que & esporte,
conceitusndo as diferentes  modalidades
esportivas & identificando as regulandades
cientificas do refenido fendmeno,
relacionando-o a socedade atual

Fig. 1: Apresentacédo das Expectativas de Aprendizagem (Fonte: PCPE, 2013).

Legenda: A cor branca indica que a expectativa ndo precisa ser objeto de intervengdo pedagdgica

naquela etapa de escolarizacdo, pois sera trabalhada posteriormente.

A cor azul claro indica o(s) ano(s) no(s) qual(is) uma expectativa deve comecar a ser abordada nas

intervengdes pedagodgicas, mas sem preocupagdo com a formalizagéo do conceito envolvido.

A cor azul celeste indica o(s) ano(s) no(s) qual(is) uma expectativa deve ser abordada
sistematicamente nas intervencdes pedagogicas, iniciando-se o processo de formalizacdo do conceito

envolvido.

A cor azul escuro indica o(s) ano(s) no(s) qual(is) se espera que uma expectativa seja consolidada

como condicdo para 0 prosseguimento, com sucesso, em etapas posteriores de escolarizacao.



8. ANEXOS

8.1. TERMOS DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Declaro, por meio deste termo, que concordei em ser entrevistado(a) efou participar na
pesquisa de  campo  referente  ao pesquisa  monografica  (TCC)
intitulado(a) FORMACAQO INICIAL DE PROFESSORES DE EDUCACAO
FISICA DA UFRPE E O TRATO COM O CONHECIMENTO HANDEBOL:
UMA ANALISE CURRICULAR, desenvolvida(o) por Thamiris Pinheiro Santos. Fui
informado(a), ainda. de que a pesquisa € coordenada forientada por Prof. Dr. Flavio
Dantas Albuquerque Melo, a quem poderei contatar/consultar a qualquer momento que
julgar necessario através do telefone n® (81) 99559-3059 ou e-mail fdam28@gmail.com.
Afirmo que aceitei participar por minha propria vontade, sem receber qualquer
incentivo financeiro ou ter qualquer 6nus ¢ com a finalidade exclusiva de colaborar para
o sucesso da pesquisa. Fui informado(a) dos objetivos estritamente académicos do
estudo, que, em linhas gerais € analisar os nexos e rela¢des entre o curriculo de
formacdo de professores de Educagio Fisica egressos da UFRPE ¢ o trato
pedagdigico do conhecimento esporte, notadamente o handebol. Minha colaboracao
se fara de forma andnima. por meio de entrevista semi-estruturada a ser gravada a partir
da assinatura desta autorizagdo. O acesso e a andlise dos dados coletados se farfio
apenas pelo(a) pesquisader(a) e/ou seu orientador/ coordenador. IFui ainda informado(a)
de que posso me retirar desse(a) estudo/pesquisa a qualquer momento, sem prejuizo
para meu acompanhamento ou sofrer quaisquer sangdes ou constrangimentos. Atesto

recebimento de uma cdpia assinada deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

Recife, A2 de Jg@%w@@ de ©038

Assinatura do(a) participante:

Assinatura do(a) pesquisador(a): _

Assinatura do(a) testemunha(a):




TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Declaro, por meio deste termo, que concordei em ser entrevistado(a) efou participar na
pesquisa  de  campo referente  ao pesquisa  monografica  (TCC)
intitulado(@)FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES DE EDUCACAO
FISICA DA UFRPE E O TRATO COM O CONHECIMENTO HANDEBOL:
UMA ANALISE CURRICULAR, desenvolvida(o) por Thamiris Pinheiro Santos. Fui
informado(a), ainda, de que a pesquisa é coordenada forientada por Prof. Dr. Flavio
Dantas Albuguerque Mele, a quem poderei contatar/consultar a qualquer momento que
julgar necessario através do telefone n® (81) 99559-3059 ou e-mail fdam28@gmail.com.
Afirmo que aceitei participar por minha propria vontade, sem receber qualquer
incentivo financeiro ou ter qualquer 6nus e com a finalidade exclusiva de colaborar para
o sucesso da pesquisa. Fui informado(a) dos objetivos estritamente académicos do
estudo, que, em linhas gerais ¢ analisar os nexos e relagdes entre o curriculo de
formacdo de professores de Educacio Fisica egressos da UFRPE e o trato
pedagogico do conhecimento esporte, notadamente o handebol. Minha colaboragio
sc fard de forma anbénima, por meio de entrevista semi-estruturada a ser gravada a partir
da assinatura desta autorizacdo. O acesso ¢ a andlise dos dados coletados se fardo
apenas pelo(a) pesquisador(a) e/ou seu orientador/ coordenador. Fui ainda informado(a)
de que posso me retirar desse(a) estudo/pesquisa a qualquer momento, sem prejuizo
para meu acompanhamento ou sofrer quaisquer sangdes ou constrangimentos, Atesto

recebimento de uma copia assinada deste Termo de Consentimento Livre ¢ Esclarecido.

Recife, {g de ]71,,3@}% de 2oz

Assinatura do(a) participante: __ _ e
Assinatura do(a) pesquisador(a): _

Assinatura do(a) testemunha(a):
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