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RESUMO

De um modo geral, a Politica Educacional Brasileira tem promovido avancos e
retrocessos, e no caso da politica inclusiva essa realidade ndo é diferente, pois
o normal e o patolégico sempre estiveram imersos numa polarizacdo quanto a
compreensao daquilo que era reabilitacdo e escolarizagdo. No entre meio
dessa dicotomia a formacdo do professor também teve seus impactos.
Pesquisar como a escola promove a inclusdo das criancas autistas no espaco
pedagdgico escolar de tempo integral foi o objetivo geral desse trabalho. A
metodologia utilizada foi o estudo de caso, se valendo de uma coleta de dados
gualitativos, tomando como referéncia parte do inventario aplicado por Mendes,
em 2005 (Parte A dedicada a identificacdo dos participantes e a Parte B com
duas categorias: categoria 1. ingresso e recepcado da criangca na turma e
categoria 2 : aceitacdo da crianca com autismo). O resultado apontou que
embora a politica da educacéo inclusiva tenha oferecido avancos, os relatos
dos professores apontaram para uma direcdo contraria, necessitando maior
investimento profissional para que as criangas possam ser bem acolhidas e
aceitas no espaco educacional. E preciso que o ingresso e aceitacdo das
criangas com autismo estejam no planejamento na escola pesquisada.

PALAVRAS - CHAVE: Inclusdo. Autismo.formacéo inicial e continuada de
professor.



ABSTRACT

In general, the Brazilian Educational Policy has promoted advances and
setbacks, and in the case of inclusive politics, this reality is not different, since
the normal and the pathological have always been immersed in a polarization
regarding the understanding of what was rehabilitation and schooling. In the
middle of this dichotomy the teacher's formation also had its impacts. Finding
out how the school promotes the inclusion of autistic children in the full-time
school pedagogical space was the general objective of this work. The
methodology used was the case study, using a qualitative data collection, taking
as a reference part of the inventory applied by Mendes in 2005 (Part A
dedicated to the identification of participants and Part B with two categories:
category 1: admission and reception of the child in the class and category 2:
acceptance of the child with autism). The results pointed out that although the
policy of inclusive education has offered advances, teachers' reports have
pointed in the opposite direction, requiring more professional investment so that
children can be welcomed and accepted in the educational space. It is
necessary that the entrance and acceptance of the children with autism are in
the planning in the school researched.

KEYWORDS : Inclusion. Autism. Initial and continuing teacher training
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INTRODUCAO

A inclusdo é o tema central desse trabalho e o caminho eficaz para
desvelar essa compreensdo € trilhar sobre o percurso histérico das
deficiéncias. Por exemplo, na Roma antiga!, as criancas deficientes eram
sacrificadas e jogadas no esgoto. Na idade média, embora ndo houvesse esse
tipo de sacrificio, as criangas eram banidas do convivio social. Aqui vale a pena
lembrar sobre a roda dos expostos ou também conhecido como roda dos
enjeitados?.

Para aqueles que queiram buscar aprofundamento sobre a trajetéria
histérica das deficiéncias podem encontrar em Quirés e Gueler (1966);
Jannuzzi (1985; 2006) e Bueno (1993), leituras classicas que podem elucidar
acontecimentos reais desse percurso historico.

S6 a partir da escola moderna, no século XVI® foi que a educacgédo de
alunos com algum transtorno e/ou deficiéncia passou a ser objeto de interesse,
uma vez que essas pessoas com deficiéncia passaram a ser admitidas como
Uteis & sociedade, embora sé a partir do século XIX, € que as pessoas com
deficiéncia passam a, gradativamente, serem vistas como cidadas, porém,
impregnadas sob uma visao caritativa e assistencialista.

Nesse longo percurso historico avancos e retrocessos se deram nha
politica educacional brasileira. Em relacdo a inclusdo das pessoas com
deficiéncia ainda parece existir a dicotomia entre a reabiltacdo e a
escolarizacdo, uma vez que se repercute ainda na formacédo e atuacado do
professor especializado na resolubilidade dos problemas escolares a serem
superados pelas criangas com alguma deficiéncia. Soares e Carvalho (2012,
p.17) apontam que:

O predominio da perspectiva reabilitacional, ou seja, da criacdo
de dispositivos, processos e procedimentos que visavam a
superacdo das dificuldades geradas pelas deficiéncias em

1 Os romanos herdaram dos Gregos a idolatracéo pela perfeicéo fisica

2Elas eram instaladas nos muros das Casas de Misericérdia e conventos para o recebimento
de recém-nascidos abandonados. Apés a crian¢a ser colocada numa porta giratéria, a pessoa
que estava entregando o bebé girava a roda e puxava uma corda com um sino para avisar que
uma crianga acabara de ser abandonada.

3 Bueno (1993) afirma que esse século € considerado como a época em que iniciou a
educacédo dos deficientes, por meio de uma crianca surda, uma vez que essas criangcas eram
segregadas da sociedade, e sobreviviam a custa da caridade publica.
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detrimento da aprendizagem escolar, portanto, tem percorrido
toda a historia da educacgao especial.

Nesse sentido, Soares e Carvalho (2012, p.20) afirmam ainda que desde
o0 inicio da escolarizacdo moderna, o papel do professor especializado tem se
confundido com o do reabilitador, mesmo apos a criacdo e disseminacdo de
servicos de saude especificos para criangas com deficiéncia.

Em 1943, GEORGES CANGUILHEM publicou o seu livro “O normal e o
patoldégico”, causando uma significativa mudanga de paradigma por contribuir
com uma forte argumentacao explorando diferentes visdes acerca do que pode
ser concebido como saude ou doenca e as politicas terapéuticas implicadas
nessas visbes (SERPA, 2003). E salutar lembrar que nesse periodo, o
positivismo exercia uma forte influéncia e o autor defendia uma proposicao
contraria. Canguilhem criticou que o patologico era uma variagdo qualitativa do
normal. Ele acreditava e defendia que era necessério levar em consideracao,
as possiveis variacdes: as fisioldgicas e as contextuais no processo de vida.
Nesse sentido, pode haver um reducionismo quanto ao que seja doenca, uma
vez que esta fica deslocada ao processo de vida do sujeito. E talvez esse
venha a ser o grande entrave nas propostas educacionais, ou seja, as coisas
periféricas se sobressaem e o ponto central que é a educacao, deixa de ter a
visibilidade. Essa € uma tematica que sera contemplada em um capitulo a
parte desse estudo.

Neste mesmo século XX e especificamente no mesmo ano, 1943, Leo
Kanner, psiquiatra austriaco, imprime o termo “autismo infantil precoce”, ao
escrever 0 extremo isolamento desde a primeira infancia de onze criancas.
Nessa época, pouco se sabia sobre o autismo, mas Kanner jA descrevia
comportamentos incomuns, tais como a inversdo dos pronomes e a tendéncia
ao eco na linguagem- ecolalia. Leo Kanner contextualizou essas observacoes
no desenvolvimento, assim como enfatizou a predominancia dos déficitis de
relacionamento social e dos comportamentos incomuns. E claro que esse
mundo desconhecido, ndo somente impactou o campo da Saude bem como o
da Educacéo, pelos desafios educacionais promoverem temas de debates e
pesquisas. Para maior clareza de como se deu esses debates, no capitulo

primeiro desse estudo ha uma cronologia da historia do autismo que desvela o
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caminho que a ciéncia produziu aos dias atuais.

E embora tenha se passado tantos anos, ap0s a publicacdo acima
mencionada, o discurso médico, positivista, continuam impregnando o0s sujeitos
com deficiéncia a partir de suas incapacidades, de suas limitacbes e supostas
faltas. Nesse sentido, Freitas (in Soares; Carvalho, 2012. p.8) alerta para o fato
de que os problemas educacionais, na maioria das vezes as opc¢odes
formativas, ou sdo devedoras de argumentos clinicos, ou sdo devedoras de
argumentos socioeconOmicos, tornando uma imediata exclusdo do outro.
Conhecer o autismo e aprender a se comunicar com ele é um ponto relevante
para reconhecermos a nés mesmos em muitos momentos de nossas vidas,
com a dificuldade que temos em n&o conhecé-los, precisamos dentro da escola
de profissionais especializados em inclusdo num trabalho cotidiano, a fim de
incluir as diferengas no ambiente escolar.

Ha dois anos, a pesquisadora vem realizando estagio extracurricular em
uma escola municipal da cidade de Recife, especificamente voltado para salas
com criangas autistas e tem observado que ha tentativas de incluséo por parte
da escola, mas que os desafios continuam sendo dificeis de serem superados.
Nesse caminhar, o interesse foi se agugcando para melhor compreender como &
gue a escola promove 0 ingresso e a recep¢ao das criangas com autismo para
a inclusédo das criancas autistas e como se processa 0 aceite, por parte dos
professores, para incluir essas criangas em suas salas de aula.

Diante de tais fatos, a relevancia desse estudo se da por acreditar que a
inclusdo, embora tenha desafiado os diferentes espacos educacionais, admite-
se que a mesma tem sido uma conquista da sociedade e que a inclusdo das
criancas autistas em sala comum € um direito, pois em pleno século XXI, pais
continuam enfrentando problemas para garantir o acesso a educacéo de seus
filhos, conforme emana a Constituicdo da Republica Federativa Brasileira, de
1988. Portanto, quanto mais desvelado for os entraves no ambito educacional
em aceitar as diferencas, as lacunas podem minorar e todos possam garantir a
uma educacao plena e de qualidade.

Pergunta-se, entdo: A escola possui Projeto Politico Pedagogico voltado
para a inclusdo? A experiéncia como docente possibilita uma acéo inclusiva?

Ha a formacéo continuada para a inclusdo? Como se da o ingresso e a
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recepcdo da crianca autista na turma? Qual € o nivel de aceitacdo que 0s
docentes possuem para incluir as criangcas com autismo em suas salas de
aula?

Para responder as perguntas suscitadas, este estudo teve como objetivo
geral pesquisar como a escola promove a inclusdo das criangas autistas no
espaco pedagogico escolar de tempo integral, em uma rede municipal da
cidade do Recife. E seus objetivos especificos foram (i) identificar como projeto
politico pedagogico propde a inclusdo das criancas autistas no ambiente
educacional, (ii) pesquisar a experiéncia dos docentes desde a formagéo inicial
a continuada, (iii) investigar como a escola promove 0 ingresso e a recepcao
das criancas autistas no espaco pedagdgico escolar de tempo integral e (iv)
verificar como 0s professores da escola pesquisada aceitam as criangas com
autismo no ambiente educacional.

A revisdo tedrica desenhada foi dividida em trés sessdes, no primeiro
capitulo versa sobre a cronologia da historia do autismo de Leo Kanner aos
dias mais recentes em especial apos a promulgacao da Lei Federal 12.764\12 -
Lei Berenice Piana, que garante a inclusdo de autistas no ensino regular. No
segundo capitulo a tematica central versa sobre a formacéao inicial e continuada
do professor, pois a educacdo dos educadores exige esfor¢os integradores e
complementares para garantir a integridade fisica, emocional, social e
intelectual de criancas e adolescentes com as quais as escolas lidam
diariamente, evitando a perspectiva reducionista em explicacées monoliticas.
Nesse capitulo ha trés subitens, o primeiro por meio de uma discusséo sobre a
escolarizacdo que desvela os desafios a serem vencidos, em seguida sobre os
modelos pedagogicos de ensino que nem sempre fazem parte da pratica
pedagogica dos professores que incluem alunos com transtorno do espectro
autista — TEA e por ultimo este capitulo traz discussdes sobre o papel do gestor
na formacao continuada da equipe pedagdgica. Finalmente, no terceiro capitulo
as politicas educacionais para a inclusdo possibilitam uma analise de como
Estado oferta politicas voltadas para a inclusdo nas escolas regulares de
ensino.

Para finalizar esse estudo € sem duvida uma pesquisa desafiadora, uma

vez que desvelar a lida diaria de um ambiente escolar € possivel flagrar a
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auséncia de recursos de todas as ordens, mas espera-se também poder
mostrar as possiveis superacfes para solucionar possibilidades de

aprendizagem.
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CAPITULO | — O papel do professor e a inclusdo escolar da crianca
autista: atrajetdria tedrica

Desvelar sobre o papel do professor para a inclusdo escolar das
criancas com deficiéncia e no caso em questdo, o Transtorno do Espectro
Autista é de fundamental importancia, pois € o docente que acolhera e
favorecerd o processo da aprendizagem, que essa crianga atravessara ao
longo da trajetdria educacional que inicia na educacao basica, com vistas a
inclus&o no ensino superior.

E claro que o papel do gestor em conjunto com as politicas educacionais
para a inclusdo sdo elos que favorecem para que o corpo docente encontre um
ambiente educacional inclusivo.

Assim, para entender um pouco sobre essa trajetéria, dentre os
possiveis caminhos, este estudo resolveu optar pelo seguinte percurso: a
formacé&o inicial e continuada do professor; o autismo e a escolarizacdo; o
papel do gestor escolar na formacdo continuada da equipe pedagodgica; as
politicas educacionais para a inclusdo e finalmente sobre a politica de ensino

da rede municipal do Recife.

1.1. A formacéo inicial e continuada do professor

Na formacdo inicial ha um perfil profissional voltado a formacéo de
trabalhadores para sua insercdo no mundo do trabalho e na formacao
continuada para a reinsercdo ao mundo do trabalho buscando a elevacao de
escolaridade.

Para Romanowski (2007, apud GARCIA, 2016, p.3), os programas de
formacédo, ao possibilitarem conhecimento sobre a escola e o sistema
educativo e ao explicitarem a complexidade das situacbes de ensino e as
possiveis alternativas de solucdo, a partir da pratica, favorecem uma acao
profissional mais critica e consciente.

Com relacao a formacao, Tardif (2002, apud GARCIA, 2016, p.3) explica
gue a pratica docente integra diferentes saberes e que mantém diferentes

relagbes com eles. Classifica-os ainda em: (i) saberes da formagé&o profissional
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(das ciéncias da educacdo e da ideologia pedagdgica), compreendidos no
conjunto de saberes transmitido pelas instituicbes de formacéo de professores;
(i) saberes disciplinares, correspondentes aos diversos campos do
conhecimento sob a forma de disciplina — sao saberes sociais definidos e
selecionados pela instituicdo universitaria e incorporados na pratica docente;
(i) saberes curriculares, que correspondem aos discursos, objetivos,
contetdos e métodos por meio dos quais a instituicdo escolar categoriza e
apresenta os saberes sociais por ela definidos e selecionados como modelos
da cultura erudita e de formacdo para a cultura erudita; (iv) saberes
experienciais - aqueles que brotam da experiéncia e sdo por ela validados,
incorporando a experiéncia individual e coletiva sob a forma de habitus e de
habilidades, de saber-fazer e de saber ser.

Segundo Névoa (2002 p.23, apud GARCIA, 2016, p.3) o aprender
continuo € essencial e se concentra em dois pilares: a prépria pessoa, como
agente, e a escola como lugar de crescimento profissional permanente. As
competéncias e habilidades adquiridas, nessa primeira etapa da vida
académica, necessitam ser complementadas por meio de iniciativas de
formacgé&o continuada.

Romanowski (2007, apud GARCIA, 2016, p.3) afirma, a formacédo deve
ser um (...) dialogo permanente de formacéo inicial e continuada e o mundo do
trabalho, sob o viés de programas e projetos de educacdo continuada,
correspondendo a concepcdo de uma formacdo em redes de conhecimento e
saberes e, inclusive, programas de pds-graduacao. (ROMANOWSKI, 2007, p.
124).

Sabe-se que a educacéo continuada pode se dar por meio de cursos de
capacitacdo, de especializacdo, de cursos livres, de aperfeicoamento e poés-
graduacgdo, realizados principalmente de forma complementar a praxis
profissional, bem como a sua formacéo inicial, como aborda Libaneo,

O termo formagéo continuada vem acompanhado de outro, a
formacdo inicial. A formacéo inicial refere-se ao ensino de
conhecimentos tedricos e praticos destinados a formacgéo
profissional, completados por estagios. A formacao continuada
€ o prolongamento da formagdo inicial, visando o
aperfeicoamento profissional tedrico e pratico no préprio
contexto de trabalho e o desenvolvimento de uma cultura geral
mais ampla, para além do exercicio profissional. (LIBANEO,
2004, p.227, apud GARCIA, 2016, p.3)
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A formacdo continuada proporciona a retoma ou manutencdo de
atualizacdo e aprofundamento de conhecimentos especificos da disciplina e
novas teorias e praticas pedagdgicas que atendam as suas necessidades em
sintonia com as demandas do contexto social e escolar onde se inserem
(HENRIQUE et al., 2011).

Nesse contexto, a formacdo continuada apresenta-se com uma das
opcdes viaveis e fundamentais para o aprimoramento da formacdo docente e
do sistema educativo (NEVES, 1994). No entanto, a competéncia necessaria
aos professores comeca a ser desenvolvida antes mesmo da formacao inicial,
no periodo de socializacao antecipatéria em que séo formuladas crencas sobre
a profissdo baseadas em representacbes disseminadas pelo senso comum
(CARVALHO, 1996) que tem continuidade ao longo da trajetoria profissional
por meio da formacao inicial e continuada (AZEVEDO et al., 2011). Logo, a
formacdo continuada se torna um processo essencial na busca pelo
desenvolvimento profissional do docente, pois por sua via o professor tem a
oportunidade de vivenciar processos de investigacao, reflexdo e contato com
concepgdes inovadoras de ensino e aprendizagem (CHIMENTAO, 2009).

Por outro lado, os professores, no que se referem a educacéao inclusiva,
muitas vezes se sentirem desafiados frente a inclusdo do(s) aluno(s) com
deficiéncia(s) em classe com alunos sem deficiéncia, normalmente apontam
dificuldades, tais como, a falta de preparo adequado, frustracdo, e inseguranca
(COSTA, 2007). De acordo com a autora, 0 sentimento mais assiduo revelado
em sua pesquisa foi o sentir-se desafiado. Mas, afirma ainda que existirem
outros sentimentos que dificultam a inclusdo, como inseguranca, frustracao,
solidao, ansiedade, despreparo e angustia, que podem predominar entre 0s
participantes devido as dificuldades destacadas, tais como falta de recursos e
as relacionadas a metodologia de ensino. (COSTA, 2007)

Naujorks e cols (2000, p. 68) identificam alguns sentimentos presentes
nos professores inseridos no processo de incluséo escolar. Se o novo causa
angustias e desafios, acredita-se que a proposta da escola inclusiva esteja
diretamente ligada aos anseios e medos dos docentes, pois muitos ainda ndo

se sentem preparados para exercer a cidadania junto a diversidade humana.
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Por outro lado, Matos afirma que (apud, NAUJORKS, 2006).

As atividades pedagdgicas dos professores sdo permeadas por
circunstancias desfavoraveis forcando-os a uma reorganizacao
e improvisacao no trabalho prescrito, tornando-lhes o trabalho
real totalmente descaracterizado em relacdo as expectativas.
Tal distorcdo no conteldo de suas atividades pedagdgicas néo
lhes permite vivenciar esse trabalho como significativo, o que
gera um processo de permanente insatisfacdo. Essa situacéo
os induz a sentimentos de indignidade, fracasso, impoténcia,
culpa, desejo de desistir, entre outros. A proposta da inclusdo
de alunos com necessidades educacionais especiais nhas
classes regulares de ensino tem reforcado o quadro, pois 0s
professores sentem-se despreparados para lidar com esse
aluno. Como conseqiiéncia encontramos um profissional cada
vez mais propenso ao processo de stress e um aluno cada vez
mais discriminado

Mas, € preciso afirmar aqui que receber um aluno com deficiéncia na
sala de aula néo significa inclusdo. O professor, geralmente, sente-se ansioso
e temeroso diante de nova situacdo para a qual ndo se encontra preparado.
Inicialmente, alguns professores pensam ser necessario especializarem-se
para poderem melhor atender o aluno com deficiéncia. Por este motivo, ha a
necessidade do preparo do docente para conhecer o tipo de deficiéncia e a
historia de vida do aluno, a sua relagdo com seus familiares e vice-versa; saber
como trabalhar com outros alunos e com as suas familias, e isto se chama
inclusao.

Nesse sentido, ndo se pode mais ignorar a dimensao afetivo-emocional
do docente frente a deficiéncia, pois essa tem se tornado cada vez mais
presente, como afirmado por Naujorks e cols (2000, p. 71) a respeito da
incluséo:

A ma compreensdo a proposta inclusiva, a desatencdo ao
potencial educativo dos alunos, ao fato de desconhecerem os
seus proprios mecanismos de defesa e dindmica psicologica
frente a diferenca, os professores desencadeiam um sério
problema frente ao ensino, acabam por sofrer um desgaste
emocional que podera leva-lo a descrenga, ao desencanto, a
falta de envolvimento com a educacéo.

Nas palavras de Omote (2000, p. 60):

Investir na formagédo do professor € importante. Nessa
formacdo, precisam ser incluidas questées que auxiliem o
professor a modificar as suas concepcbes acerca do
desenvolvimento e aprendizagem dos alunos. Além do
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conhecimento e treino no uso de técnicas e recursos, é
necessario o professor conhecer todo o mecanismo de
relacdes interpessoais e sociais presentes em situacao de
ensino-aprendizagem e as influéncias que estas podem
sofrer.

Portanto, a dimenséo afetivo-emocional dos professores torna-se é de
extrema importancia, uma vez que Costa (2007, p.6) lembra que € o professor
gue movimenta o sistema escolar, mesmo que existam condi¢cdes adversas. De
acordo com a autora, € necessario considerar que depende do professor o
clima que pode ser criado em sala de aula e a qualidade da relacdo ensino-
aprendizagem depende muito dele. Essa relacdo é também interpessoal, ndo

apenas didatico-pedagdgica.

1.2. O autismo e a escolarizacéo

A Organizacdo Mundial da Saude - OMS (1994) trouxe uma definicdo
clara sobre o que é o Autismo, mesmo sendo esta divulgada na década de
noventa do século passado, mas continua muito atual:

Autismo é uma sindrome presente desde o0 nascimento e se
manifesta invariavelmente antes dos 30 meses de idade.
Caracteriza-se por respostas anormais a estimulos auditivos ou
visuais, e por problemas graves quanto a compreensao da
linguagem falada. A fala custa a aparecer, e quando isto
acontece, notam-se ecolalia, uso inadequado dos pronomes,
estrutura gramatical imatura, inabilidade de usar termos
abstratos. H& também, em geral, uma incapacidade na
utilizacao social, tanto da linguagem verbal como da corpdrea
Ocorrem problemas muito graves de relacionamento social
antes de cinco anos de idade, como incapacidade de
desenvolver contato olho a olho, ligagdo social e jogos em
grupos. (OMS, 1994, p. 3).

O Brasil, nas ultimas doze décadas conquistou inGmeros avangos na
area de educacdo. E a educacédo inclusiva foi uma delas, como politica de
grande envergadura enquanto garantia de direito. Embora se tenha avancado,
nessa esfera, ainda ha muito a fazer para elevar o nivel de qualidade do ensino
brasileiro. Para os profissionais da educacao, esse é o passo fundamental para
0 crescimento e desenvolvimento social e econémico de um pais.

E claro que os desafios para inplementar a educacéo inclusiva ainda se

arrasta na realidade brasileira, pois embora haja a compreensédo acerca da
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rede inclusiva de educacédo, tem sido comum observar que ha no discurso de
alguns gestores publicos e educadores de que basta unicamente consolidar a
matricula no ensino regular.

Albugquerque (2014, p.50), em sua pesquisa realizada em uma escola,
na cidade do Cear& obteve a seguinte resposta de uma educadora:

A gente vé a dificuldade dentro das escolas. Até na Faculdade
ndo existe uma formacgéo voltada para o sentido da educagéo,
para criancas com deficiéncia. A disciplina que tinha educacédo
especial para mim na faculdade era optativa. Ano passado
houve uma mudanca desse curriculo da Universidade e so
agora é obrigatéria. Entdo resolvi fazer essa cadeira. Agora
imagina, eu, depois de formada ter que lidar dentro das escolas
com criangas com deficiéncia, sem ter visto um pouco de
teoria, sem ter me preparado, entdo eu tive que encarar isso e
fui buscar me qualificar para atender melhor essas criangas. Eu
acredito que a inclusdo deve comecar a ser ensinada com mais
rigor dentro da Universidade/Faculdade. Os espacos
educacionais também devem ser adequados para receber uma
crianca com deficiéncia e os profissionais devem estar
preparados, porque daqui pra frente & questdo da inclusédo sé
tende a aumentar. (PEACH, Pedagogia, apud
ALBUQUERQUE, 2014, p.50).

Diante de tal realidade, o que fica posto € que 0 acesso e permanéncia
da pessoa com deficiéncia no ensino regular parece ser um pProcesso
trabalhoso e lento para os educadores.

A Educagao inclusiva ainda ndo & compreendida, como sinbnimo de
universalizagdo da educacéo. Ainda ndo é reconhecida a diversidade humana,
no acolhimento a todas as diferencas, tais como étnicas, de género,
deficiéncia, religido e dentre outras

Aqui €& bom Ilembrar que o sistema educacional brasileiro é
universalizado para atender ao preceito constitucional da educagdo como
direito de todos e dever do Estado e da familia, com a colaboracdo da
sociedade, conforme explicitado no art. 2051 da Constituicdo da Republica de
1988. Portanto, todas as pessoas tém direito a um ensino de qualidade
independente de género, idade, sexo e de suas caracteristicas fisicas ou
intelectuais. A educacdo inclusiva é, em ultima instancia, a educacédo de
boa qualidade para todos (USSIER; FERREIRA, 2012, p.41-42, grifo n0ss0)

Sem dulvida, essa deveria ser a apreensdo por todos os educadores,

mas, Lima (2006) ressalta que:
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O impacto que a deficiéncia gera na maioria das pessoas é um
golpe na sua onipoténcia, como incomoda sensagéo de saber
gue a Terra ndo é o centro do universo; é um planeta dentro do
sistema, de uma galaxia. A sensacdo de controle, de
autonomia e de poder é relativizada e “humaniza”. Neste
sentido, o contato com a deficiéncia revela também a nossa
fragilidade, o que muitas vezes ndo queremos ver. (LIMA,
2006, p. 14).

Frente ao exposto, ja que a formacdo inicial carece de uma melhor
gualidade de ensino voltada para a inclusdo, entdo é a formagdo continuada
que deve ser a mola propulsora para diminuir o estranhamento educacional na
diversidade humana. Alias, aqui cabe lembrar que o processo de ensino-
aprendizagem possui uma singularidade, pois cada pessoa traz em si a sua
diferenca. Nesse sentido, exclui-se a concepcdo de que a deficiéncia ndo é o
que origina o nao aprender do aluno com autismo. Cabe ao professor levar em
conta a historia e as experiéncias de conhecimento que cada aluno traz das
suas vivéncias.

No campo da escolarizacdo dos autistas, sabe-se que até 2012 esses
alunos estavam excluidos de todas as leis que protegem as pessoas com
deficiéncia. Por isso tem sido ardua a inclusdo desta populacdo na sociedade.

Em 27 de dezembro de 2012, a Lei Ordinaria n° 12.764 instituiu a
Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do
Espectro Autista, estabelecendo diversas diretrizes para sua consecucao.

A Lei 12.764/2012 é fruto do projeto de lei do Senado Federal n°
168/2011, de sua Comissédo de Direitos Humanos e Legislacdo Participativa,
decorrente de sugestéo legislativa apresentada pela Associacdo em Defesa do
Autista. Foi batizada de “Lei Berenice Piana”, em justa homenagem a uma mae
gue, desde que recebeu o diagnéstico de seu filho, luta pelos direitos das
pessoas com autismo.

No 8§ 2° do Art. 1° da Lei Berenice Piana afirma que: “A pessoa com
transtorno do espectro autista € considerada pessoa com deficiéncia, para
todos os efeitos legais.”. E claro que esta é uma afirmacéo dbvia, mas que faz
toda a diferenca quando € preciso sedimentar a garantia de direitos. O uso pela
lei da expressao “pessoa com transtorno do espectro autista” € muito mais

abrangente que o termo “autista”, abrangendo vérias sindromes como a de
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Asperger, Kanner, Heller ou ainda o Transtorno Invasivo do Desenvolvimento

Sem Outra Especificacao.

1.3. O papel do gestor escolar na formagcdo continuada da equipe
pedagdgica

A escola, diante dos desafios sociais precisa redirecionar seu papel, e
assim fazendo-o, € mister rever a formacao dos docentes que atuam nela. Para
tanto, faz-se necessario o exercicio responsavel e compartilhado dos gestores,
para que a equipe escolar possa tomar decisdes, formular o projeto
pedagadgico.

A formacdao do professor apresenta iniumeros desafios que precisam ser
enfrentados. Além de manter-se atualizado e reflexivo sobre sua pratica, ele
precisa de oportunidades a ser vivenciadas, e experiéncias que contextualize o
conhecimento a ser construido. Nesse momento faz-se necessario a figura dos
gestores, provendo as condi¢cfes, 0os meios e todos 0s recursos necessarios do
otimo funcionamento da escola e do trabalho em sala de aula, séo eles que
promovem o envolvimento das pessoas no trabalho, por meio da participacao,
fazendo a avaliagdo e o0 acompanhamento dessa participacao.

A contribuic&o tedrica oferece importante embasamento para que esta
formacdo seja efetivada com maior qualidade para o educador. A postura
tedrica assumida pelo professor deve, portanto, apresentar-se coerente com 0s
desafios enfrentados no cotidiano do mesmo; auxiliando-o em sua profisséo
através da producé@o de novas formas de conhecimento por intermédios dos
cursos de formacédo, bem como a busca no sentido de suprir suas curiosidades
e necessidades. Por isso, entende-se que a formacdo de professores ndo se
atém somente a um curso de formacéo inicial, mas sim &€ um processo continuo
gue se desenvolve no decorrer da vida pessoal e profissional.

A concepcdo de processo continuo remete a formacdo continuada,
encontrando embasamento legal no artigo 13, inciso v, da LDB n° 9394/96, que
assegura aos profissionais da educagao a participagado em “periodos dedicados
ao planejamento, avaliacdo e ao desenvolvimento profissional’. Este periodo
de estudo dos professores compreende espaco para a formacdo continuada.

Para isso, a gestora € quem deve viabilizar tanto esse espaco para formacao,
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guanto auxiliar os professores a conceber, construir e administrar situacées
adequadas as necessidades educacionais do aluno, além disso, também tem o
papel de monitorar sistematicamente a pratica pedagogica dos docentes,
sobretudo mediante procedimentos de reflexdo e de investigagao, gerir o
processo de tomada de decisdes por meio de praticas participativas e viabilizar
o trabalho pedagdgico, didatico e administrativo integrado e articulado com os
professores em fungéo da qualidade do ensino.

Sendo assim, a gestdo democrética tem, como uma de suas principais
caracteristicas, o reconhecimento da importancia da participacdo de toda
comunidade escolar junto ao encaminhamento das questdes que circundam o

projeto educacional de cada escola.

1.4. As politicas educacionais para aincluséo

A inclusdo rompe com os paradigmas que sustentam o conservadorismo
das escolas, contestando os sistemas educacionais em seus fundamentos. A
Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva
(2008) foi elaborada segundo os preceitos de uma escola em que cada aluno
tem a possibilidade de aprender, a partir de suas aptidées e capacidades, e em
gue o conhecimento se constrOi sem resisténcia ou submissdo ao que é
selecionada para compor o curriculo, resultando na promocao de alguns alunos
e na marginalizagdo de outros no processo escolar.

Ambientes escolares inclusivos sao fundamentados em uma concepcéao
de identidade e diferencas, em que as relacbes entre ambas ndo se ordenam
em torno de oposi¢ces binarias (normal\ especial, branco\ negro, masculino\
feminino, pobre\ rico). Neles ndo se elege uma identidade como norma
privilegiada em relagdo as demais.

O poder institucional que preside a producdo das identidades e as
diferencas define como normais e especiais ndo apenas 0s alunos, como
também as suas escolas. Os alunos das escolas comuns s8o normais e
positivamente valorados. Os alunos das escolas especiais sao 0s
negativamente concebidos e diferenciados.

Os sistemas educacionais constituidos a partir da oposicdo - alunos

normais e alunos especiais sentem-se abalados com a proposta inclusiva de
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educacdo, pois ndo sO criaram espacos educacionais distintos para seus
alunos a partir de uma identidade especifica, como também, esses espacos
estdo organizados pedagogicamente para manter tal separacdo, definindo as
atribuicbes de seus professores, curriculos, programas, avaliagbes e
promocdes dos que fazem parte de cada um desses espacgos.

Em ambientes escolares excludentes, a identidade normal é tida sempre
como natural, generalizada e positiva em relacdo as demais e sua definicdo
provém do processo pelo qual o poder se manifesta na escola, elegendo uma
identidade especifica através da qual as outras identidades sdo avaliadas e
hierarquizadas.

Esse poder que define a identidade normal, detido por professores e
gestores mais proximos ou mais distantes das escolas, perde a sua forca
diante dos principios educacionais inclusivos, nos quais a identidade nao é
entendida como natural, estavel, permanente, acabada, homogénea,
generalizada, universal. Na perspectiva da inclusdo escolar, as identidades séo
transitorias, instaveis, Iinacabadas e, portanto, o0s alunos ndo sé&o
categorizaveis, ndo podem ser remidos e fixados em categorias, grupos,
conjuntos, que se definem por certas caracteristicas arbitrariamente escolhidas.

E incorreto, portanto, atribuir a certos alunos identidades que os mantém
nos grupos de excluidos, ou seja, nos grupos de alunos especiais, portadores
de deficiéncias, com problemas de aprendizagens, e outros tais. E incabivel
fixar no outro uma identidade normal, que ndo so justifica a exclusdo dos
demais, como igualmente determina alguns privilegiados.

A educacéao inclusiva concebe a escola como um espaco de todos, no
gual os alunos constroem o conhecimento segundo suas capacidades,
expressam suas ideias livremente, participam ativamente das tarefas de ensino
e se desenvolvem como cidadaos, nas suas diferencas.

Nas escolas inclusivas, ninguém se conforma a padrbes que identificam
0s alunos como especiais e nhormais, comuns. Todos se igualam pelas suas
diferencas.

A inclusdo escolar impde uma escola em que todos os alunos estéo
inseridos sem quaisquer condi¢cdes pelas quais possa ser limitado em seu

direito de participar ativamente do processo escolar segundo suas capacidades
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e sem que nenhuma delas possa ser motivo para uma diferenciacdo que os
excluira das suas turmas.

A escola comum se torna inclusiva quando reconhece as diferencas dos
alunos diante do processo educativo e busca a participagdo e progresso de
todos, adotando novas praticas pedagogicas. Para que essa escola possa se
concretizar, € patente a necessidade de atualizacdo e desenvolvimento de
novos conceitos, assim como a redefinicAo e aplicacdo de alternativas e
praticas pedagdgicas e educativas compativeis com a incluséo.

Um ensino para todos os alunos h& que se distinguir pela qualidade. O
desafio de fazé-lo acontecer nas salas de aulas € uma tarefa a ser assumida
por todos os que compdem um sistema educacional em torno de uma proposta
gue é comum a todas as escolas e que, a0 mesmo tempo, é construida por
cada uma delas, segundo as suas peculiaridades.

O Projeto Politico Pedagdgico € o instrumento por exceléncia para
melhor desenvolver o plano de trabalho eleito e definido por um coletivo
escolar; ele reflete a singularidade do grupo que o produziu, suas escolhas e
especificidades. Nesse sentido, as Escolas de Educacgédo Basica conforme as
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Basica (2013) deve conter:

[“...] o debate os principios e as praticas de um processo de
inclusdo social, que garanta o0 acesso e considere a
diversidade humana, social, cultural, econdmica dos grupos
historicamente excluidos”. Trata-se das questdes de classe,
género, racga, etnia, geracdo, constituidas por categorias que se
entrelagcam na vida social -  pobres, mulheres,
afrodescendentes, indigenas, pessoas com deficiéncia, as
populagbes do campo, os de diferentes orientagbes sexuais, 0S
sujeitos albergados, aqueles em situacdo de rua, em privacdo
de liberdade — todos que compBem a diversidade que é a
sociedade brasileira e que comegam a ser contemplados pelas
politicas publicas” (p.16).

7

Assim, cada escola é Unica e precisa ser como 0s seus alunos,
reconhecida e valorizada nas suas diferencas.

As mudancas necessarias ndo acontecem por acaso e nem por Decreto,
mas fazem, parte da vontade politica do coletivo da escola, explicitados no seu
Projeto Politico Pedagdgico PPP e vividas a partir de uma gestdo escolar
democrética.

Nossa legislacdo é clara no que toca a exigéncia de a escola ter o seu
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PPP; ela ndo pode se furtar ao compromisso assumido com a sociedade de
formacdo e de desenvolvimento do processo de educacdo, devidamente
planejado.

A exigéncia legal do PPP esté expressa na LDBEN- Lei N° 9.394\96 que,
em seu artigo 12, define as atribuicbes de uma escola, a tarefa de [...] elaborar
e executar sua proposta , pedagogica”, deixando claro que ela precisa
fundamentalmente saber o que quer e colocar em execugcdo esse querer, ndo
ficando apenas nas promessas ou nas intengdes expostas no papel.

O paradigma da educacgado inclusiva apresenta uma filosofia que
preconiza uma organizacédo escolar que favoreca, a cada estudante, o direito
ao ingresso e a permanéncia no sistema regular de ensino. Assim, pretende-se
gue todas as escolas, na perspectiva democratica, reconhecam as
singularidades inerentes aos (as) estudantes e deem respostas significativas as
suas NEE. Esta expressdo diz respeito a todas as criancas e jovens cujas
necessidades sao decorrentes de sua capacidade ou dificuldade de
aprendizagem (BRASIL, 1994).

Os principios basicos que permitem a Educac&o Inclusiva fundamenta-
se nos direitos humanos reafirmados no Art.1, da Convencédo Internacional
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, que apresenta o propdsito de “
promover, proteger e assegurar o exercicio pleno e equitativo de todos os
direitos humanos e liberdades fundamentais para todas as pessoas com
deficiéncia e promover o respeito pela sua dignidade inerente” (BRASIL, 2007,
p. 17).

Nesta direcdo, dentre os principios elencados do Art. 3, da Convencéo
citada, destacam-se: a) o0 respeito pela dignidade, a autonomia individual,
inclusive a liberdade de fazer as préprias escolhas, e a independéncia das
pessoas; b) a ndo discriminagao; c) a plena e efetiva participacao e incluséo na
sociedade; d) o respeito “pela diferenca e pela aceitacdo das pessoas com
deficiéncia, como parte da diversidade humana; e) a igualdade de
oportunidades; f) a acessibilidade ( BRASIL, 2007). Estes principios anunciam
a necessidade de mudancas no modelo de se pensar a educacéao.

A Educacdo Especial na Perspectiva de uma Educacdo Inclusiva se

reorganiza sob nova concepcdo teorico- filoséfica, na forma de AEE,
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prioritariamente no espaco das Salas de Recursos Multifuncionais (SRMs), que
foram instituidas pelo Programa de Implantacdo de Salas de Recursos
Multifuncionais , via Portaria n° 13, de 24 de abril de 2007 ( CONSELHO
NACIONAL DE EDUCACAO). O profissional do AEE , em parceria com o (a)
professor (a) da sala de aula e o (a) coordenador (a) pedagdgico (a), identifica
e elabora recursos e praticas pedagogicas acessiveis, de forma a eliminar
barreiras a aprendizagem dos (as) estudantes.

Vale mencionar que o AEE nao pode ser considerado como reforgo
escolar, e sim AEE que “identifica, elabora e organiza recursos pedagdgicos e
de acessibilidade que eliminam as barreiras para a plena participacdo dos
alunos, considerando suas necessidades especificas” ( BRASIL. MINISTERIO
da Educacéo, Secretaria de Educacao Especial, 2008).

Um ambiente pedagdgico acessivel a todos (as) considera a diversidade
do ser humano. Outro grande desafio a inclusdo é o estabelecimento de uma
parceria entre o (a) professor (a) do Atendimento Educacional Especializado e
0 (a) professor (a) da sala de aula, uma vez que, em muitos casos, 0 (a)
estudante do Atendimento Educacional Especializado ndo se beneficia dessa
parceria.

1.4.1. Politica de Ensino da Rede Municipal do Recife

A Secretaria de Educacdo do Recife inova na construcao de sua Politica
de Ensino, ao inserir como eixos do documento, a Escola Democrética, a
Diversidade, o Meio Ambiente e as Tecnologias, procurando assegurar que
estejam presentes no cotidiano escolar em todos 0os componentes e praticas
pedagdgicas; pois segundo o secretario de educacdo do Recife Jorge Vieira,
gue em 20015 propde que a politica de Ensino da Rede Municipal se constitua
em instrumento pedagdégico para a melhoria da qualidade de ensino e da
aprendizagem, dando espaco para a criatividade e a participacdo de todos que
fazem a comunidade escolar, e assegurando a aprendizagem dos estudantes.

O movimento mundial pela inclusdo educacional, como uma acao
politica, cultural, social e histérica, desencadeou a defesa do direito de todas as
pessoas pertencerem a um mesmo sistema educacional, aprendendo,

participando e compartilhando saberes sem nenhum tipo de
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discriminacao/excluséo.

A educacao inclusiva constitui um paradigma fundamentado na
concepcao de direitos humanos, a qual conjuga igualdade e diferengca como
valores indissociaveis (BRASIL. 2008). Neste sentido, a visdo de direitos
humanos avanca em relacéo a ideia de equidade formal, expressa no principio
de garantia de oportunidades, passando a contextualizar as circunstancias
historicas da producédo da exclusdo dentro e/ ou fora da escola. Além disso,
reconhece que as dificuldades enfrentadas nos sistemas de ensino, nas
esferas federal, estadual e municipal, evidenciam a necessidade de confrontar
as praticas excludentes, criando estratégias e alternativas para minimiza-las.

Nesta direcdo, Prieto (2006) destaca que a filosofia da inclusdo implica
esforcos da escola em adequar as praticas pedagdgicas com o objetivo de
atender as especificidades do (a) estudante. Para essa autora o propdésito da
inclusdo escolar € tornar reconhecida e valorizada a diversidade como
condicdo humana favorecedora de aprendizagens. Desse modo, a énfase na
identificacdo das potencialidades do (a) estudante, culminando com a
construcdo de alternativas pedagogicas capazes de propiciar condi¢cdes
favoraveis a sua autonomia educacional e social.

Nesta perspectiva, a educacdo inclusiva assume espaco central no
debate acerca da sociedade contemporéanea e do papel da escola na
superacao da ldgica da excluséo.

Os referenciais para a construgdo de sistemas educacionais inclusivos
remetem a reorganizacdo do sistema educacional, que passa a contar com o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) no ensino regular. A educacéo
especial, por muitos anos constituiu-se em consonancia com o paradigma
integracional propositor de uma fragmentada estrutura de servi¢cos, a que
correspondiam classes e escolas especiais funcionando de forma segregaticia.

Conforme o atual modelo da inclus&o educacional, a escola € orientada
para receber todos (as) estudantes, atendendo e respeitando suas
singularidades e promovendo a melhoria da qualidade da educagéo,
configurando-se num conjunto de saberes e praticas pedagdgicas
minimizadores das diferentes situacdes que levam a excluséo escolar e social.

Para a superacdo desse quadro excludente, é imprescindivel que a
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escola se (re) organize e garanta a acessibilidade a todos (as) estudantes. Isto
implica profundas mudancas nos parametros curriculares nacionais, nas leis de
acessibilidade, na obrigatoriedade do ensino, na passagem entre um tipo de
escola quase sempre excludente para outro que se pretenda inclusivo
(SKLIAR, 2006).

O paradigma da educacdo inclusiva apresenta uma filosofia que
preconiza uma organiza¢ao escolar que favoreca, a cada estudante, o direito
ao ingresso e a permanéncia no sistema regular de ensino, independentemente
de etnia, género, sexualidade, idade, deficiéncia, condicdo social ou de
gualquer outra natureza que se configure como um obstaculo as
aprendizagens.

Assim, pretende-se que todas as escolas, na perspectiva democratica,
reconhegam as singularidades inerentes aos (as) estudantes e deem respostas
significativas as suas NEE. Esta expressdo diz respeito a todas as criancas e
jovens cujas necessidades sédo decorrentes de sua capacidade ou dificuldade
de aprendizagem (BRASIL, 1994).

Todos (as) os (as) atores (atrizes) que transitam no cenario educacional
- gesto- res (as), professores (as), familiares e comunidade na qual cada
estudante vive -, atuardo coletivamente na busca da ressignificacédo de atitudes
e praticas sociais, tanto no ambito politico- administrativo quanto no didatico-
pedagdgico.

Os principios basicos que permeiam a Educacdo Inclusiva
fundamentam-se nos direitos humanos reafirmados no Art. 1, da Convencéo
Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, que apresenta o
proposito de “ promover, proteger e assegurar o exercicio pleno e equitativo de
todos os direitos humanos e liberdades fundamentais para todas as pessoas
com deficiéncia e promover o respeito pela sua dignidade inerente” (BRASIL,
2007,p. 17)

Nesta direcédo, dentre os principios elencados do Art. 3, da Convencéo
citada, destaca-se: o respeito pela dignidade, a autonomia individual, inclusive
a liberdade de fazer as préprias escolhas, e a independéncia das pessoas; b) a
nao discriminacdo; c) a plena e efetiva participacao e inclusdo na sociedade; d)

o respeito pela diferenca e pela aceitacdo das pessoas com deficiéncia, como
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parte da diversidade humana; e) a igualdade de oportunidades; f) a
acessibilidade (BRASIL, 2007). Estes principios anunciam a necessidade de
mudancas no modelo de se pensar a educacéo.

A Educacao Especial na perspectiva de uma Educacéo Inclusiva se
reorganiza sob nova concepcdo teorico- filosdfica, na forma de AEE,
prioritariamente no espaco das Salas de Recursos Multifuncionais ( SRMs),
gue foram instituidas pelo Programa de Implantacdo de Salas de Recursos
Multifuncionais, via Portaria n® 13, de 24 de abril de 2007 (CONSELHO
NACIONAL DE EDUCACAO, 2007). O profissional do AEE, em parceria com o
(a) professor (a) da sala de aula e o (a) coordenador (a) pedagogico (a),
identifica e elabora recursos e praticas pedagogicas acessiveis, de forma a
eliminar barreiras a aprendizagem dos (as) estudantes.

Outra questdo essencial que se apresenta como desafio a Educacéo
Inclusiva € o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola, que necessita ser
pensado e elaborado por toda a comunidade escolar, agregando a familia e a
comunidade.

O acesso e a permanéncia com qualidade dos (as) estudantes no
ambiente educacional inclusivo exigem que esse ambiente e os (as)
profissionais que o compdem realizem transformacdes que atendam as

peculiaridades de cada estudante.

CAPITULO Il — O papel do professor e a inclusdo escolar da crianca
autista: a travessia metodoldgica

Neste capitulo busca-se desenhar o percurso metodoldgico utilizado
para dar conta dos objetivos propostos deste estudo. Primeiramente sobre a
natureza, os meios e 0s instrumentos da pesquisa, posteriormente sobre o
universo do qual esse estudo se debruca e finalmente sobre a analise dos

resultados.

2.1. Natureza, meios e instrumentos da pesquisa.

Nesse estudo, a natureza da pesquisa € do tipo aplicada, pois ela

objetiva gerar conhecimentos para aplicacdo pratica, dirigidos a solucdo de
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problemas especificos, levantados por este estudo. Pesquisa dessa natureza

envolve verdades e interesses locais.

Os meios utilizados nessa pesquisa sao bibliogréaficos, pois de acordo

com Fonseca (2002):

A pesquisa bibliografica é feita a partir do levantamento de
referéncias tedricas ja analisadas, e publicadas por meios
escritos e eletrénicos, como livros, artigos cientificos, paginas
de web sites. Qualquer trabalho cientifico inicia-se com uma
pesquisa bibliografica, que permite ao pesquisador conhecer o
gue ja se estudou sobre o assunto. Existem, porém pesquisas
cientificas que se baseiam unicamente na pesquisa
bibliogréafica®, procurando referéncias teéricas publicadas com
0 objetivo de recolher informagBes ou conhecimentos prévios
sobre o problema a respeito do qual se procura a resposta
(FONSECA, 2002, p. 32).

Outro meio também utilizado é o documental, pois,

A pesquisa documental trilha os mesmos caminhos da
pesquisa bibliogréafica, ndo sendo facil por vezes distingui-las. A
pesquisa bibliogréfica utiliza fontes constituidas por material ja
elaborado, constituido basicamente por livros e artigos
cientificos localizados em bibliotecas. A pesquisa documental
recorre a fontes mais diversificadas e dispersas, sem
tratamento analitico, tais como: tabelas estatisticas, jornais,
revistas, relatérios, documentos oficiais, cartas, filmes,
fotografias, pinturas, tapecarias, relatérios de empresas, videos
de programas de televisao, etc. (FONSECA, 2002, p. 32).

Os meios selecionados nesta pesquisa levam em conta o0s
procedimentos utilizados para coleta de dados, pois se valem de fontes de
papel, portanto envolvem as pesquisas do tipo bibliografico e do tipo
documental. (GIL, 2002, p. 43).

Os instrumentos consistem em formularios utilizados na sua aplicagéo,
tendo com objetivo principal ajudar no levantamento de informacgdes validas e
Uteis. No caso deste estudo o questionario, tabelas e os documentos oficiais do

curso projeto politico pedagégico da escola.

2.2.  Universo pesquisado

Essa pesquisa tem como universo os docentes do nono ano do Ensino

Fundamental (anos finais) de uma escola publica municipal de tempo integral

4Na&o é o caso desse estudo.
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da cidade do Recife, localizada na Regido Politica Administrativa - RPA 4,

localizada na zona oeste®, conforme demonstra o0 mapa abaixo extraido da web

Fonte: https://www.recife.pe.gov.br/pr/secplanejamento/pnud2005/mapas.html

Atualmente, a escola possui 411 estudantes matriculados, e apresenta
as seguintes caracteristicas, tomando como referéncia as visitas in loco e os
dados do Censo/2017.

Quanto as Etapas de Ensino, a escola possui:
e Ensino Fundamental

o Ensino Fundamental - Anos Iniciais

o Ensino Fundamental - Anos Finais

> A RPA 4 é composta dos seguintes bairros: Caxanga, Cidade Universitaria, Cordeiro,
Engenho do Meio, llha do Retiro, Iputinga, Madalena, Prado, Torre,Torrdes,Varzea e
Zumbi


https://www.recife.pe.gov.br/pr/secplanejamento/pnud2005/mapas.html
https://www.escol.as/cidades/1596-recife/categories/14-ensino-fundamental-anos-iniciais
https://www.escol.as/cidades/1596-recife/categories/15-ensino-fundamental-anos-finais

Quanto a Infraestrutura da escola:

Alimentacao escolar para os alunos
Agua filtrada

Agua da rede publica

Energia da rede publica

Fossa

Lixo destinado a coleta periodica
Acesso a Internet

Banda larga

Quanto aos Equipamentos existentes na escola

Computadores administrativos
Computadores para alunos
TV

DVD

Copiadora

Retroprojetor

Impressora

Aparelho de som

Projetor multimidia (Datashow)
Céamera fotografica/filmadora

Quanto as Dependéncias, a escola possui:

18 salas de aulas

50 funcionarios

Sala de diretoria

Sala de professores
Laboratorio de ciéncias

Sala de recursos multifuncionais para
Especializado (AEE)

Quadra de esportes coberta
Quadra de esportes descoberta
Cozinha

Biblioteca

Banheiro dentro do prédio

Atendimento

32

Educacional
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e Banheiro adequado a educacéo infantil

e Banheiro adequado a alunos com deficiéncia ou mobilidade reduzida

e Dependéncias e vias adequadas a alunos com deficiéncia ou mobilidade
reduzida

e Sala de secretaria

e Banheiro com chuveiro

e Refeitério

e Despensa

e Almoxarifado

e Auditério

e Patio descoberto

o Areaverde

Foi observado que embora a escola registre acessibilidade para
cadeirantes ha obstaculos que impedem o acesso dos alunos para algumas
salas de aula.

Para auxiliar as escolas a trabalhar as deficiéncias apontadas pelo
indice de Desenvolvimento Basico - Ideb, o Ministério da Educacio (MEC)
elaborou um conjunto de 28 metas, que constam do Plano de Desenvolvimento
de Educacdo (PDE). Os objetivos a alcancar sdo selecionados segundo a
situacdo em que se encontra a rede, no geral, e a escola, em particular, e
define alguns horizontes, como por exemplo, alfabetizar todas as criancas até
0s 8 anos, combater a repeténcia e envolver os professores na discussao do
projeto politico-pedagdgico (PPP). Vale lembrar que o PPP é um documento no
gual estdo registradas as acdes e projetos que uma determinada comunidade
escolar busca para cada ano letivo, sendo auxiliados de forma politica e
pedagdgica por professores, coordenagdo escolar, alunos e familiares. Para
isso constroem atividades pedagdgicas que auxiliam no processo ensino-
aprendizagem (VAGULA ET AL, 2014)

Apesar de o PPP ser um instrumento burocratico, caracteriza-se também
por ser democratico, por definir a identidade da escola e indicar caminhos para
ensinar com qualidade.

Segundo Ferreira (2009, p. 1), “fazer o PPP implica planejamento de

todas as atividades no ambito escolar, execucdo das acdes previstas,
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avaliacdo do processo e retomada”. Isso somente é possivel se instituida a
pratica do registro e da reflexdo sobre ele.

Sua importancia esta no desenvolvimento de uma instituicdo de ensino
gue almeja uma educacdao eficiente e de qualidade. Ele é completo o suficiente,
tornando-se uma rota flexivel o bastante para se adaptar as necessidades dos
alunos. Assim, a sua construcao deve conter os temas como: missdo, publico
alvo, dados sobre a aprendizagem, relacdo com as familias, os recursos, as
diretrizes pedagogicas e o plano de acédo. (LOURENCO e SILVA, 2015)

O PPP é um instrumento que expressa a cultura, valores, crencas,
significados, assim como um modo de pensar e agir de todos que colaboram
com a sua elaboracdo. E também deve ser um caminho para que todos
possam mostrar suas habilidades e enriquecer essa instituicdo. (LOURENCO e
SILVA, 2015)

Nesse sentido, todos os ajustes que a escola fara com base nas
deficiéncias e eficiéncias apontadas pelo Ideb devem ser devidamente
registradas no projeto politico-pedagogico (PPP) da escola - em forma de
planilhas, topicos ou textos, separados por série, ciclos ou disciplinas. Essa
discussdo pode ser feita durante as reunibes pedagodgicas e institucionais,
assim como nos encontros do Conselho Escolar e na semana de planejamento.
Em cada uma dessas situacOes, vale definir uma pessoa que fique responsavel
por sistematizar e inserir os dados no PPP.

Por este motivo se fez necessario apresentar o quadro do Ideb da
referida escola, em especial quando as pessoas com deficiéncia, no caso em
guestao, o autismo deveria fazer parte desse documento — PPP e o quanto de

impacto o rendimento escolar dessas criangas representa para a escola.

2.3. Sujeitos Pesquisados

Dos vinte (20) professores lotados na escola pesquisada, participaram
desse estudo dois professores do nono ano do ensino fundamental dos anos
finais. Um requisito importante foi que nas suas salas de aula houvessem
criancas com diagnostico de autismo, pois se espera que ele (a) € quem
procura novas posturas e habilidades, que permitem problematizar,
compreender e intervir nas diferentes situacdes que se deparam, bem como

buscam auxiliar a constru¢cdo de uma proposta inclusiva, fazendo com que haja
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mudancas significativas pautadas nas possibilidades da criangca e com uma
visdo positiva das pessoas com necessidades especiais, visando um ensino

gue respeite as diferencas e particularidades de cada individuo.

Foi condicdo se ne quan non retirar aqueles que n&o fossem

funcionarios publicos concursados.

2.4. Metodologia de Analise

Antes de iniciar a coleta das informacdes, a primeira condicao foi obter o
aceite da escola como campo de investigacdo, e que o0s participantes da
pesquisa assinassem o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE
(ANEXO A).

O TCLE é a fonte de esclarecimento que permitird ao participante da
pesquisa tomar sua decisdo de forma justa e sem constrangimentos. E a
protecdo legal e moral do pesquisador, posto que é a manifestacdo clara de
concordancia com a participacdo na pesquisa. Deve conter de forma clara as
informacdes mais importantes do protocolo de pesquisa. Todos os itens
incluindo titulo, justificativas, objetivos, riscos e possiveis riscos e beneficios e
devem estar descritos em linguagem clara, ou seja, que seja entendida pelos
eventuais participantes da pesquisa, conforme orienta a Comissao Nacional de
Etica em Pesquisa — CONEP®.

A garantia do sigilo e do anonimato para todos os participantes também

fez parte desse estudo.

Quanto ao material e procedimento, essa pesquisa seguiu 0 seguinte

percurso:

Para detectar como a escola promove a inclusdo das criancas autistas
no espaco pedagogico escolar de tempo integral, o material utilizado foi o
Projeto Politico Pedagégico — PPP construido pela escola de tempo integral,
onde se buscou avaliar as propostas pedagogicas idealizadas para a inclusao

no cenario educacional da referida escola.

& www.saude.gov.br/plataformabrasil
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O procedimento adotado para coleta desses dados foi buscar por meio
da gestdo o referido documento, para que houvesse uma leitura criteriosa a
cerca da proposta pedagdgica inclusiva utilizada pelos professores. A
finalidade intrinseca para essa apreciacdo foi também desvelar, como as
possiveis praticas pedagodgicas inclusivas, se materializavam nas atividades
realizadas em sala de aula.

Para investigar como a experiéncia profissional dos professores, leia-se
formacéo inicial e continuada, a recep¢cdo e a aceitacado das criangcas autistas
no espaco pedagogico escolar de tempo integral foram utilizadas duas partes
do inventario aplicado por Mendes (2005)’. A justificativa de ndo utilizar esse
instrumento de maneira integral deve-se ao fato do mesmo ter sido aplicado a
uma pesquisa longitudinal, e buscando garantir a sua exequibilidade, a solugéo
foi aplica-lo parcialmente. Assim, do inventério foi aplicado unicamente os dois
primeiros momentos, ou seja, Parte A dedicada a ldentificacdo, contendo os
seguintes itens: formacdo académica, experiéncia como professor, que pode
ser traduzida como vivéncia profissional e formag¢ao continuada. Nessa coleta,
a pesquisadora tomava nota das respostas a medida que realizada as
perguntas individualmente, e Parte B que foi dedicada a coleta de dados de
duas categorias: Categoria 1. ingresso e recepcdo da crianca na turma, e
Categoria 2: versava sobre a aceitacdo da crianca com autismo. Ao somar as
perguntas da categoria 1 e da categoria 2 totalizava 23 perguntas, portanto,
visando garantir a fala de cada entrevistado foi necessario fazer uso da gravacao,
por meio do gravador de voz do dispositivo eletrbnico — smartphone - pessoal
da pesquisadora. Para melhor visualizacdo de o inventario aplicado verificar o

Apéndice A.

CAPITULO Ill - A andlise e os resultados

3.1. A aplicacao do inventério e a degravacéao

"MENDES, E. G. A formagéo de educadores de creches para a incluséo escolar: identificando
situacdes-problemas. Relatdrio Final do Projeto de Pesquisa CNPq Processo N° 520288/02
(NV), 2005.
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A aplicacdo do inventario pressupfe a Degravacgdo? que é a transcricéo
ipsis verbis (reproducdo exata e literal) de um audio em formato de texto.
Assim, na transcri¢ao inclui todos os erros da fala, jargdes, pausas, hesitagcoes,

repeticdes, ndo encontradas normalmente na lingua culta.

3.2. Dialogando com os resultados
3.2.1. O Projeto Politico Pedagdgico em foco

O primeiro movimento da coleta de dados foi detectar como a escola
promove a inclusdo das criancas autistas no espaco pedagdgico escolar de
tempo integral. Como ja anunciado, o material utilizado a ser utilizado seria o
Projeto Politico Pedag6gico — PPP. Embora haja garantias legais® para a
inclusdo do espectro autista na educacdo, o documento solicitado nao foi
apresentado a pesquisadora, que foi lamentavel, pois o PPP € um documento
no qual estdo registradas as acOes e projetos que uma determinada
comunidade escolar busca para cada ano letivo, sendo auxiliados de forma
politica e pedagogica por professores, coordenacdo escolar, alunos e
familiares. Para isso constroem atividades pedagodgicas que auxiliam no
processo ensino-aprendizagem (VAGULA et al, 2014)

Ressalta-se ainda que mesmo a escola, obtendo um Ideb com pouca
evolucdo na unidade escolar, esta pesquisa deixou de verificar a cultura, os
valores, as crencas, os significados, assim como um modo de pensar e agir de
todos que colaboram com a sua elaboracdo, conforme apontam Lourenco e
Silva (2015), especialmente, quando o olhar central deste estudo se volta para
a crianca de espectro autista, uma vez que este também revelara o caminho
para que todos possam mostrar suas habilidades e enriquecer a instituicao
escolar,

A gestdo disponibilizou para a pesquisadora um formulario, né&o
preenchido da secretaria de educacdo da prefeitura municipal do Recife,

elaborado pela secretaria executiva de gestdo pedagodgica — programa

8 Fonte: forense.digital/produto/degravacao/

9 Constituicéo Federal /1988 e a Lei de protecdo aos autistas — Lei 12.764/2012
10 Convém acrescentar a Lei 9394/96 que trata sobre as diretrizes e bases da educacéo

nacional.


http://forense.digital/produto/degravacao/
http://forense.digital/produto/degravacao/
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municipal de educacao integral denominado Plano de Gestédo que é distribuida
a todas as escolas de tempo integral.

Embora a pesquisadora ndo tenha tido acesso ao documento
preenchido, de modo geral todo PPP traz alguns demarcadores, tais como: a)
introducé&o; b) metas; c) misséo, visdo e valores; d) estrutura organizacional da
escola; dentre outros itens. Porém, um fato chamou a atencdo do formulario
entregue. Nele, o item VII trata dos professores regentes de sala de anos
iniciais e anos finais/professor alfabetizador e professor de educacéo especial.
Exatamente nesse item, o referido formulario elenca inimeras atribuicdes para
gue o gestor elabore o seu Plano de Gestdo. Infelizmente, ndo foi possivel
dialogar sobre esse item e nem verificar a sua aplicabilidade no chao da escola
até a presente data.

Frente a dificuldade anunciada, a pesquisadora buscou na pagina oficial
da secretaria de educac¢do do municipio possibilidades que desvelasse as
politicas voltadas para a educacéo inclusiva.

Ao visitar o site da Secretaria de Educagcéo do Municipio da cidade do
Recife, a pesquisadora localizou 06 (seis) publicacdes?!?, todas elas referentes
a Politica de Ensino da Rede Municipal do Recife, editado em 2015. O quinto
livro foi dedicado as pessoas com necessidades especiais, com 0 seguinte
titulo: Educacéo inclusiva: multiplos olhares.

Nessa edicdo h& seis capitulos. As autoras tratam o autismo como
Transtorno do Espectro Autista — TEA e ndo como Transtorno Global do
Desenvolvimento!2. E no quarto capitulo, que as autoras tratam sobre as
praticas pedagogicas inclusivas e orientacbes especificas, e no item 4.2.1
discorrem recomendacdes para cada especificidade relacionadas as
deficiéncias. Em cada uma justifica como se deve compreender a inclusao de
criangas nas diferentes especificidades, sugerindo a¢cfes a equipe escolar da
rede municipal de ensino como um todo.

No caso do TEA, o item 4.2.7, traz as seguintes recomendacoes:

11 Livro 1:Fundamentos Teoérico- Metodoldgicos; Livro 2: Educacéo Infantil; Livro 3: Ensino
Fundamental do 1° ao 9° Ano; Livro 4: Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos; Livro 5:
Educacéo Inclusiva: Multiplos Olhares e Livro 6: Tecnologias na Educagéo.

12 A Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva de uma Educagéo Inclusiva
(BRASIL, 2008), menciona a expressao antiga, Transtorno Global do Desenvolvimento — TGD.
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a) organizar o trabalho pedagdgico no espago que
contemple as atividades e rotinas, através do uso de
agenda visual para cada crianga com TEA, pois
possibilitara uma previsibilidade do meio e uma reducao
de comportamentos indesejados;

b) atentar para a hipersensibilidade ou hipossensibilidade
das criancas com TEA, pois apresentam alteracdes na
forma como absorvem, processam e organizam as
informacbes trazidas pelos sentidos. Por exemplo,
algumas criancas sao hipersensiveis aos estimulos
sonoros, visuais, gustativos. Nesses casos de
hipersensibilidade visual, a luz fluorescente incomodara
extremamente a crianga, fazendo com que ela emita
comportamentos como irritacdo e agressividade, e a
simples substituicdo por uma Iluz amarela podera
minimizar esse comportamento;

c) adaptar os materiais de acordo com o desenvolvimento
do(a) estudante com TEA, observando o0s seus
interesses, uma vez que se pode pensar estratégias
pedagogicas a partir dos interesses especificos deles;

d) observar os comportamentos que desencadeiam o
descontrole;

e) nao valorizar os comportamentos inadequados;

f) usar poucos comandos para a realizacao de atividades,
com limites claros e objetivos. Utilizar a informagé&o verbal
com o auxilio de recurso visual (imagens, ilustracoes,
fotografias);

g) buscar informacfes e estabelecer dialogo com outros
profissionais que atendam esse(a) estudante, como
terapeuta ocupacional, fonoaudiélogo(

a), neurologista, pediatra, entre outros, a fim de beneficiar
o desenvolvimento da crianga,

h) utlizar um sistema de Comunicacdo Alternativa
Suplementar que possibilite a comunicacdo dessas
criancas, por meio de imagens, gestos, desenhos,
simbolos, entre outros, jA& que sdo pessoas com
comprometimento ou auséncia de fala funcional;

i) explicar o mesmo assunto de formas diferentes,
utiizando simbolos, sentencas curtas, imagens, fotos,
filmes, entre outros;

J) utilizar o computador como ferramenta de suporte €;

k) estabelecer contato visual enquanto conversa ou
orienta o(a) estudante. (RECIFE, 2015, p.50).

Um fato que merece destaque € que na apresentacdo dessa coletanea,
o secretario de educacdo, Jorge Vieira afirmou que os livros publicados

compdem a Politica de Ensino da Rede Municipal do Recife e que seu objetivo

foi
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[...] implementar uma politica educacional integrada, e que
articule as unidades educacionais para a renovacgéo, inovagao
e resposta ao complexo desafio de aprender e ensinar, criando
uma cultura de compartilhamento, com énfase nas relacdes
humanas e na educacao de qualidade (RECIFE, 2015, p.13)

Outro destaque importante proferido pelo secretario de educacgédo diz
respeito ao fato de que as obras sdo de autoria de técnicos (as) e professores

(as) da Rede Municipal de Ensino do Recife, com a seguinte afirmacao:

A Secretaria de Educacdo do Recife inova na construcdo de
sua Politica de Ensino, ao inserir, como eixos do documento, a
Escola Democratica, a Diversidade, o Meio Ambiente e as
Tecnologias, procurando assegurar que estejam presentes no
cotidiano escolar em todos 0s componentes e praticas
pedagdgicas. Desejamos que a Politica de Ensino da Rede
Municipal se constitua em instrumento pedagodgico para a
melhoria da qualidade do ensino e da aprendizagem, dando
espaco para a criatividade e a participacédo de todos que fazem
a comunidade escolar, e assegurando a aprendizagem dos
estudantes. (RECIFE, 2015, p.13).

A pesquisadora desde 2008 tem vivenciado atividades académicas na
escola municipal de tempo integral, que ora é espaco de estudo, por meio da
disciplina Pratica de Ensino, Pesquisa e Extensdo — PEPE, bem como tem
realizado estagio extracurricular na modalidade educacéo inclusiva no mesmo
espaco escolar. As recomendacdes contidas no referido documento nao foram
observadas nas préaticas pedagogicas cotidianas, onde ha criancas com
autismo, que é foco dessa pesquisa. Em que pese sobre a importancia da
elaboracdo dos documentos produzidos, infelizmente 0 mesmo parece néo ter
sido disseminados na rede municipal de educacéo.

Apesar dessa realidade, sabe-se que para lidar com a atividade
profissional, a formacao continuada é de fundamental importancia, para tanto a
experiéncia dos docentes desde a formagdo inicial & continuada séo resultados

gue seguem logo abaixo.

3.2.2. O papel do professor diante da crianca autista: experiéncia dos

docentes desde a formacdao inicial a continuada
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Como ja foi anteriormente anunciado, a aplicacdo do inventario Parte A
buscou identificar a formacdo académica, a experiéncia profissional como
professor, bem como a sua formacao continuada.

Apos a degravacao realizada, os entrevistados apresentaram o seguinte

perfil de identificacédo?!?, conforme demonstra a tabela abaixo:

Tabela 1 - Identificacdo - formacdo, experiéncia como professor e formacgao

continuada.
Participantes Formacéo

Idade Formacéo Experiéncia profissional continuada

Licenciatura | 3 @M0S € meio. Experiéncia Na&o se lembra
N nas areas: Fundamental I | detodas, mas

P1 30 anos em Biologia A fez
Tempo de experiéncia: 3 o a
Especializacdo

anos e meio e Mestrado

Licenciatura | Relata ter 12 anos de
P3 36 anos em Artes experiéncia, mas nao quis
aprofundar nos informes.

ecializacdo em
Arte Educacgéo

Todos dois respondentes apresentaram a licenciatura como formacao
inicial, mas, no que tange a experiéncia profissional e formagéo continuada
(tanto Lato Sensu, Stricto Sensu), quanto , ndo houve relato quanto a
modalidade educacéao inclusiva.

E claro que os desafios para implementar a educacéo inclusiva ainda se
arrasta na realidade brasileira, pois embora haja a compreensédo acerca da
rede inclusiva de educacédo, tem sido comum observar que ha no discurso de
alguns gestores publicos e educadores de que basta unicamente consolidar a
matricula no ensino regular. E provavel que apesar dos professores terem
criangas com alguma deficiéncia em sala de aula do ensino regular, este
aspecto nado suscitou desenvolver uma formacgdo continuada para essa
modalidade, tal como defendido por Chiment&o (2009) e que, portanto, justifica
a morosidade quanto ao acesso e permanéncia da pessoa com deficiéncia no
ensino regular, talvez por ser um processo trabalhoso e lento para os

educadores. Por outro lado, cabe ainda lembrar que na faculdade nao existe

13 Para manter e garantir o sigilo e o anonimato dos participantes, os mesmos foram
categorizados com a letra P, com as seguintes denominacdes: P1 e P3.



42

uma formacdo voltada para o sentido da educacdo, para criancas com
deficiéncia, conforme aponta estudo de Albuquerque (2014).
Diante de tal quadro e realidade, como se d& o ingresso e a a recepcgéao

das criancas autistas no espaco pedagodgico? Este é um resultado que se

delineara em seguida.

3.2.3. O ingresso e a recepcao das criancas autistas no espago

pedagdgico escolar de tempo integral

A segunda parte, denominada Parte B foi para detectar como a escola
promove a inclusdo das criancas autistas no espaco pedagoégico a degravacao
obteve os seguintes dados, Categoria 1. ingresso e recepcao da crianca na
turma, com quatorze perguntas, enquanto que a Categoria 2: versava sobre a
aceitacdo da crianga com autismo, com nove perguntas. (ANEXO A). Os
resultados foram os seguintes:

Categoria 1: INGRESSO E RECEPCAO DA CRIANCA NA TURMA

1.Vocé foi consultada sobre a insercdo do aluno (a) com autismo
em sua turma?

P1 N&o, no inicio do ano letivo ndo, a gente quando sabe é ja assim,
entra na sala de aula e vé que o aluno tem alguma necessidade
especial ou chega jA acompanhado com o estagiario.

P3 _
N&o, nao fui.

O papel do gestor, em conjunto com as politicas educacionais para a
inclusédo séo elos que favorecem para que o corpo docente encontre um
ambiente educacional inclusivo. Porém, frente as respostas negativas (os
professores ndo foram consultados) parece que a escola ndo reconhece as
diferencas como prioridade e este dado pode desvelar praticas pedagogicas e
educativas incompativeis com a inclusao.

Nesse sentido, quando o papel do gestor falha, o exercicio responsavel
e compartilhado pode alavancar dificuldades e impactar que a equipe escolar
possa tomar decisdes e formular o projeto pedagogico.

2. Como teve conhecimento de que esse aluno (a) ingressaria em

suaturma?
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P1 Como eu disse, o conhecimento € s6 quando a gente ja vé que
ele tem alguma necessidade, as vezes a gente pergunta ou fala
com algum outro colega, e ai a gente comega a perceber que
aquele aluno tem alguma necessidade especial ou pelo
comportamento dele mesmo em sala de aula

P3 Alguns sé no momento que ele ta na sala de aula, ou s6 um
aviso um dia antes de comecar as aulas.

Comparando as duas primeiras respostas parece que a auséncia da
consulta e do conhecimento quanto ao ingresso da crianca com espectro
autista em sala de aula leva a pensar na auséncia de um planejamento por
parte da escola e que este ato se resume na constatagdo do laudo ou quando
se apresenta 0os nomes das turmas em planilha.

Mais uma vez, parece existir falha quanto o papel do gestor em lidar com
a diferenca, em especial na sua equipe escolar.

A incluséo das criangas com alguma deficiéncia continua sem romper
paradigmas que sustentam o conservadorismo das escolas, contestando os
sistemas educacionais em seus fundamentos, mesmo mediante a existéncia de
uma Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (2008).

3.Se vocé tivesse a opcao de escolher entre receber e ndo receber
esse aluno (a), qual seria sua opcao? Por qué?

P1 Eu escolheria ndo receber, porque eu ndo tenho qualificacdo
profissional para trabalhar com esse determinado aluno, ja que na
universidade a gente ndo é preparado para iSso e nem recebe
nenhuma qualificacdo prévia da prefeitura ou da instituicdo de
ensino para que a gente se adapte. E também o setor de recursos
gue é gue trabalha com esses alunos com necessidades especiais
dificilmente funciona na escola.

P3 Recebé-lo sempre, eu irei receber qualquer aluno. E minha opcéo,
porque a escola € um espaco de todas as pessoas e a gente
aprende com todo mundo.

O paradigma da educacado inclusiva apresenta uma filosofia que
preconiza uma organizacdo escolar que favoreca, a cada estudante, o direito
ao ingresso e a permanéncia no sistema regular de ensino, independentemente
de etnia, género, sexualidade, idade, deficiéncia, condicdo social ou de

gualquer outra natureza que se configure como um obstaculo as
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aprendizagens.

Esses resultados sdo semelhantes ao de Albuquerque (2014), quando
professores revelaram nao existir uma formacao inicial voltada para a inclusao
e este fato justifica profissionais poucos preparados. De acordo com essa
pesquisa, a questdo da inclusdo s6 tende a aumentar nas salas regulares. O
gue fica posto é que o acesso e permanéncia da pessoa com deficiéncia no

ensino regular parece ser um processo trabalhoso e lento para os educadores.

4. Qual foi o seu pensamento\ sentimento ao saber que teria um
aluno (a) com necessidades educacionais especiais em suaturma?

P1 Eu digo que depois de trés anos trabalhando na Rede, a gente
ja recebeu alunos com varios tipos de necessidades especiais,
né, ja trabalhei com outros alunos e com outras necessidades
e hoje ja ndo assusta, hoje a gente encara com naturalidade,
mas o meu primeiro contato foi muito dificil de saber como
trabalhar, como desenvolver estratégias dentro de sala de aula
pra que aquele aluno tenha um determinado tipo de
aprendizagem, até porque a gente nem sabe quais sdo as
limitacbes dele, por causa do espectro autista ser variado,
entdo a gente ndo sabe quais sdo as suas reais limitagdes, ndo
sabe até que ponto ele pode acompanhar, ele pode atingir, a
gente néo tem esse direcionamento

P3 Primeiro eu fiquei preocupada porque eu sabia que eu tinha que
entender mais e eu gostaria de saber mais sobre ele pra tentar
planejar algo que eu pudesse fazer construir com ele em sala
de aula.

Um fato que chama a atencédo € que na resposta anterior (pergunta 4),
P1 ressaltou que q...] eu ndo tenho qualificacéo profissional para trabalhar com
esse determinado aluno, ja que na universidade a gente ndo € preparado para
isso e nem recebe nenhuma qualificagédo prévia da prefeitura ou da instituicao
de ensino para que a gente se adapte.”. E agora, revelou “[...] trés anos
trabalhando na Rede, a gente ja recebeu alunos com varios tipos de
necessidades especiais, né, ja trabalhei com outros alunos e com outras
necessidades e hoje j& ndo assusta” [...]. A naturalizacdo parece de uma
reflexdo mais profunda quanto ao trabalho pedagodgico e quanto o
compromisso inclusivo.

Nesse sentido, as respostas também desvelam para o ndo planejamento
escolar que parece ser uma realidade nessa escola. O elo com a gestéo fica
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desconectado e mais uma vez, quando o papel do gestor falha, impactando a
equipe escolar para tomar decisdes.

E salutar lembrar que as Escolas de Educacdo Basica ndo podem
caminhar desalinhada das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo

Basica (2013) e um marco importante € que ela deve conter:

[“...] o debate os principios e as praticas de um processo de
inclusdo social, que garanta 0 acesso e considere a
diversidade humana, social, cultural, econdmica dos grupos
historicamente excluidos”. Trata-se das questdes de classe,
género, racga, etnia, geracdo, constituidas por categorias que se
entrelagcam na vida social -  pobres, mulheres,
afrodescendentes, indigenas, pessoas com deficiéncia, as
populagbes do campo, os de diferentes orientagbes sexuais, 0S
sujeitos albergados, aqueles em situacdo de rua, em privacao
de liberdade — todos que compBem a diversidade que é a
sociedade brasileira e que comegam a ser contemplados pelas
politicas publicas” (p.16).

5. Qual foi o seu sentimento a respeito do aluno (a) antes de conhecé-lo
(la) ?

P1 E... alguns alunos que eu recebi, como, é, autistas a gente ja tinha a
percepcdo deles de outros anos, entdo, é, dificimente a gente se
pega surpreso, porque a gente ja conhecia esse aluno de
acompanhar ele pelos corredores ou de em Conselhos ouvir relatos
de outros professores, entdo a gente ja tem a ideia mais ou menos
de quem é o aluno, como ele se comporta., como ele acompanha ou
ndo, entdo a primeira impressdo € meio conflituosa, a gente nao
sabe bem o que vai esperar, mas eu digo que a gente ja chega meio
preparado para 0 que vai encontrar.

P3 Curiosidade de saber como ele era, como ele podia, se ele ia gostar
de arte ou néo, se ele tinha alguma relacdo com arte.

Dois sentimentos foram ressaltados: conflito e curiosidade. Costa (2007)
lembra que o a dimensdo afetivo-emocional € de extrema importancia, pois
essa engrenagem €& que movimenta o sistema escolar e que possui uma
estreita relagdo com a qualidade do processo ensino-aprendizagem. Entdo, a
falta de preparo adequado, frustracdo, inseguranca dentre outros sentimentos
podem impactar o professor na sua relagdo interpessoal junto ao seu aluno
inclusivo.

6. Vocé jarecebeu em sua sala, em anos anteriores alunos (as) com
alguma deficiéncia? Se sim, como foi essa experiéncia?
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Sim, é, ja recebi outros alunos com deficiéncia e a experiéncia &
sempre dificil, dificil de lidar, dificil de dar atencdo porque as vezes
pra gente dar atencdo integral para esse aluno, a gente tem que
desconsiderar que tem outros vinte e tantos alunos dentro da sala de
aula, ndo da pra gente, dificimente a gente consegue dar a mesma
aula que vai ser aproveitada tanto pelo aluno com deficiéncia quanto
pelo aluno sem deficiéncia, entdo ja tive experiéncia com aluno com
necessidades especiais, €, deficiente visual, que eu tinha que parar
a aula e me, é, me, dar atencdo principalmente a ela, né, entdo
desenvolver uma outra tematica, uma outra didatica, para que ela
conseguisse aprender. Ja tenho atualmente aluna deficiente auditiva
e que também é outra necessidade muito complicada de t4 em sala
de aula, porque no dia que a intérprete de libras ndo vem, ela passa
a aula todinha olhando para mim e sem entender quase nada do que
eu to falando ali na sala de aula, entdo de vez em quando eu procuro
videos em libras para que ela assista, mas para ela assistir esse
video em libras eu tenho que desconsiderar que eu tenho outros
alunos em sala de aula, entdo € complicado ter essa dualidade
dentro da sala de aula.

Sim, eu sempre recebi e geralmente, é, eu tenho uma boa relacdo
com esses alunos porque eles gostam muito de produzir arte, entdo
€ uma matéria que facilita essa interagdo com eles.

Aqui h&a duas realidades diferentes de experiéncias relatadas: a primeira

chancela o conflito apresentado na pergunta anterior e traz a baila a maneira

de como se d& essa relacdo dentro de sala de aula, ou seja, desvela a

dificuldade em estabelecer a sua relagdo interpessoal, conforme apontam

Costa (2007) e Naujorks e cols (2000). A segunda foi a que revelou a

curiosidade, provavelmente a disciplina de artes proporcione uma relacéo

interpessoal menos conflituosa.

7. Vocé ja havia recebido alguma orientacdo ou informacédo a respeito
da inclusdo de alunos (as) com necessidades educacionais
especiais no ensino regular? Em caso positivo, quais?

P1

P3

J4, ja tinha assim de quando entrei na Rede de saber que a
Rede tem essa politica de inclusédo dentro de sala de aula e
saber que a gente ia se deparar com esses casos de que
iam ter alunos com necessidades especiais dentro de sala
de aula, porém o que é dito pra gente € que esses alunos
eles vém acompanhados de estagiarios, esses estagiarios
sdo treinados pra essa adaptacao, para auxiliar esse aluno
dentro de sala de aula. E nem sempre isso € 0 que
acontece na realidade.

Sim, j4, as orientacdes que eu recebi foram que cada um
tem grau de autismo diferente e cada aluno reage de uma
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forma diferente também, entdo ndo adianta ter uma receita
para trabalhar com esse aluno, a gente tem que aprender
com eles no dia a dia.

As respostas apresentadas nao correspondem as orientacdes contidas
na Politica de Ensino da Rede Municipal da cidade do Recife, no que diz
respeito a Inclusdo escolar do(a) estudante com Transtorno do Espectro do
Autismo (TEA) e os desafios desse contexto (RECIFE, 2015, p.47)

8. Quando um professor recebe pela primeira vez em sua turma um
aluno com necessidades educacionais especiais, quais deveriam ser 0s
procedimentos a serem adotados? Tem alguma sugestao?

P1 No inicio do ano letivo sempre deveria ser feito um levantamento nas
unidades escolares, €, de quais sdo esses alunos com necessidades
especiais e quais sao essas necessidades especiais , entdo o
professor quando iniciasse o0 ano letivo , ele ja teria que iniciar com um
diagnostico informando quais sdo os alunos com necessidades, quais
sdo essas necessidades, quais sédo as limitacdes desse aluno, quais
sdo as caracteristicas dessas limitagcbes, como é que podem ser
desenvolvidas atividades com ele, porque a gente tem alunos que tém
necessidades especiais diferenciadas, mas n&o necessariamente
precisam de atividades diferenciadas, porque conseguem acompanhar
0 conteudo que € dado regularmente. Entdo todos os professores,
também deveriam passar por uma qualificacdo profissional dada pela
Rede de ensino com profissionais especialistas na area, professores
gue trabalham com autismo, professores com educacéo especial, sdo
mostrando estratégias de como lidar com esses alunos em sala de
aula, para que a aula fosse reaproveitada da melhor maneira possivel.

P3 Sim, primeiro eu acho que a pessoa responsavel pela inclusdo na
escola teria que fazer uma reunido com os professores pra explicar,
assim, o que esse aluno consegue alcancar pra que a gente pudesse
se planejar pra receber ele.

Mais uma vez as respostas apresentadas nao correspondem as
orientacdes contidas na Politica de Ensino da Rede Municipal da cidade do
Recife, no que diz respeito a Inclusdo escolar do (a) estudante com Transtorno
do Espectro do Autismo (TEA) e os desafios desse contexto (RECIFE, 2015,
p.47), que para compreender o(a) estudante com TEA, se faz necessario seguir
as seguintes a¢des junto a equipe escolar como um todo, por exemplo:

a) organizar o trabalho pedagdgico no espaco que contemple
as atividades e rotinas, através do uso de agenda visual para
cada crianca com TEA, pois possibilitard uma previsibilidade do
meio e uma reducdo de comportamentos indesejados; b)
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atentar para a hipersensibilidade ou hipossensibilidade das
criangcas com TEA, pois apresentam alteragbes na forma como
absorvem, processam e organizam as informacbes trazidas
pelos sentidos. Por exemplo, algumas criangas sé&o
hipersensiveis aos estimulos sonoros, visuais, gustativos.
Nesses casos de hipersensibilidade visual, a luz fluorescente
incomodara extremamente a crianca, fazendo com que ela
emita comportamentos como irritacdo e agressividade, e a
simples substituicdo por uma luz amarela poderd minimizar
esse comportamento; ¢) adaptar os materiais de acordo com o
desenvolvimento do(a) estudante com TEA, observando os
seus interesses, uma vez que se pode pensar estratégias
pedagdgicas a partir dos interesses especificos deles; d)
observar os comportamentos que desencadeiam o descontrole;
e) ndo valorizar os comportamentos inadequados; f) usar
poucos comandos para a realizacdo de atividades, com limites
claros e objetivos. Utilizar a informacgéo verbal com o auxilio de
recurso visual (imagens, ilustracbes, fotografias); g) buscar
informacdes e estabelecer dialogo com outros profissionais que
atendam esse(a) estudante, como terapeuta ocupacional,
fonoaudi6logo(a), neurologista, pediatra, entre outros, a fim de
beneficiar o desenvolvimento da crianca; h) utilizar um sistema
de Comunicagdo Alternativa Suplementar que possibilite a
comunicacdo dessas criancas, por meio de imagens, gestos,
desenhos, simbolos, entre outros, jA que sdo pessoas com
comprometimento ou auséncia de fala funcional; i) explicar o
mesmo assunto de formas diferentes, utilizando simbolos,
sentencas curtas, imagens, fotos, filmes, entre outros; j) utilizar
o computador como ferramenta de suporte e; k) estabelecer
contato visual enquanto conversa ou orienta o(a) estudante.

9. Quando ficou sabendo que teria um aluno (a) com necessidades
educacionais especiais em sua turma procurou informacdes a respeito do
assunto?4

P1

P3

Sim, eu sempre busco , é, estratégias pra, é, melhorar o ensino para
esse aluno, é, agora a forma de buscar é que eu acho que é
equivocada porgque fica simplesmente na méo da gente, de correr atras
e se desgastar ou ter esse trabalho fora de sala de aula pra
desenvolver essa prética , ndo € uma estratégia que é feita em
conjunto junto com setor competente da Rede de ensino e que busque
alternativas que nos informe quais sdo essas alternativas, entdo fica
muito a critério do professor, correr atras de desenvolver uma pratica
ou nao.

Sim, procurei mais informacdo a respeito dele, qual era o tipo de

14 OBS: Se a resposta a pergunta for positiva, continua com a questdo 10 nessa mesma
categoria. Se for negativa. Esse bloco é encerrado. Segue-se com a categoria seguinte.
Aceitacdo. Pergunta 15.
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autismo dele.

As respostas apontam para a educacao continuada pode se dar por

meio de pesquisas pessoais, cursos de capacitacdo, de especializacdo, de

cursos livres, de aperfeicoamento e pds-graduacao, realizados principalmente

de forma complementar a préaxis profissional, bem como a sua formacéo inicial,

como aborda Libaneo (2004).

10. Onde ou com quem procurou estas informagdes?

P1

P3

Normalmente eu procuro sempre na internet, entdo na internet eu vou
atras de sites especializados, como eu ja encontrei de uma professora
que era especialista em ensino de estudantes autistas, sé que esses
sites nem sempre eles tem o contetdo especifico da matéria, entdo a
gente ainda tem que procurar a atividade e dali trazer essa atividade
para 0 Nn0sSSO espectro, né, entdo se eu quero ensinar ciéncias, eu
tenho que procurar uma atividade, por exemplo, que uma professora
desenvolveu na area de Letras, de ensino de portugués e dali eu
desenvolver a técnica e o conteudo especifico da minha matéria.

Com a pessoa responsavel pela SRM e na secretaria.

O aprender continuo € essencial e se concentra em dois pilares: a

propria pessoa, como agente, e a escola como lugar de crescimento

profissional permanente. As competéncias e habilidades adquiridas, nessa

primeira etapa da vida académica, necessitam ser complementadas por meio
de iniciativas de formacéo continuada. (NOVOA, 2002 p.23).

P1

P3

11. Essas informagdes auxiliaram na sua pratica? Como?

7

E alguns alunos que eu recebi como, € autista a gente ja tinha a
percepcédo deles de outros anos, entao, é, dificilmente a gente se pega
surpreso, porque a gente ja conhecia esse aluno de acompanhar ele
pelos corredores ou de em Conselhos ouvir relatos de outros
professores, entdo a gente ja tem a ideia mais ou menos de quem € o
aluno, como ele se comporta., como ele acompanha ou néo, entdo a
primeira impressdo é meio conflituosa, a gente ndo sabe bem o que
vai esperar, mas eu digo que a gente ja chega meio preparado para o
gue vai encontrar.

N&o, ndo auxiliaram muito ndo, porque as pessoas também néo
souberam me explicar direito.
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As respostas revelam o despreparo por parte dos professores, conforme

apontou Costa (2007) e por este motivo gerarem 0s sentimentos ja anunciados

anteriormente na pergunta de nimero quatro.

12. Em sua opinido, quais foram as fontes de informagdes mais

importantes?

P1
P3

Principalmente internet, internet € o mais importante no momento.

A participante pergunta: Como assim que fontes? Tem opc&o? A
entrevistadora responde: sim, quando Vvocé pesquisou sobre essas
informacgfes que auxiliaram. A participante responde: Eu, internet, eu
acho que internet foi que mais me ajudou.

As respostas completam a questdo de numero dez, onde o aprender é

continuo e essencial.

13. Dentre as informacdes obtidas, quais foram as mais

significativas? Quais foram irrelevantes?

P1

P3

O que eu considero mais significativo sdo as apostilas, que eu
encontrei. Informagéo que ajude nesse desenvolvimento da crianga com
necessidades especiais irrelevantes eu confesso que eu nao encontrei
nenhuma porque eu acho que toda ajuda ela se torna bem vinda,
dependendo das suas necessidades, entdo as vezes o0 meu estudante
com autismo, ele tem necessidades muito mais significativas do que
outro tipo de estudante. Entdo as vezes um professor diz que essa
atividade é muito bobinha para um estudante, o meu estudante
consegue acompanhar, ok, ela € bobinha para aquele aluno, talvez em
outro ano vocé possa ter um estudante com severas necessidades
especiais e aquela atividade que se mostrava bobinho, ela ja ndo é tao
bobinha assim, ela ja& comeca a ser mais significante. Informacdes
irrelevantes eu confesso que ndo abordo com esses olhos.

As mais significativas foi eu acho perceber a relacdo do autista com o
barulho na sala de aula, entender um pouco essa relacdo com o
barulho. A mais insignificante foi generalizar o autista, eu acho, o
autismo.

Dentre as respostas reveladas embora o aprender seja considerado

importante e continuo, a superficialidade no modo de responder ndo deixou

claro sobre as pesquisas obtidas por meio da internet, ou seja, a falta de

informacgédo pode gerar problemas didaticos pedagdgicos.
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14. Dentre as informagdes obtidas, quais foram as que auxiliaram

guando darecepcéo do (a) aluno (a)? Quais nao auxiliaram?

P1 Eu consegui muitas informac¢des com a préatica de pintura, de caca
palavras, entdo deles de ter um texto, esse texto com algumas lacunas
e ai no caca palavras ele procurar aquelas palavras que completariam.
Também formacbes que relaciona simbolos\letras, entdo tem meu
simbolo que é a estrela, que é a letra A, entdo ele tem que onde
aparecer a estrelinha ele trocar pela letra A. Palavras embaralhadas,
tem com desenho, tem um desenho de um peixe e eu embaralho as
letras do nome e ele tem que colocar as letras na sequéncia correta e
colocar o nome daquela figura que ele td vendo e vocalizar aquela
palavra, entdo sao informac¢des que eu considero bem pertinentes que
a gente encontra nas apostilas.

P3  Dentre as informacdes quais auxiliaram, a informacéo sobre o barulho,
auxiliou bastante porque eu percebi que ele ficava muito inquieto,
entdo eu conversei com a turma e pedi para a turma colaborar, isso
me ajudou bastante. E as que ndo me auxiliou eu acho que foram as
informagBes genéricas, por exemplo, que todo autista ndo gosta de
toque. Eu tenho um aluno que adora abracar, adora beijar, entdo essa
realmente ndo auxiliou.

A formagéo continuada visa melhorias da intervencdo docente e néo
pode ser decidida apenas por uma abordagem teérica ou pratica, mas por
permitir aos professores a analise mais contextualizada da realidade do
cotidiano escolar e a troca de experiéncias. Esta troca, em vez de ser vista
como mera modalidade informal de formacgédo continuada deve ser vista
enguanto processo de formacao no interior da escola, onde a identificacdo dos
problemas e a sua resolucdo sao fruto de estudos e reflexbes coletivas
formuladas pelos préprios envolvidos no projeto educativo (Henrique et al.,
2011).

2a categoria: ACEITACAO

15. Qual a percepcao que vocé tinha do aluno com necessidades
educacionais especiais antes de passar pela experiéncia de ter um
desses alunos na suaturma?

P1 A percepcédo que eu tinha era que seria um desafio, tanto pro professor,
guanto para o aluno conseguir falar a mesma lingua pra poder se
entender, ter um desenvolvimento da aprendizagem bem feito.

P3 Eu achei que seria muito dificil a comunicacdo com eles, eu achei que
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eu ndo poderia tocar neles e mudou muito a minha percepgao.

Mediante as respostas obtidas, o grande desafio parece estar centrada
na auséncia de uma politica educacional utilizada pela escola que seja
realmente inclusiva e que seja acessivel a todos. E para que haja a promocao
da educacdo inclusiva exige-se: revisdao dos aspectos atitudinais e das

representacdes sociais em relacao as diferencas.

16. De modo geral, o que vocé acha da inclusdo de criangas com

necessidades educacionais especiais na escola?

P1 Na escola regular, no modelo atual, eu sou contra porque a gente nao
vé um processo de inclusdo, o que a gente vé na verdade é um
processo de exclusdo desses alunos, onde eles séo jogados,
abandonados dentro da sala de aula..

P3 Eu acho que precisa ter profissionais preparados para isso, porque
colocar o menino na sala de aula sem os profissionais ndo ter nenhum
preparo eu acho que néo é incluséo.

Na queixa de alguns professores, percebe-se que 0s mesmos nao foram

preparados, ndo tiveram em seu curriculo académico embasamento tedérico

~

voltado a area da Educacdo Especial e Educacdo Inclusiva para lidar com
alunos com deficiéncia e, quando se deparam, em suas salas de aula, com
estes alunos, nem sempre recebem da escola o0 suporte pedagdgico
necessario para lidar com suas proprias ansiedades e/ ou limitacdes, tal como
aponta Costa (2007).

17. Vocé pensa que a escola deve atender a todos sem distingdo?
Vocé pensa que algumas criangas com necessidades educacionais
especiais ndo tem condicdes de frequentar a escola?

P1 A escola ndo deve atender todos porque a escola s6 pode atender
aqueles que ela tem condicbes de dar a assisténcia pra o
desenvolvimento do estudante, como a escola regular ndo tem
essa condicdo, entdo ela ndo deveria atender esses estudantes
gue tém essas necessidades especiais.

P3 Eu acho que todo aluno tem condi¢cbes de frequentar a escola,
agora € preciso de um apoio porque tem aluno que nao tem
condicdes de ficar s6 e o professor da conta de toda turma.

Primeiramente, mediante as respostas faz-se necessario ressaltar que a
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proposta da inclusdo chegou as escolas de maneira obrigatéria e logo
estabeleceu um divisor de agua, exigindo do professor uma mudaca rapida de
postura e atitude. Costa (2007) relata que essa imposi¢cdo, numa linguagem
figurada, tornou-se uma pedra no caminho do professor.

Por outro lado, Mazzotta (1993) defende que a implantacéo da educagao
inclusiva no ensino regular depende néo sé da boa vontade da sociedade civil,
mas também da politica dos governantes. Na caso em questdo, que a Politica
de Ensino possa ter uma aplicabilidade no ch&o da escola, como aponta o
documento elaborado pelo municipio da cidade do Recife (RECIFE, 2015).

18. Vocé pensa que € justo e certo educar o aluno com
necessidades especiais na escola comum? Vocé pensa que justo seria
esse aluno ter uma educacao separada? Por qué?

P1 O que eu acredito é que quanto mais o professor dentro de sala
de aula e a escola for preparada pra receber um estudante com
devida necessidade mais facil vai ser o processo de ambos,
entdo na escola comum, néo, infelizmente ainda néo € o lugar
dessas criangas com necessidades especiais.

P3 N&o, eu ndo acho que deve ser separada porque eu acho que
as criancas ditas normais aprendem com ele e ele aprende com
outras criancgas, eles precisam estar inseridos na sociedade que
ndo é grande maioria autista, eles precisam aprender a se
relacionar com o outro que ndo seja autista.

As respostas evidenciam claramente na nao aceitagao das criangas com
deficiéncia em escolas comum, contrariando a legislacao brasileira.

19. Vocé acha que a insercdo do aluno com necessidades
educacionais especiais nas escolas traz algum aspecto positivo para este
aluno? Quais? Vocé acha que traz algum efeito negativo? Quais?

P1 Dependendo do nivel de necessidade do estudante, ele
consegue até ter uma certa, €, sociabilidade, entdo, é
interessante ele t4 na escola comum pra que ele entenda que
ele ndo é um ser a parte na sociedade, ele pode frequentar os
mesmos espacgos dos outros estudantes, porém o aspecto
negativo € que esses estudantes sdo alvo de bullying e
normalmente eles mesmos nao percebem que estdo sendo
esse alvo dentro da sala de aula.

P3 Eu acho que traz, é, efeitos positivos porque como eu falei
anteriormente essa diversidade né tanto de alunos, como de, 0s
alunos com necessidades especiais faz toda a turma aprender
a conviver com varios tipos de pessoas e aprender a solucionar
0s problemas e aprender a entender o outro.
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O impacto que a deficiéncia gera na maioria das pessoas € um golpe na
sua onipoténcia [...] Neste sentido, o contato com a deficiéncia revela também
a fragilidade, o que muitas vezes ndo queremos ver, tal como aponta Lima (
2006, p. 14).

20. Vocé acha que a crianca com necessidades educacionais
especiais foi ndo aceita pela turma? O que vocé acha que vai acontecer
com ela na turma? Vocé acha que sua insercédo tera algum efeito positivo
para a turma? Quais? Vocé acha que tera algum efeito negativo? Quais?

P1 Eles normalmente ndo sdo bem aceitos, inclusive 0s outros
estudantes cagcoam né, tiram brincadeira, é, deixam eles isolados,
entdo eu ndo vejo nenhum aspecto positivo, nem para o preparo
da criangca que tenha a necessidade e nem pr4 o preparo
daqueles que ndo tem porque eles acabam, se o professor nao
reprimir, eles acabam entendendo que eles podem ta fazendo
aquele tipo de pratica em sala de aula e isso pode ta
extrapolando o muro da escola.

P3 A turma sempre aceitou os alunos autistas, quem ndo aceita séo
alguns professores que nao, acham que nao estdo preparados,
gue nao tem capacidade de lidar com esse aluno, mas as turmas
sempre séo carinhosas com eles, eles ajudam quando eles estéo
com alguma dificuldade, e eu acho que séo efeitos mais positivos,
eu nao vejo muito efeito negativo nao.

21. Vocé acha que a insercdo do aluno com necessidades
educacionais especiais tera algum efeito positivo para vocé? Quais? Vocé
acha que tera algum efeito negativo? Quais?

P1 Aspecto positivo, efeito positivo, € de a gente t4 se deparando
com mais um desafio e desenvolver estratégias pra romper
aquele desafio, entdo como preparacdo para a vida € bom,
mas para preparacao profissional ndo € porque normalmente a
gente vé em 70% das vezes ou mais a gente ndo consegue
acessar o aluno e nem o aluno acessar a gente, entdo nem a
gente consegue desenvolver aquele aluno em termos de
aprendizagem e nem ele consegue extrair muita coisa do
professor, entdo o aspecto negativo ele é maior que o positivo
nesse ponto.

P3 Acho que s6 positivo pra mim, é, alguns efeitos positivos pra
mim eu aprender também a lidar com ele, a lidar com o, sabe,
mundo dele, com a diferenca dele, é, eu acho que efeito mais
positivo é a troca de carinho e afeto que a gente tem.
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22. Vocé acha que esta experiéncia (de ter um aluno com
necessidades educacionais especiais em sua sala) afetara sua carreira?
Como? Que impacto vocé acha que a politica de incluséo escolar podera
ter na suavida pessoal?

P1

P3

E como eu falei na resposta anterior, prd gente ta se
deparando com o desafio e também por alguns desses
alunos eles terem necessidades, caréncias, até afetivas e a
gente poder de alguma forma se sentir privilegiado de ta
nesse lugar, de ta ajudando esse aluno de alguma forma,
mas s6 em termos pessoais, em termos profissionais fica
muito dificil a gente aprender, a gente se desenvolver
porque a gente nao tem a qualificacao profissional para isso.
O impacto que ela acarreta na minha vida pessoal é eu
saber lidar com o diferente, né, eu saber que nem todo
mundo pensa da mesma forma, reage da mesma forma, e
eu tentar ensinar também de formas diferentes.

23. Na sua opinido a inclusdo escolar de criangcas com
necessidades educacionais especial pode melhorar ou piorar o sistema
educacional? Por qué?

P1

P3

Pode melhorar caso, € as responsabilidades
sejam atribuidas pra profissionais que tenha a
gualificacdo, entdo se a Rede de ensino ela
oferecer. €, formacédo continuada pra professores
desenvolverem a sua pratica com criangas com
essas necessidades especiais pode melhorar,
caso continue simplesmente do jeito que té
aonde a gente € um, é, chega a ser um deposito
de criangas onde os pais chegam aqui, jogam as
criancas e vdo embora e a gente ndo tem a
colaboracdo dos pais nem a colaboracao das
autoridades, entdo, se continuar do jeito que ta
s6 recebendo e sem dar a qualificacdo
necessaria vai piorar cada vez mais o sistema de
ensino.

Eu acho que pode melhorar sempre, quando
realmente o aluno é incluido de verdade e pode
piorar simplesmente quando ele é s6 jogado
numa sala de aula.

De um modo geral, a categoria Aceitacao revelou uma maior dificuldade

para que os professores aceitassem o aluno com deficiéncia em sala de aula.

P1 foi mais resistente do que P3. E nessa direcdo, ndo custa lembrar
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7

novamente: O impacto que a deficiéncia gera na maioria das pessoas € um
golpe na sua onipoténcia [...] Neste sentido, o contato com a deficiéncia revela
também a fragilidade, o que muitas vezes ndo queremos ver, tal como aponta
Lima ( 2006, p. 14).

CONSIDERACOES

Sem duvida, esse estudo foi desafiador, mas ao mesmo tempo
revelador, pois os resultados resultaram que o0 ingresso e aceitacdo das
pessoas com deficiéncia estdo desconectados e sem planejamento na escola
pesquisada.

As dificuldades existem e ficam bem claras quando se observa de
maneira mais critica. A falta de uma ac&o da gestdo escolar mais contundente
abre a possibilidade reafirmar para a néo inclusdo. O despreparo e
desinteresse por parte de alguns professores refletem essa ingeréncia de
gestdo, corroborando em um sentimento de inseguranca na equipe escolar e
numa desconfianca quanto ao desafio posto, por ndo se sentirem capazes.
Como consequéncia mesmo buscando informes pela internet, elas sao
insuficientes por n&o existir lacos da equipe escolar.

As dificuldades sdo muitas, por isso h4d a necessidade de que toda a
comunidade escolar e a sociedade, assim como os poderes publicos — em
especial o municipal, encare a inclusdo ndo como um direito.

A caminhada continua longa, e é preciso lutar para que se garantam
acesso a todos e todas com qualidade nos processos de ensino-aprendizagem.

Novos estudos devem continuar existindo, ampliando o universo dos
professores com a aplicacdo do inventario completo, pois alargando a
complexidade que envolve a inclusdo pode-se dizer mais sobre 0s entraves

gue parecem permanecer na comunidade escolar.
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APENDICE A — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO:

Vocé esta sendo convidado para participar da pesquisa “O papel do professor e
a inclusdo escolar da crianga autista”. A sua participacdo ndo é obrigatoria,
mas importante para coleta desses dados. A qualquer momento vocé pode
desistir de participar e retirar seu consentimento. Informo que a sua recusa nao
trara nenhum prejuizo em sua relacdo com o0 pesquisador ou com a sua
instituicdo. O objetivo geral deste estudo é pesquisar como a escola promove a
inclusdo das criancas autistas no espaco pedagodgico escolar, numa escola de
tempo integral de uma escola municipal da cidade do Recife/PE. Sua
participacdo nesta pesquisa consistira em responder a um questionario
simples, composto de itens que contemplam as seguintes variaveis: o projeto
politico pedagogico da escola, a experiéncia dos docentes desde a sai
formacao inicial e continuada e como a escola promove a incluséo das criancas
autistas. Informo que este estudo n&o envolve riscos, mas a sua contribuicdo
pode no final da pesquisa ajudar para detectar um ambiente educacional mais
inclusivo. As informag@es obtidas através dessa pesquisa serdo confidenciais e
asseguramos o sigilo sobre sua participacédo. Finalmente, os dados ndo serdo
divulgados de forma a possibilitar sua identificacao.

( ) Concordo participar

( ) Nao concordo
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ANEXO A - ROTEIRO DE ENTREVISTA APLICADA AOS DOCENTES DA
ESCOLA PESQUISADA?®

PARTE A — IDENTIFICACAO Data da Entrevista: / /2018

Escola;

Professor (a):

Idade: anos

FORMACAO:
( ) Magistério
Curso Superior? ( ) NAO ( ) SIM

Qual (is)?

EXPERIENCIA COMO PROFESSOR:

OOO0Tempo de experiéncia (em anos) como professor:
OO0OExperiéncias em quais areas:

( ) Ensino Infantil Tempo de experiéncia em anos:

( ) Fundamental anos iniciais Tempo de experiéncia em anos:
( )EJA Tempo de experiéncia em anos:

[0 OExperiéncia no Ensino Especial? ( ) NAO ( ) SIM. Quais?

Local Tempo de experiéncia Nivel de escolaridade

DJOOVocé teve convivéncia anterior com pessoas com Necessidades
Educacionais

1> MENDES, E. G. A formac&o de educadores de creches para a inclusio escolar: identificando
situacdes-problemas. Relatério Final do Projeto de Pesquisa CNPqg Processo N° 520288/02
(NV), 2005.




Especiais? ( ) NAO ( ) SIM.
O00Quem?

() familiares

( ) vizinho

( ) aluno

( ) outros

OO OVocé ja teve anteriormente a experiéncia de ter em sua turma criangas
com

necessidades educacionais especiais? ( ) NAO ( ) SIM

(00Quem é (sao) atualmente seu (s) aluno (s) com necessidades
educacionais especiais?

Faca uma breve descricdo sobre 0 que vocé sabe a respeito dele (s).

FORMACAO CONTINUADA:

Relagao dos cursos feitos

Nome do Curso Carga Ano
Horéria

Data da Entrevista: / /2018

PARTE B - ENTREVISTA INICIAL - GRAVACAO

la categoria: INGRESSO E RECEPCAO DA CRIANCA NA TURMA
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1. Vocé foi consultada sobre a insercdo do aluno(a) com autismo em sua
turma?

2. Como teve conhecimento de que esse aluno(a) ingressaria em sua turma?

3. Se vocé tivesse a opcado de escolher entre receber e ndo receber esse
aluno(a), qual seria sua opcao? Por qué?

4. Qual foi o seu pensamento/sentimento ao saber que teria um aluno(a) com
necessidade educacionais especiais em sua turma?

5. Qual foi 0 seu sentimento a respeito do aluno(a) antes de conhecé-lo(la)?

6. Vocé ja recebeu em sua sala, em anos anteriores alunos(as) com alguma
deficiéncia? Se sim, como foi essa experiéncia?

7. Vocé ja havia recebido alguma orientacdo ou informacdo a respeito da
inclusdo de alunos(as) com necessidades educacionais especiais no ensino
regular? Em caso positivo,

qual (is)?

8. Quando um professor recebe pela primeira vez em sua turma um aluno com
necessidades educacionais especiais, quais deveriam ser os procedimentos a
serem adotados? Tem alguma sugestao?

9. Quando ficou sabendo que teria um aluno(a) com necessidades
educacionais especiais em

sua turma procurou informacdes a respeito do assunto?
()Sim () Néo
OBS: Se aresposta a pergunta for positiva, va para a questdo 10.

Se a resposta for negativa, va para a questdo 15. ENCERRA A
ENTREVISTA

10. Onde ou com quem procurou estas informacgoes?
( ) outros professores,

( )diretor,

( ) outros alunos,

( ) conhecidos,

( )familia do aluno,

( ) especifique outra pessoa
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11. Essas informacdes auxiliaram na sua pratica? Como?
12. Em sua opinido, quais foram as fontes de informagdes mais importantes?

13. Dentre as informacdes obtidas, quais foram as mais significativas? Quais
foram irrelevantes?

14. Dentre as informagdes obtidas, quais foram as que auxiliaram quando da
recepcédo do(a) aluno(a)? Quais nao auxiliaram?

Data da Entrevista: / /2018

2a categoria: ACEITACAO

15. Qual a percepcéao que vocé tinha do aluno com necessidades educacionais
especiais antes de passar pela experiéncia de ter um desses alunos na sua
turma?

16. De modo geral, o que vocé acha da inclusédo de criancas com necessidades
educacionais especiais na escola?

17. Vocé pensa que a escola deve atender a todos sem distingao? Vocé pensa
gue algumas criangcas com necessidades educacionais especiais ndo tem
condicOes de freqUentar a escola?

18. Vocé pensa que € justo e certo educar o aluno com necessidades especiais
na escola comum? Vocé pensa que justo seria esse aluno ter uma educacao
separada? Por qué?

19. Vocé acha que a insercdo do aluno com necessidades educacionais
especiais nas escolas traz algum aspecto positivo para este aluno? Quais?
Vocé acha que traz algum efeito negativo? Quais?

20. Vocé acha que a crianga com necessidades educacionais especiais foi nao
aceita pela turma? O que vocé acha que vai acontecer com ela na turma? Vocé
acha que sua insercao tera algum efeito positivo para a turma? Quais? Vocé
acha que tera algum efeito negativo? Quais?

21. Vocé acha que a inser¢cdo do aluno com necessidades educacionais
especiais tera algum efeito positivo para vocé? Quais? Vocé acha que tera
algum efeito negativo? Quais?

22. Vocé acha que esta experiéncia (de ter um aluno com necessidades
educacionais especiais em sua sala) afetara sua carreira? Como? Que impacto
vocé acha que a politica de inclusdo escolar podera ter na sua vida pessoal?
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23. Na sua opinido, a inclusdo escolar de criancas com necessidades
educacionais especiais

pode melhorar ou piorar o sistema educacional? Por qué?

Fonte: MENDES, E. G. A formacédo de educadores de creches para a inclusao
escolar: identificando situacBes-problemas. Relatério Final do Projeto de
Pesquisa CNPq Processo N° 520288/02 (NV), 2005.



